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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre os mitos, conceitos e realidades de
individuos com altas habilidades/superdotacdo. Para atingir os objetivos propostos, utilizou-se
a pesquisa bibliografica. Os resultados mostram que falta conhecimento em relagdo ao tema
pesquisado, principalmente por parte de pais e professores. Além disso, os mitos e as
duvidas vém interferindo para que se tenha um bom atendimento escolar para essa parcela da
populacdo. No que se refere as politicas constatamos que em nosso pais os aspectos legais, ao
longo das ultimas décadas, ndo tiveram continuidade. Em alguns momentos as determinagdes
para o atendimento a estes individuos foram ressaltadas e em outros momentos quase
deixaram de ser mencionadas nas diretrizes e regulamentacdes educacionais.

Palavras-chave: Educacdo. Politicas. Altas habilidades/superdotacao.



ABSTRACT

The present work has the objective to think about the myths, concepts and reality of
giftedness people. To achieve the proposed objectives, it was used the bibliographic research.
The results show the lack of knowledge about this researched topic, mainly by teachers and
parents. Besides, the myths and the doubts interferes the good school attendance for this part
of population. Regarding the policies we found that in our country the legal aspects did not
continue, over the last years. In some moments the determinations for the attendance for these
people were highlighted and in other moments almost were mentioned in the guidelines and
educational regulations.

Key-words: Education. Policies. High skill/giftedness.
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1-INTRODUCAO

O presente projeto de pesquisa visa o desenvolvimento de um Trabalho de Conclusdo
de Curso (TCC) de Pedagogia e se refere aos conceitos, mitos e realidades sobre os portadores
de altas habilidades/superdotagdo. A escolha do tema foi despertada durante o curso de
graduacdo, no decorrer da realizacdo da disciplina de estagio na qual se elaborou um artigo
sobre Educacdo Especial. Neste trabalho entramos em contato com uma das modalidades
desta area de conhecimento que corresponde as altas habilidades/superdotacdo. A curiosidade
sobre o tema, bem como sua importancia na formacdo do pedagogo levaram ao
desenvolvimento desta pesquisa de cunho bibliografico.

O estudo da superdotacdo ndo ¢ recente, Alencar (2001 apud CARVALHO, 2003)
nos relata que Platdo ja se preocupava com os individuos tidos como possuidores de uma
inteligéncia superior. Na China, em 2000 a.c, ha registros de provas competitivas entre
criangas que se destacavam em seu desenvolvimento intelectual, e que passavam a receber
atendimento intelectual diferenciado. Essas criangas eram concebidas como seres divinos,
como “quase um Deus”.

Em relagdo as pesquisas cientificas sobre superdotados, a primeira, datada de 1869 e
de autoria de Galton demonstrou por meio de pesquisas genéticas que, do mesmo modo que a
estatura e os atributos fisicos, as aptiddes intelectuais sdo transmitidas hereditariamente
(TELFORD e SAWERY, 1988 apud ALMEIDA ¢ CAPELLINI, 2005).

Almeida e Capellini (2005), entretanto, assinalam que as pesquisas de Lewis M.
Terman, de 1925, podem ser consideradas a principal obra sobre inteligéncia superior nesse
periodo. Durante 35 anos, Terman acompanhou um grupo de superdotados e, embasado nos
testes de QI de Binet, elaborou a primeira defini¢ao de superdotagdo.

Atualmente, as pesquisas tém chegado a conclusio de que os individuos
superdotados existem em todas as sociedades, classes sociais, credos, etnias e nivel de
escolaridade (FREEMAN e GUENTHER, 2000; HALLAHAN e KAUFFMAN, 2003;
ROBERTS, 2003 apud ALMEIDA e CAPELLINI, 2005).

No que se refere ao ambito das politicas publicas, no Brasil, a LDB 4024 de 1961,
art. 88, ja& mencionava este contingente populacional ao citar a “educagao dos excepcionais”
sem, contudo, referir-se ao seu atendimento (BRASIL, 1961). No entanto, segundo Mettrau e
Reis (2007), somente em 1971, na LDB 5692/71, art. 9° encontra-se referéncia ao

superdotado, tornando obrigatdrio o atendimento especial a lhe ser prestado.



Atualmente, esta em vigor a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional
939496 (BRASIL, 1996), que, em seu Capitulo V, arts. 58, 59 e 60, trata
especificamente da modalidade de Educagdo Especial. Em seu art. 24, inciso
V, alinea ¢, ao tratar sobre a verificacdo do rendimento escolar, admite a
‘possibilidade de avango nos cursos e nas séries, mediante verificagdo do
aprendizado’ e no art. 59, inciso II, consta a ‘aceleragdo para concluir, em
menor tempo, o programa escolar para superdotados’. Integram-se a esse
historico, as novas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educagdo Basica, instituidas pela Resolugdo n° 02/2001, da Cémara de
Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educagao (2001*) (METTRAU e
REIS, 2007, p. 491).

Os autores assinalam que a busca por atendimento aos portadores de altas
habilidades/superdotacio vem sendo uma preocupacdo crescente de nossas autoridades
governamentais. Segundo Fleith (2007), neste sentido, em 2005, a Secretaria de Educagao
Especial do Ministério da Educacdo implantou Nucleos de Atividades de Altas
habilidades/superdotacdo (NAAH/S) em todos os estados do Brasil. Esses nucleos se
propdem, a oportunizar aos professores, acesso a materiais que possam subsidiar a pratica
docente, a coletanea intitulada A construg¢do de Praticas Educacionais para Alunos com Altas
Habilidades/Superdotagdo, distribuida em trés volumes constitui uma proposta nesse sentido.

Tendo em vista tais consideragdes, por meio de uma pesquisa bibliografica tivemos
como objetivo, na presente pesquisa, investigar os conceitos, os mitos e as realidades sobre
criangas com altas habilidades/superdotacao.

Para facilitar a acompanhamento do tema por parte do leitor, organizamos este
trabalho em trés capitulos: no primeiro abordamos as politicas publicas em relacao aos
sujeitos com altas habilidades; no segundo, os mitos e conceitos sobre este tipo de
necessidades especiais; no terceiro comentamos o papel da familia e da escola para o

desenvolvimento dos sujeitos com habilidades especiais.



2- POLITICAS PUBLICAS REFERENTES A ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Iniciaremos este capitulo relatando brevemente, do ponto de vista cronolédgico, as
politicas publicas desenvolvidas em nosso pais com o auxilio de Maria Cristina Carvalho
Delou (2007), presentes nos materiais “A construcao de Praticas Educacionais para Alunos
com Altas Habilidades/Superdotagdao” do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) e da
Secretaria de Educacao Especial (SEE).

Delou (2007, p.27) relata que, no que se referem as politicas publicas, os alunos com
altas habilidades/superdotagdao no Brasil, t€ém atualmente uma legislacao “que garante direitos
educacionais avancados e que reconhece as suas singularidades educacionais”. Embora a Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢do Nacional (Lei n.° 9394/96), em vigor no Brasil, tenha
trazido avangos significativos, as politicas publicas nacionais na area das altas
habilidades/superdotacdo vém ao longo do tempo se caracterizando pela descontinuidade e
pela fragmentagdo de suas acdes.

Como Delou (2001 apud DELOU, 2007, p.27) enfatiza, a educacio dos superdotados
brasileiros se define pelo “contraste entre continuidade e descontinuidade de iniciativas
governamentais € ndo governamentais desde 1924, quando foram realizadas as primeiras
validagdes de testes de inteligéncia americanos em Recife e no entdo Distrito Federal (Rio de
Janeiro)”. O primeiro registro de atendimento realizado aos superdotados, no Brasil, ¢ de
1929, quando a Reforma do Ensino Primario, Profissional e Normal do Estado do Rio de
Janeiro previu o atendimento educacional dos “super-normais”.

A autora também assinala que neste mesmo ano houve uma importante decisdo
politica quanto a esta tematica. O governo de Minas Gerais convidou a psicdloga russa Helena
Antipoff para lecionar a cadeira de Psicologia Experimental, com o objetivo de formar
educadores que iriam promover uma grande reforma de ensino. Helena Antipoff trouxe
muitas idéias inovadoras, dentre elas algumas que se referem a educagdo dos “excepcionais”,
e também fundou, em Belo Horizonte, a Sociedade Pestalozzi.

Helena Antipoff trouxe os primordios do que hoje se conhece como atendimento
especializado para alunos com altas habilidades. Pode-se observar o reflexo de sua influéncia
na LDB de 1961, que dedicou os artigos 8° e 9° a educagdo dos “excepcionais”, palavra usada
pela psicologa para se referir aos deficientes mentais e aos superdotados, na época.

Delou (2007) também aponta que em 1967, o Ministério de Educagdo e Cultura criou

uma comissdo para identificagdo e atendimento aos superdotados. Até aquele momento a



Educacdo Especial se realizava em pouquissimas institui¢gdes publicas e muitas institui¢des
privadas de carater assistencialista. Nos anos de 1960 e 1970 ocorreu uma grande expansao
nos atendimentos da Educacdo Especial, reflexo do papel que as instituicdes especializadas
passaram a exercer nas politicas publicas no Brasil.

Em 1971, foi promulgada a Lei n°. 5692. Em seu art. 9 estabelece que:

Os alunos que apresentam defici€ncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverao receber tratamento especial, de acordo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educacao.

Também em 1971, em plena ditadura militar, foi criado o Projeto Prioritario n.® 35
que estabeleceu a educagdo de superdotados como area primeira da Educagdo Especial no
Brasil, fixando “uma politica de acdo do MEC com relag¢do ao superdotado” (NOVAES, 1979
apud DELOU, 2007, p.29). A autora enfatiza que a politica tracada em 1971 definiu
principios doutrinarios da Educacdo Especial para alunos superdotados, tendo por referéncia

um conceito, no qual sdo consideradas

[...] criancas superdotadas e talentosas as que apresentassem notavel
desempenho e/ou elevada potencialidade em qualquer dos seguintes
aspectos, isolados ou combinados: capacidade intelectual geral; aptidao
académica especifica; pensamento criador ou produtivo; capacidade de
lideranca; talento especial para artes visuais, dramaticas e musicais;
capacidade psicomotora (BRASIL, 1976 apud NOVAES, 1979, p. 31).

Vale ressaltar que os principios estabelecidos com a politica de 1971 definiram que a
identificacdo do superdotado deveria acontecer desde a pré-escola, utilizando-se de
procedimentos escolares variados e combinados, e que os superdotados deveriam freqilientar
classes comuns sempre que o professor tivesse condi¢des de trabalhar de forma diferenciada,
e dispusesse de materiais adequados, que possibilitassem tratamento especial a estes alunos
(BRASIL, 1976 apud DELOU, 2007).

Para Delou (2007), tais propostas estabelecidas em 1971, correspondem hoje ao que
se pretende alcancar, no Brasil, por meio dos principios da educacdo inclusiva. A partir de
1970 foram se constituindo varias iniciativas de atendimento escolar aos individuos
superdotados em varios estados brasileiros, tanto de cunho publico como privado,
aumentando ainda a influéncia de organizacdes ndo-governamentais, no que se refere as
decisdes tomadas pelos governantes em relacdo a este tema. Um exemplo disso foi a

fundagdo, no ano de 1979, da Associagdo Brasileira para Superdotados, (ABSD), que



promoveu com o Ministério da Educagdo, a UNESCO e SENALI, varios eventos nacionais ¢
internacionais, tendo exercido papel preponderante junto as principais decisdes ministeriais.

Delou (2007) pontua que no ano de 1994 foi publicado o documento “Politica
Nacional de Educagdo Especial”, tendo grande relevancia para o periodo. Este documento foi
produzido pela Equipe da Secretaria de Educagdo Especial do MEC, com algumas
colaboragdes municipais e estaduais e de entidades ndo-governamentais. O documento trata
da revisdo dos principais conceitos utilizados pela Educa¢do Especial.

Em relagdo aos superdotados, o documento pretendeu dar um novo significado ao
conceito difundido nos anos de 1970, tendo como base os estudos fundamentados nas teorias
socioculturais. Entretanto, o resultado se mostrou equivocado ¢ a mudanga tedrica que se
pretendia ndo passou de uma mudanca de termos de superdotados para altas habilidades e
supressao da conjuncdo alternativa “ou” do conceito de superdotado (citado acima). Disso
vem decorrendo a produgdo de uma exclusdo maior, uma vez que, s6 seriam considerados
alunos com altas habilidades/superdotagdo aqueles que apresentassem notavel desempenho e
elevada potencialidade. Entretanto, a mudanca de denominacdo de superdotagcdo para altas
habilidades mostrou ser mais aceita pelo meio educacional.

A década de 1990 foi marcada por dois importantes eventos no campo da educagao,
o 1° foi a Conferéncia Mundial sobre Educa¢do para Todos, ocorrida em Jomtien, na
Tailandia, no qual o Brasil assumiu o compromisso de erradicar o analfabetismo e
universalizar o ensino fundamental ¢ o 2°, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Especiais: Acesso ¢ Qualidade, em Salamanca, na Espanha, que apresentou a acao politica
para inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas das redes de
ensino comuns. A Declaragdo de Salamanca, buscando abranger todos aqueles que estiveram
historicamente excluidos, das praticas pedagdgicas, ndo excluiu os superdotados, a quem

nomeou de “bem dotados”. A autora acima citada destaca que:

Neste momento viviamos um grande impasse. A sociedade civil construia
uma nova lei de ensino, que embora fizesse avangos politicos, nao
expressava grandes conquistas para os alunos com necessidades
educacionais especiais, principalmente para os alunos com altas habilidades.
Estes, regra geral eram negados, ignorados ou ainda, eram tidos como
privilegiados por terem nascido inteligentes. Naturalmente, os alunos com
historico de fracasso escolar conseguiam sensibilizar mais os professores
(DELOU, 2007, p.31).

Entretanto, a autora relata que, em 1996, o cenario educacional brasileiro ¢

surpreendido por uma nova Lei, 9394, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, uma



ampliagdo do que estava definido na Constituicdo Federal de 1988. “Na Constituicdo, a
educagdo era definida como um dever do Estado, mediante a garantia de atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, ‘apenas’ aos
portadores de deficiéncia” (BRASIL, 1988, Art.208, III apud DELOU, 2007, p.31). Na nova
LDBEN, esta escrita ¢ modificada, passando a referir-se ndo mais aos alunos com
deficiéncias, mas aos educandos com necessidades especiais. O que nao resolve o problema
da exclusdo dos alunos com altas habilidades, mas revela sintonia legislativa com as teorias
sobre altas habilidades/superdotacao.

Para Delou (2007) a nova LDBEN trouxe um significativo avango politico relativo a
Educagao Especial, pois encontra-se um capitulo inteiramente dedicado, ao atendimento
educacional especializado aos alunos com necessidades educacionais especiais, o Capitulo V.
No inicio do Capitulo V, a Educag@o Especial ¢ definida como modalidade escolar devendo
entdo ser “oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores
de necessidades especiais” (BRASIL, 1996, Art. 58). Ficou também estabelecido na LDBEN
que alunos com necessidades educacionais especiais deverdo ser atendidos: “em classes,
escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condigdes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular” (BRASIL,
1996, Art. 58, § 2°). E que “a oferta de educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagdo infantil” (BRASIL, 1996, Art.
58, § 3°).

A autora ressalta que a LDBEN ndo conceitua a expressao alunos com necessidades
especiais, no entanto faz referéncia aos alunos superdotados e prevé garantias para estes no
Capitulo V. Entdo, alunos superdotados por lei sdo considerados alunos com necessidades
educacionais especiais e a eles ¢ garantido um atendimento especializado. Em seu Artigo 59 a
LDBEN estabelece “curriculos, métodos, recursos educativos e organizacgdes especificos, para
atendimento as suas necessidades” (BRASIL, 1996, Art. 59, I).

A autora lembra que se indicam aos superdotados, mudancas pedagdgicas que
oferegcam programas de enriquecimento e de aprofundamento escolar, com intuito de ajustar o
ensino ao nivel real do aluno. Se com este enriquecimento e aprofundamento de contetdos, o
nivel de desempenho ainda se distanciar muito aos dos colegas de sala, surge a oportunidade
de aceleragdo dos estudos para estes alunos.

Os objetivos destes estudos sdo:



(a) ajustar o ritmo de ensino as potencialidades dos estudantes, a fim do
desenvolvimento de um trabalho ético racional, (b) fornecer um nivel
apropriado de desafio escolar a fim de evitar o tédio oriundo da repeti¢do das
aprendizagens e (c) reduzir o periodo de tempo necessario para o estudante
completar a escolarizagdo tradicional, incluindo-se a entrada precoce na
escola ou na universidade (DELOU, 2007, p.34).

A aceleracao dos estudos para alunos portadores de altas habilidades/superdotados ¢
estabelecida no Art. 59, II da LDBEN de 1996. Outro artigo da LDBEN afirma que
“independentemente de escolarizacdo anterior, mediante avaliagdo feita pela escola, que
defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do candidato seja permitido ao aluno sua
inscri¢do na série ou etapa adequada, conforme regulamentacdo do respectivo sistema de
ensino” (BRASIL, 1996, Cap. II, Se¢ao I, Art. 24, II, “c” apud DELOU, 2007, p.35).

De acordo com Delou (2007), esse artigo € muito complexo, pois delega a escola a
avaliacao para a aceleracdo dos estudos, e pode ser interpretado de maneiras variadas. Essas
interpretagdes foram tdo variadas que acabaram excluindo alunos precoces na leitura,
alegando que eles deveriam completar seis anos, para serem matriculados em determinados
estabelecimentos de ensino. A LDBEN reafirma a “possibilidade de avango nos cursos e nas
séries mediante verificagdo do aprendizado” (BRASIL, 1996, Cap. II, Se¢do I, Art. 24, V,
“c”), enfatizando que ¢ tarefa da escola a avaliacdo e o avango escolar.

As acdes educativas inclusivas esperadas pela LDBEN, de acordo com a autora, ndo
foram aplicadas rapidamente. Desse modo, a Secretaria de educagdo Especial do MEC deu
inicio a um trabalho que levou a homologacao da resolugdo n.°2 em 2001, que estabeleceu

Diretrizes Nacionais da Educacao Especial para Educacao Basica.

A Resolugdo n.° 02/2001 considerou ‘educandos com necessidades
educacionais especiais 0s que, durante o processo educacional,
apresentarem: [...] altas habilidades/superdota¢ao’, definindo-a como sendo a
expressao de ‘grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes’ (BRASIL, 2001, Art. 5°,
1T apud DELOU, 2007, p. 37).

Foi nesta resolucdo que a expressdo altas habilidades/superdotacdo apareceu pela
primeira vez em nosso pais, juntando dois conceitos tedricos diferentes, sdcio-interacionista e
inatista. No que se refere ao ambito administrativo, no Brasil o uso desses conceitos, ¢
obrigatorio. A Resolugdo n.° 2/2001 estabelece também, que alunos com altas

habilidades/superdotacdo tém direito a curriculos enriquecidos e que va além das atividades

previstas para a classe regular que esteja estudando (DELOU, 2007).



Passaram-se mais de dez anos desde a promulgagdo da LDBEN em 1996, e,
conforme Delou (2007), ainda hoje existem muitos empecilhos e preconceitos para a inclusao
de alunos com altas habilidades/superdotacdo em nossa sociedade. Entdo se pode concluir que
a garantia dos direitos nas areas das altas habilidades/superdotagdo ndo depende somente de
Lei, de Resolug¢dao ou de Politicas Nacionais, ¢ preciso, uma formacdo docente adequada e
continuada.

Procuramos, no capitulo a seguir, esclarecer/desmitificar alguns posicionamentos
encontrados na sociedade que acabam interferindo no atendimento educacional dos alunos

com altas/habilidades/superdotacao.



3. MITOS E CONCEITOS SOBRE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

No que se refere as altas habilidades/superdotacdo, verificamos como salientado por
Winner (1998) que muitos avangos aconteceram nesta area de conhecimento. Entretanto,
mitos e concepcdes errdneas sobre o carater da superdotagdo permanecem na sociedade. A
autora ressalta nove suposi¢des em relagdo a altas habilidades/superdotacdo que para ela nao
sdo corretas.

Winner (1998, p.15) destaca como primeiro mito aquele no qual geralmente
acredita-se ser superdotada uma crianga que possui habilidades académicas em todas as areas
do conhecimento cientifico. “E os psicélogos e educadores tipicamente mediram superdotacao
académica com um teste de QI' que produz um escore global”. Nesta primeira suposi¢do
acredita-se que criancas superdotadas possuem capacidade cognitiva geral que lhes permite
ser superdotados em tudo. Entretanto, a superdotacdo académica freqiientemente nao ¢ uma
capacidade global. Na maioria das vezes, a crianca possui maior habilidade em uma érea do
conhecimento e menor em outras. Ela pode ser superdotada em uma 4rea académica e ter um
distirbio de aprendizagem em outra, ou ainda apresentar desenvolvimento semelhante ou das
outras criangas nas demais areas do curriculo.

Como segundo mito a crenga de que a superdotacao esta diretamente relacionada a
habilidades escolares, enquanto altas habilidades em outras areas sdo consideradas talentos,
como artes visuais e atléticas. Para ela sdo apenas formas diferentes de “rotular” essas
criangas, pois “as criancas artisticamente ou atleticamente superdotadas nao sao tao diferentes
de criancas academicamente superdotadas” (WINNER, 1998, p.15).

No terceiro mito enfatiza que a superdotacdo ndo estd intrinsecamente relacionada
como QI alto. A superdotacdo em suas varias maneiras de ser entendida quase sempre envolve
QI alto, “mesmo quando este ndo ¢ considerado o Unico ingrediente” (p.15). Winner (1998)
enfatiza que apesar de criangas apresentarem alta habilidade em areas como musica e esportes
elas ndo necessariamente apresentam um QI alto. Tais testes sdo restritos, pois avaliam
principalmente duas habilidades humanas: linguagem e nimero. H4 poucas evidéncias
também de que para existir superdotacdo em areas nao-académicas, seja necessario um QI
alto, uma vez que podemos encontrar niveis impressionantes de superdotagdo nos chamados

idiots savants com QIs baixos e habilidades excepcionais em areas especificas.

O QI (quociente intelectual) é basicamente uma comparagio entre idade mental e idade real da crianga (idade
cronologica (FONTANA, 1977).



O quarto e quinto mito se referem a relacdo entre biologia e meio ambiente. Winner
(1998) pontua que para o senso comum a superdotacdo ¢ totalmente inata no homem. Por
outro lado, alguns psicologos mantém a visdo de que a superdotagdo ¢ algo meramente
adquirido por meio de um intenso treinamento feito por pais e professores, iniciado desde
muito cedo nas criangas. Esta visdo ignora o bioldgico, assim como a primeira ignora o
ambiente. Para estudiosa, as altas habilidades dependem da interacdo dos dois fatores. Isso
significa que alguém pode nascer com as condi¢des de desenvolver altas habilidades, mas isso
ndo acontece por conta da ndo estimulagdo ambiental. Winner (1998, p.119) afirma que “a
superdotacdo ndo pode ser intereiramente um produto do nascimento, [...] apoio familiar,
educagdo e trabalho duro podem determinar se um dom se desenvolve ou nao”.

Como sexto mito, a autora destaca que “algumas pessoas afirmam que as criangas
superdotadas sdo “fabricadas” por pais superzelosos concentrado no estrelato dos filhos”
(p.16). Esses pais sdo orientados a deixar seus filhos a viver uma vida normal, pois esta
supervalorizacao de suas habilidades faria com que essas criancas perdessem o interesse em
buscar novas conquistas. Entretanto, pais de criangas superdotadas sdo realmente muito
envolvidos com o desenvolvimento das habilidades de seus filhos, mas todo esse
envolvimento ndo € algo ruim e sim necessario como referido nos dois mitos anteriores: o
quarto € o quinto mitos.

No sétimo mito aborda que individuos com altas habilidades/superdotacdo sofrem
muitos preconceitos de criancas ditas “normais”. No entanto, alguns psicoélogos se opdem a
esta visdo e acreditam que criangas superdotadas s3o populares, bem ajustadas,
extraordinariamente morais € com muita saude fisica e psicologica. Porém, criancas com altas
habilidades/superdotacdo sdo, na maioria das vezes, socialmente isoladas e infelizes, pois “a
visdo da crianga superdotada bem ajustada aplica-se apenas a crianga moderadamente
superdotada e deixa de fora os extremos” (WINNER, 1998, p.17).

Como oitavo mito, Winner (1998) destaca que um grande ntimero de profissionais
que atuam na area da educagdo afirma que todas as criancas sdo iguais e que todas sdo
superdotadas, algumas vezes esta visdo significa que todas as criancas tém areas em que sio
melhores, outras vezes significa que todas possuem um potencial semelhante para aprender.
“Esta suposicao nao ¢ feita apenas sobre habilidades académicas”, mas, também em areas
como artes e musicas (p.17).

Entretanto, a visdo de que todas as criangas sdo superdotadas, academicamente, traz
posicdes contrarias a educacao especial para alunos com altas habilidades/superdotados. Estes

individuos tém necessidades especiais, como criangas com retardo ou distirbios de



aprendizagem e s3o um importante capital humano para o progresso da sociedade e
necessitam de um ensino diferenciado.

O nono mito se refere a visdo de que todos os superdotados serdo adultos eminentes.
“Porém, muitas criancas superdotadas, especialmente os prodigios, malogram, enquanto
outras acabam por se dedicar a outras areas de interesse. Algumas, embora extremamente
exitosas, nunca fazem nada genuinamente criativo”. Segundo a autora nao se pode acreditar
que todas as criancas superdotadas, terdo um futuro extremamente brilhante, pois muitos sdo
os fatores que interferem no desenvolvimento dessa crianga. Sendo algum destes,
personalidade, motivagdo, ambiente familiar e oportunidades (WINNER, 1998, p.18).

Em um sentido préximo, Alencar (2007) pontua que, no Brasil a superdotagdo ¢
vista como um fendmeno raro. Observa-se que muitas sdo as idéias erroneas em relagdo a este
tema, tais idéias dificultam uma educagdo de boa qualidade a estas criangas. Dentre essas
idéias erroneas a autora destaca algumas:

A primeira idéia erronea: refere-se ao uso do termo superdotado e génio como
sindnimo, sendo esses termos utilizados constantemente como tendo o mesmo significado.
Por isso, muitas pessoas acreditam que para ser considerado superdotado este individuo deve
apresentar um desempenho surpreendente desde muito pequeno, ou contribuido
cientificamente ou artisticamente com feitos de inestimével valor para a humanidade. Por
causa desta concepgao, sdo freqiientes os pais de criancas com altas habilidades/superdotacao
que se opoem a um atendimento diferenciado aos seus filhos, acreditando que eles ndo
necessitem de tal atendimento.

Portanto, Alencar (2007, p.16) assinala que, “tem sido recomendado que o termo
“génio” seja reservado para descrever apenas os individuos que deixaram um legado a
humanidade, pelas suas contribui¢des originais e de grande valor”.

A segunda idéia erronea: refere-se ao fato de muitas pessoas acreditarem que o
superdotado possui recursos para desenvolver seu potencial sozinho, sendo desnecessario um
ensino diferenciado. No entanto, verifica-se que nem todos que possuem altas
habilidades/superdotacdo tornam-se adultos bem-sucedidos. Por isso, para a autora ¢ muito
importante proporcionar um ambiente favoravel ao desenvolvimento do aluno com altas
habilidades/superdotacdo, ou seja, um ensino que leve em consideracdo as caracteristicas
especificas desses individuos.

A terceira idéia erromea: refere-se a visdo de que o aluno com altas
habilidades/superdotagdo sempre apresentard um 6timo rendimento escolar. Porém, isso nem

sempre acontece. “Muitas vezes, observa-se uma discrepancia entre o potencial (aquilo que a



pessoa € capaz de realizar e aprender) e o desempenho real (aquilo que o individuo demonstra
conhecer)” (p. 17), pois existem varios fatores que interferem no desenvolvimento das
habilidades desses alunos. Tais fatores podem ser curriculos e métodos ineficazes, pressoes
exercidas pela sociedade e uma visdo negativa em relacdo a escola, além de outros fatores,
sociais, individuais, educacionais.

Como quarta idéia erronea, a autora enfatiza que, muitas pessoas acreditam que
ndo se deve encaminhar alunos superdotados a programas de atendimento especializados, pois
ao se encaminhar esses individuos a tais programas, eles se tornariam vaidosos, arrogantes e
ficariam com uma sensacdo de superioridade em relagdo aos outros individuos. Entretanto,
algumas experiéncias tém mostrado que isto ndo vem acontecendo, e que tais atendimentos
quando efetuados com compromisso, fazem com esses alunos crescam em suas habilidades
(ALENCAR, 2007).

A quinta idéia erronea se refere ao estereotipo de superdotado como um aluno
franzino, do género masculino, de classe média, com interesses restritos, principalmente a
leitura. Quando as pessoas pensam em um individuo com altas habilidades/superdotagdo, o
que vem a mente rapidamente sdo as caracteristicas que descritas acima. Como conseqiiéncia
deste esteredtipo, individuos com caracteristicas distintas a essas, tem suas habilidades menos
percebidas e valorizadas. Relata que possivelmente esta visdo, explica o maior numero de
meninos em relagdo a meninas acompanhados em programas para altas
habilidades/superdotacao.

Alencar (2007) ressalta como sexta idéia errdonea a visao cultural de que se deve
ofertar um atendimento especializado apenas a criangas e adolescentes com distirbios de
conduta e deficiéncias. Percebe-se em nossa sociedade que muitas pessoas € até mesmo
profissionais da educagdo, defendem esta visdo, pois para essas pessoas ndo se justifica um
atendimento especializado a alunos com altas habilidades/superdotagdo, ja que existem
pessoas com distirbios e varias deficiéncias que ainda estdo sem atendimento no Brasil. Sao
inegaveis as necessidades das pessoas com problemas fisicos e cognitivos, porém nao se pode
deixar de lado os alunos com altas habilidades/superdotacao.

A autora descreve como sétima idéia errdnea, a existéncia de preconceitos em
relagdo a programas educacionais de aceleragdo, que oferecem um ritmo mais rapido de
contetidos curriculares, ou possibilitam um ingresso mais cedo da crianga na escola, pois
muitas pessoas acreditam que esses programas trariam muitos maleficios a esses individuos,
como “a presenga de soliddo e desajustamento entre jovens que progridem mais rapido no seu

programa académico, ou ainda um decréscimo no rendimento académico e motivagao pelo



estudo” (p.18). Entretanto, algumas pesquisas constataram que esta forma de trabalho com
aluno que possui altas habilidades/superdotacdo, traz beneficios a esse individuo, quando feito
de forma adequada, “levando-se em conta as suas necessidades e caracteristicas intelectuais,
sociais e emocionais, paralelamente a professores adequadamente preparados para apoia-lo
em suas necessidades” (p.18)

A oitava idéia erronea, também difundida socialmente segundo Alencar (2007,
p.19) € a visdo de que o superdotado tem maior predisposi¢do a apresentar problemas sociais
e emocionais. No entanto, muitos estudos tém mostrado que alunos com altas
habilidades/superdotagdo ndo apenas apresentam uma inteligéncia superior, mas também
possuem um melhor ajuste social e emocional, embora, “aqueles que apresentam uma
inteligéncia excepcionalmente elevada tendem a enfrentar maior numero de situacdes que
poderao ter um impacto negativo no seu ajustamento socio-emocional.”

A existéncia de mitos em relagdo a superdotacdo vem interferindo na defini¢do mais
precisa deste termo. Em um busca por artigos, teses e dissertagdes de cinco anos?® para tras
indicam a permanéncia de imprecisdo sobre o tema. Segundo Carvalho (2003, p.1) observa-se
varias maneiras de nomear sujeitos com altas habilidades/superdotagdo. “Tais nomeagdes
podem, tanto contribuir para fortalecer um imaginario sobre esses sujeitos, marcando suas
inscrigdes enquanto individuos superiores, endeusados, quanto para fortalecer um imaginario
que identifica esses individuos como sem identidade, indefinidos”.

Para Alencar (2007, p.15), quando se discute a questdo do individuo com altas
habilidades/superdotagdo, verifica-se que o termo sugere, a algumas pessoas que o
superdotado seria um génio, ou seja, “aquele individuo que apresenta um desempenho
extraordinario e impar em uma determinada 4rea do conhecimento, reconhecida como de alto
valor pela sociedade”, para outras pessoas, seria um precoce inventor, o melhor aluno da
classe, que aprende ler sem ajuda, ou ainda a presenca de um talento, seja na area musical,
literaria ou nas artes plasticas. No entanto, observa-se um “denominador comum nessas
diversas conotacdes do termo ¢ a presenca de um notavel desempenho, talento, habilidades ou
aptiddes superiores”.

Alencar (2007) enfatiza que a superdotagdo tem sido entendida por muitos estudiosos
desta area, como sendo composta por muitas facetas, pois se verifica uma variedade de

talentos que se pode incluir ao termo superdotado. O Brasil, na década de 70, adotou tal

? Foram consultados os seguintes bancos de dados: http://www.scielo.com; http://www.dominiopublico.gov.br;
http://acessolivre.capes.gov.br.
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perspectiva e, em 1986, o Ministério da Educagdo divulgou a seguinte defini¢do para o termo

superdotacao:

Sdo consideradas criangas superdotadas e talentosas as que apresentam
notavel desempenho e/ou elevada potencialidade em qualquer dos seguintes
aspectos, isolados ou combinados: capacidade intelectual superior, aptiddo
académica especifica, pensamento criador ou produtivo, capacidade de
lideranca, talento especial para artes visuais, artes dramaticas e musica e
capacidade psicomotora (CENESP, 1986 apud ALENCAR, 2007, p.21).

E, ap6s quase dez anos, Alencar (2007) mostra que essa definicdo sofreu pequenas
alteragdes, incluindo o termo altas habilidades, de acordo com o documento Subsidios para

Organizacio e Funcionamento de Servigos de Educagdo Especial- Area de Altas habilidades:

Portadores de altas habilidades/superdotados sdo os educandos que
apresentam notavel desempenho e elevada potencialidade em qualquer dos
seguintes aspectos, isolados ou combinados: capacidade intelectual superior;
aptidao académica especifica; pensamento criativo ou produtivo; capacidade
de lideranga; talento especial para artes e capacidade psicomotora. (BRASIL,
1995, p.17 apud ALENCAR, 2007, p. 21).

Entretanto, segundo Alencar (2007), apesar da defini¢do acima citada englobar varias
categorias, no que se refere a identificacdo do aluno com altas habilidades/superdotagdo a

énfase tem sido dada principalmente no aspecto intelectual, cognitivo.



3. FAMILIA, ESCOLA E SUPERDOTACAO

Fleith (2007, p.9) assinala a influéncia da familia no desenvolvimento de criangas e
jovens com altas habilidades/superdotacdo. Porém, a maioria dos pais possui poucas
informacdes sobre as caracteristicas e necessidades de seus filhos, e se sentem confusos € com
muitas duavidas a respeito de seu papel no desenvolvimento de tais habilidades. “Neste
sentido, pais de criancas e jovens com altas habilidades/superdotacdo podem se sentir isolados
e sem apoio. Por isso, ¢ imprescindivel manter os canais de comunicacdo entre familia e
escola”.

Para Dessen (2007, p.15), ¢ a familia a promotora da sobrevivéncia e socializacdo da
crianga, e ¢ ela também que transmite determinada cultura. “Portanto, para compreender os
processos de desenvolvimento do individuo, incluindo o desenvolvimento das altas
habilidades, precisamos conhecer o contexto de desenvolvimento primadrio, isto €, a familia e
seus modos de funcionamento”

Dessen (2007, p.15) relata que por muitos anos, pensava-se como familia um grupo
formado por pai, mae e filhos vindos deste casal, no qual cada membro da familia tinha seu
papel estabelecido. O pai era responsavel pelo sustento da familia, a mae era quem cuidava
dos filhos e da casa. “Mas, as mudangas no papel feminino geraram uma maior flexibilizagao
das relagdes, provocando instabilidade e volatilidade nas relagdes intimas, sobretudo de
familias nucleares, e uma constante reformulacdo de projetos individuais e grupais” (p.15).

Trost (1995 apud DESSEN, 2007) menciona que embora, atualmente, este modelo
tradicional familiar seja o mais comum nas sociedades do Ocidente, varias outras formas
alternativas de familia vem surgindo. Vale ressaltar como salientado por Dessen (2007, p.16),
que trés formas de grupo familiar vém crescendo nas sociedades do ocidente, a primeira sdo
denominadas poligdmicas, apesar de ser ilegal no Brasil, nao se pode negar que ela existe. Sdo
familias, “onde os homens formam nova familia, mantendo, ao mesmo tempo, esposa e filhos
de um casamento legal”.

O segundo modelo de familia que vem aumentando, sio denominadas familias
extensas, sdo varias familias que dividlem uma mesma casa, principalmente por razodes
econOmicas, pois a inclusao de parentes em um mesmo espago traz algumas vantagens, como
aumento das fontes de renda e divisdo de problemas. Este modelo familiar ¢ mais comum nas
classes mais baixas (STRATTON, 2003 apud DESSEN, 2007). O terceiro e ultimo modelo
familiar ressaltado pela a autora sdo as chamadas familias multigeracionais, nestas familias

ocorrem um convivio entre geragdes, muitas vezes quatro ou até mais geragdes convivem em



uma mesma casa. O surgimento das familias multigeracionais, foi possivel gragas a melhoria
da qualidade de vida, o que possibilitou as pessoas viverem mais e melhor.
Para a autora deve-se considerar que muitos sdo os arranjos familiares presentes

nesta sociedade, dessa forma deve-se refletir sobre o termo familia, pois:

A definigdo de familia deve estar baseada na opinido de seus membros,
considerando a afetividade e a proximidade com os entes queridos como
critério para a composicdo de familia; e a diversidade de tipos e
possibilidades de familia no contexto atual, ndo se restringindo a uma unica
forma. Arranjos familiares, como pessoas solteiras vivendo sozinhas;
conjuges nao casados que habitam a mesma casa; o casamento
‘experimental’ ou a convivéncia temporaria antes da tomada de decisdo de
oficializar o casamento; os casais homossexuais; as familias recasadas; os
conjuges que moram em casas diferentes; as pessoas que vivem com
parentes que exigem cuidados, sdo todas construgdes de vida familiar
baseadas, principalmente, nos sentimentos subjetivos nutridos pelas pessoas
envolvidas (DESSEN, 2007, p.16).

No que refere a familia deve-se também compreender que o processo de educagdo
das criancas envolve crengas e valores dos genitores, que levaram a determinadas praticas e
acdes. Bem como, a classe social dos genitores ¢ o nivel de escolaridade, interferem na
transmissao de crengas, valores e praticas sobre as criangas (DESSEN, 2007).

Kohn (1979 apud DESSEN, 2007, p.22) ressalta a partir de seus estudos que, “quanto
mais baixa a classe social, mais provavel a valorizagdo da conformidade e autoridade externa
¢ quanto mais alta, mais freqiiente ¢ a valorizacdo da autonomia, do autocontrole e da
responsabilidade” pelos pais em relagao aos seus filhos.

Em relacdo ao nivel de escolaridade, Goodnow e Collins (1990 apud DESSEN, 2007,
p.22) enfatizam que, “o nivel de escolaridade ¢ um importante preditor dos efeitos das
atitudes e comportamentos da mae em relagdo as suas criangas. O nivel de escolaridade ¢ até
mais importante que outros aspectos presentes na interagao mae-crianga, pois envolve um
sistema diferenciado de valores, crencas e, conseqiientemente, de praticas”.

A partir de algumas observagdes, a autora constatou que maes analfabetas sdo mais
autoritarias com seus filhos, e usam sinais ndo-verbais para se comunicar com eles, por sua
vez, as criancas sdo menos autdonomas e quase nao se opoem as ordens dadas pelas maes.
Enquanto que, maes alfabetizadas sdo mais comunicativas, ddo poucas ordens e os filhos sdo
mais autdnomos e se impdem mais as sugestoes feitas pelas maes (MUGNATO, 1997 apud

DESSEN, 2007). Vale ressaltar que “os genitores sao aqueles que exercem o papel primordial



de influenciar seus filhos, sendo uma fonte primaria de influéncia genética, social e
psicologica” (DESSEN, 2007, p.23).

Ainda no que se refere a familia de individuos com altas habilidades/superdotacao
Aspesi (2007) salienta que, muitos estudos tém sido realizados, buscando entender como a
familia interfere no desenvolvimento das potencialidades dessas pessoas. Por isso, para um
adequado atendimento aos alunos superdotados deve-se levar em consideracdo o importante
papel da familia nesse contexto de desenvolvimento.

Para Aspesi (2007, p.31) “devemos considerar as altas habilidades/superdotacao
como um fendomeno que estd, sob alguma forma, no contexto familiar”. Portanto, temos que
entender qual a relagdo entre a heranga genética familiar e as experiéncias sociais vividas para
a manifestacdo das altas habilidades/superdota¢do de uma pessoa.

A estudiosa relata que, alguns autores acreditam que fatores genéticos sdo
responsaveis em grande parte pelas habilidades cognitivas das pessoas. Entretanto, o ambiente
¢ muito relevante para o desenvolvimento das habilidades, pois, sem um contexto adequado
tais habilidades ndo apareceriam, como € o caso da familia. Percebe-se o importante papel dos
pais na transmissdo, “ndo somente da carga biologia, como dos sistemas socio-culturais que
dardo suporte emocional e oferecerdo alternativas para o desenvolvimento das habilidades dos
filhos” (ASPESI, 2007, p.32).

Evidenciou-se ainda a partir de um estudo envolvendo familias de criangas pequenas
com altas habilidades/superdotagdo, que as familias de criangas superdotadas utilizam o
didlogo a explicacdo de regras com maior freqii€ncia para educé-las, raramente usam a forca
verbal e fisica, puni¢des e privacdes para conseguir comportamentos desejados (ASPESI,
2003 apud ASPESI, 2007).

Concluiu-se também em outros estudos com criangas que possuiam altas
habilidades/superdotagdo e outras que ndo tinham, “que as familias mais efetivas em termos
de desempenho dos filhos sdo familias com autoridade, mais do que familias autoritarias ou
permissivas” (p.34). Portanto, evidencia-se que, na literatura sobre o tema os pais que
combinam tolerancia e exigéncia, sdo claros em suas decisdes e oferecem suporte necessario
aos filhos sdo promotores dos talentos dos mesmos.

Aspesi (2007) salienta o importante papel dos pais para o desenvolvimento de
habilidades académicas e artisticas nos filhos. Nao ¢ exclusivamente a escola que pode
oferecer oportunidades para o desenvolvimento dessas habilidades, os pais no ambiente

familiar podem por meio de atividades apresentadas aos filhos com naturalidade e seguindo a



linha de interesses dos filhos, promoverem habilidades académicas e artisticas. Além dessas
habilidades, os pais podem auxiliar no desenvolvimento da criatividade em seus filhos.

Amabile (1989 apud ASPESI, 2007, p.39) menciona duas atitudes que os pais devem
ter para o desenvolvimento da criatividade dos filhos. “A primeira atitude descrita pela autora
refere-se a liberdade. Pais de criangas criativas se mostram menos controladores, menos
ansiosos € menos preocupados com os riscos que seus filhos podem assumir”. A segunda
atitude deve ser a valorizagdo da autonomia dos filhos.

Em familias em que ha a busca pela criatividade, lacos afetivos fortes entre os
membros sdo evidenciados, além de um grande senso de humor e descontracdo. Também
existem equipamentos e experiéncias que estimulam a criatividade, os pais sdo competentes e
demonstram interesses pelas atividades dos filhos, e sdo exemplos para estes. H4 ainda, a
explicagdo da importancia de valores morais e éticos (AMABILE, 1989 apud ASPESI, 2007).

Além disso, ressalta que da mesma forma que a familia pode promover o
desenvolvimento da criatividade ela pode também colocar obstaculos para que esta acontega,
pois para esta autora ao se educar os filhos ¢ praticamente impossivel que os pais ndo acabam
fazendo algumas restricdes aos seus comportamentos, os julgam em suas agdes e usem
métodos de recompensas para obter o que desejam o que acaba ndo promovendo a
criatividade.

Entretanto, para Amabile (1989 apud ASPESI, 2007, p.39), dois importantes
aspectos devem ser observados pelos pais para que a criatividade dos filhos ndo seja minada,

sendo eles:

O primeiro ¢ que os pais devem mostrar tanto em sua fala como em suas
acdes que objetivos extrinsecos, como ser pago por um trabalho, sdo
secundarios aos objetivos intrinsecos, como o sentimento de fazer bem seu
trabalho. O segundo é que os pais devem elogiar constantemente seus filhos,
dando destaques as suas criagdes, como colocar seus desenhos em quadros ¢
pendura-los em casa [grifo nosso].

Aspesi  (2007) ressalta também que, a familia de individuos com altas
habilidades/superdotacdo apresentam algumas dificuldades para lidar com este fendmeno.
Dettman e Colangelo (2004 apud ASPESI, 2007, p.41) salientam que os pais “ao tomarem
conhecimento de que seu filho apresenta caracteristicas de altas habilidades, demonstram uma
reacdo similar aos pais de filhos que apresentam algum transtorno de aprendizagem”. Esta
visdo dos pais ¢ conseqiiéncia, do fato de saber que seu filho ¢ diferente das outras criangas e

que vai precisar de acompanhamento especializado.



Uma das dificuldades apresentadas pelos pais ao saber que seu filho possui altas
habilidades/superdotacao, ¢ que muitos acabam ficando em duvida se devem permitir ou nao
que seu filho receba uma educacdo diferenciada em programas especiais. Esta duvida ¢
decorrente, muitas vezes do medo de que tais programas causem problemas de ajuste social, e
se realmente estes irdo ajudar no desenvolvimento de suas habilidades. Muitas duvidas
apresentadas pelos pais em relagdo as necessidades educacionais dos filhos vém do
desconhecimento das caracteristicas e habilidades especificas dessas criancas (ASPESI,
2007).

Dettman e Colangelo (2004 apud ASPESI, 2007, p.42), mencionam quatro principais
necessidades apresentadas pelos pais de criancas superdotadas, verificadas a partir de servigos

psicoeducacionais prestados a familia desses alunos:

1. Os pais mostram-se confusos sobre seu papel na identificacdo da
superdotacdo do filho. Alguns pais acreditam que a responsabilidade em
identificar as altas habilidades do filho pertence exclusivamente a escola.
Muitos pais demonstram interesse em se envolver nesse processo de
identificacdo de habilidades, no entanto, os pais ndo sabem como agir ou o
que eles devem observar sobre os filhos para auxiliar o mapeamento das
caracteristicas do filho. Em resumo, os pais necessitam de informagdes sobre
as caracteristicas cognitivas, socio-afetivas e académicas evidentes no perfil
de alunos superdotados, além de uma clara dire¢do sobre seu papel na
educacao e desenvolvimento dos filhos;

2. Os pais sentem-se profundamente ansiosos sobre o desempenho dos
filhos e confusos sobre a medida adequada de estimulos que deve ser
oferecida aos filhos. O pensamento inicial dos pais ¢ o de oferecer livros e
atividades extracurriculares, no entanto, a literatura indica que os pais
carecem de informacdes substanciais sobre como ocorrem as complexas
interagdes dentro do sistema familiar e a natureza dessas interagdes que mais
estimulam as habilidades do filho;

3. Os pais relatam ndo saber lidar com alguns problemas de relacionamento
no ambito familiar, tais como a rivalidade entre irmdos ou problemas de
disciplina. Os pais também demonstram ter dificuldades pessoais resultantes
do fato de terem um filho superdotado, dificuldades de comunicagdo sobre
as expectativas relacionadas ao filho e sentimento de inadequagdo ou
despreparo para atender as necessidades desta crianga e lidar com a
discrepancia entre o desenvolvimento intelectual e o desenvolvimento
emocional;

4. Por fim, os pais tém desejo de participar ativamente na educagdo de seu
filho e de se sentirem atuantes na comunidade escolar. No entanto,
desconhecem os meios pelos quais possam auxiliar na educagdo do filho,
sentem-se inseguros sobre seu papel no contexto escolar e ndo sabem o papel
que a escola também deve exercer para que seu filho seja bem atendido em
suas necessidades especiais de aprendizagem. Na maioria das vezes, os pais
atribuem a escola toda a responsabilidade pelo desenvolvimento do filho e
mostram-se descontentes com o0s servicos, solucdes ou resultados
conduzidos pela escola. Esse aspecto denuncia a dificuldade existente na
relacdo familia-escola.



Além das dificuldades apresentadas pela familia para lidar com as altas habilidades
superdotacdo, Aspesi (2007) relata que o proprio individuo superdotado muitas vezes ndo
sabe como trabalhar com suas especificidades. Segundo Cross (2001 apud ASPESI, 2007),
muitas pessoas acreditam que ser superdotado significa ter sucesso garantido ao longo da vida
e 1sso ndo ¢ o que muitas vezes acontece, pois esses individuos passam por muitas
dificuldades, e sofrem por ser diferente dos outros.

Para Aspesi (2007) para que tais dificuldades sejam minimizadas, torna-se
importantissimo identificar as altas habilidade/superdotagdo o quanto antes, pois quando este
individuo recebe apoio especializado em suas necessidades especiais desde pequeno, estes se
tornam mais resistentes as dificuldades encontradas ao longo da vida. Destaca ainda que,
quando os alunos com altas habilidades/superdotacio ndo sdo compreendidos em suas
diferencas, pode ocorrer uma série de desajustes ao desenvolvimento académico e social desse
aluno. O sub-rendimento escolar ¢ um dos problemas que este aluno pode vir a demonstrar.

Para Reis e McCoach (2002 apud ASPESI, 2007, p.43), este problema pode ocorrer
em fun¢do de uma combinagdo de causas ambientais e individuais. No que se refere as causas
ambientais estes autores relatam que, o sub-rendimento escolar pode estar relacionado a
experiéncias académicas pouco motivadoras. “Pode ser também devido ao fato de o aluno nao
querer se destacar, por ter sempre o melhor desempenho nas atividades, em relacdo aos
colegas para ndo se sentir diferente ou excluido do grupo”. Pode ainda estar relacionado ao
fato do aluno se isolar socialmente e ndo participar das atividades académicas ou porque
esteja vivendo um conflito familiar.

J& as causas individuais referem-se a problemas de ordem psicoldgica, muitas vezes
esse aluno pode apresentar depressdo, ansiedade, perfeccionismo ou baixa estima. Também
pode estar relacionado a rebeldias, irritabilidade, ndo-conformismo e ao sentimento de raiva.
Existem ainda outras causas, tais como transtorno de aprendizagem, déficit de atencdao ou
certa imaturidade socio-afetiva (REIS e MCCOACH, 2002 apud ASPESI, 2007).

Ainda em relagdo a familia de criangcas e adolescentes com altas
habilidades/superdotagdo Delou (2007) afirma que ¢ muito importante conhecer o
funcionamento desta, para entender seus efeitos no desenvolvimento desses individuos. A
autora mostra que héa familias de individuos superdotados, que convivem com este fenomeno
naturalmente, permitindo que seus filhos expressem seus sentimentos e pensamentos, estas

familias estimulam o desenvolvimento de seus filhos.



Também ha muitas familias que ndo sabem como lidar com o fato de que seu filho
ser superdotado, e sofrem ao saber que vive em uma sociedade na qual, muitas pessoas ainda
possuem preconceitos em relagdo a estas pessoas. “A familia sofre porque ndo encontra
profissionais especializados, tanto nas escolas publicas como nas particulares, ou nos poderes
publicos constituidos, para as providéncias, hoje legalizadas, de aceleragdo de estudos, de
enriquecimento ou de aprofundamento curricular” (DELOU, 2007, p.52).

H4 ainda algumas familias, que se envaidecem por ter um uma crianca ou
adolescente superdotado em sua casa. E muitas vezes, buscam tirar proveito deste fato, sendo
exibicionista ¢ buscando beneficios indiretos por meio deste individuo. Esta visdo, de certa
forma estd relacionada ao conhecimento da familia em relacido as altas

habilidades/superdotacdo. Pois, para a autora:

Quanto menos esclarecida for a familia, mais ela fantasiara os proveitos e
vantagens que podera tirar da situagdo de ter um filho com altas
habilidades/superdotagdo. Quanto mais esclarecida, mais conflitos podera
viver por ndo encontrar receptividade, aceitacao e atendimento apropriado as
necessidades educacionais especiais de seu filho (DELOU, 2007, p.53).

Podemos entender o importante papel que a familia exerce no desenvolvimento de
seus filhos, para Delou (2007) educar ndo ¢ algo facil e exige dos pais envolvimento e
compromisso. Ao dedicar algumas horas de seu dia para conhecer como seus filhos pensam,
os pais ajudam a ativar a capacidade de raciocinio deles, os ajudam a refletir, a pensar sobre
suas idéias, a rever suas opinides € a serem mais autdnomos.

Pesquisadores na area da superdotacdo recomendam que os pais de criancas e
adolescentes com altas habilidades/superdotacdo, conversem, debatam com seus filhos, pois
tais estratégias estimulam o desenvolvimento das habilidades dessas criancas e adolescentes.
As familias desses individuos ainda podem ajudé-los, colaborando para que eles encontrem
pares apropriados, para estimular o desenvolvimento de suas potencialidades, pois se
compreende como ¢ importante o convivio com pessoas parecidas, pois para adquirirmos
determinados conhecimentos precisamos de um modelo (DELOU, 2007).

Delou (2007) ressalta outros meios que os pais podem usar para estimular o
desenvolvimento de seus filhos com altas habilidades. Para a autora, ler, comentar e discutir
noticias junto com os filhos ¢ uma maneira de desenvolver o pensamento critico-reflexivo
dessas criangas e jovens. Os avos também podem ajudar no desenvolvimento de seus netos
com altas habilidades/superdota¢do, pois possuem grandes experiéncias conquistadas ao

longo da vida.



Delou (2007, p.57) assinala que, “em relagdo a escola, a familia pode colaborar no
desenvolvimento do potencial do seu filho quando a valorizagdo do rendimento escolar vai
além de notas ou mengdes elevadas”. Ainda no que se refere a escola a familia pode
contribuir, ajudando seus filhos a fazer amizades, pois muitas criancas com altas
habilidades/superdotacdo podem ser timidas, o que dificulta relacionar-se com os outros.

Freeman (2000 apud DELOU, 2007, p.171) ressalta que os pais podem ajudar no

desenvolvimento do potencial de seus filhos com os seguintes passos:

(a) interagindo com eles desde o nascimento;

(b) provendo um ambiente de seguranga para o crescimento da crianca;

(c) oferecendo oportunidades para a aprendizagem;

(d) favorecendo a vivéncia de uma série de experiéncias que aumentem a
motivagdo das criangas;

(e) fornecendo materiais pedagogicos e instrugdo de alto nivel e produgio
criativa, incluindo boas relagdes com a escola da crianca;

(f) oferecendo liberdade emocional e materiais para jogar e experimentar;

(g) estimulando o pensamento criativo das criangas;

(h) adquirindo habilidades pedagdgicas para desenvolver os potenciais
gerais e especificos das criancas, comegando pelo proprio idioma da crianga
e pela cultura familiar e

(i) procurando desenvolver sensibilidade para os talentos de criangas muito
pequenas.

De um ponto de vista proximo, no que se refere a familia de individuos com altas
habilidades/superdotagcdo, Winner (1998, p.146) nos apresenta seis generalizagdes que podem

caracterizar os ambientes familiares de criangas superdotadas, sendo elas:

1. As criancas superdotadas ocupam ‘posi¢des especiais’ na familia: sdo
freqiientemente o primogénito ou filhos tinicos.

2. Estas criangas crescem em ambientes ‘enriquecidos’.

3. Suas familias sdo centradas nos filhos: os pais focalizam quase todas
suas energias em certificar-se de que os filhos recebam treinamento
precoce no dominio no qual demonstram um dom.

4. Os pais sdo realizados: ambos modelam e estabelecem padrdoes muito

altos e mantém elevadas expectativas de desempenho. Porém, quando os

pais estdo superenvolvidos, instigam em excesso € amam as conquistas
mais do que os filhos, as criangas superdotadas estdo sob risco de
desisténcia.

Ao mesmo tempo, os pais lhes concedem independéncia consideravel.

6. Os ambientes familiares mais condutivos ao desenvolvimento de
talentos combinam altas expectativas e estimulo, por um lado, com
educacao e apoio, por outro.

hdl

No que diz respeito a primeira generalizagao, Winner (1998) afirma que, tal aspecto

¢ freqlientemente observado nas familias onde hé4 superdotados. Para a autora esta constatagdo



deve ser explicada por fatores ambientais ¢ ndo genéticos, pois ndo hd uma razao biologica
que explique porque filhos que nascem primeiro possuem uma vantagem naqueles que
nascem depois.

Para Winner (1998, p. 146) tal constatacdo pode ser esclarecida de tal forma, “uma
explicacdo para a vantagem de ser primogénito ¢ motivacional. Os primogénitos dispendem
seus primeiros anos em uma posicao de proeminéncia, a qual eles perdem quando o irmao
nasce. Eles podem, portanto, sentir-se estimulados a buscar alto desempenho para recuperar
sua posicao de centralidade perdida”.

Porém, em relagdo aos filhos Uinicos, ndo cabe uma explicagdo motivacional, mas
uma explicagdo genética pode ser aceita, “os pais que escolheram ter apenas um filho,
poderiam ser pessoas de alta habilidade que desejam dispender menos tempo na criagdo de
filhos e mais tempo no trabalho”. Entretanto, pode haver uma explicagdo ambiental para
justificar esta primeira generalizacdo, ou seja, primogénitos e filhos tnicos recebem um maior
acompanhamento dos adultos da familia nos primeiros anos de vida o que traria beneficios
para o desenvolvimento cognitivo dessas criangcas (WINNER, 1998, p.146).

Na segunda generalizagdo, Winner (1998) afirma que maioria dos casos, essas
criangas crescem em ambientes estimulantes, variados e interessantes. Suas casas sao repletas
de livros, sdo levadas a passeios em museus e concertos € seus pais nao os tratam como
inferiores, mas como possuidores de opinides.

Nesse mesmo sentido a autora assinala que, o nivel de conhecimento e
socioeconomico dos pais possui grande influéncia no desenvolvimento das habilidades de
uma crianca. Pais mais esclarecidos e de classes mais altas, na maioria dos casos sabem a
importancia de ambientes estimulantes e buscam proporcionar ambientes enriquecedores para
seus filhos.

Entretanto, a superdotacdo pode se desenvolver em familias de classes mais baixas,
desde que tais familias possuam valores culturais que tornem a educagdo uma prioridade. H&4
muitas criangas que nunca manifestaram altas habilidades, em fun¢do de ambientes
desprivilegiados. Porém assim, como ha familias pobres que ndo valorizam a educacdo, ha
também familias ricas que ndo valorizam e nem investem na educa¢do de seus filhos. Para a
autora se pode afirmar que, “existe uma forte associacdo entre superdotacdo e ambientes
familiares enriquecidos (WINNER, 1998, p. 148).

Na terceira generalizagdo as familias de criancas superdotadas sdo extremamente
centradas nos filhos. Toda a familia volta sua energia a essa crianca, buscando desenvolver

suas habilidades de duas formas. Na primeira, um ou os dois pais dedicam grande tempo de



seus dias para eles proprios estimularem o desenvolvimento das habilidades dessas criangas, e
na segunda os pais fazem sacrificios financeiros e sociais para que eles tenham os melhores
professores para ensina-los.

A autora assinala que ¢ inegavel o papel extremamente relevante que a familia tem

no contexto de desenvolvimento dos individuos superdotados, porém ela acredita que:

O fato de que os pais dispendem uma enorme quantidade de tempo com o
filho superdotado, e por meio disso promovem o desenvolvimento do
talento, ndo significa que os pais criem a superdotag@o do filho. O dom se da
a conhecer primeiro. Os pais percebem sinais de excepcionalidade no filho e,
entdo, respondem dedicando-se ao desenvolvimento desta excepcionalidade
(WINNER, 1998, p.151)

Na quarta generalizagdo, o fato de que sujeitos superdotados com altos desempenhos
estdo quase sempre ligados a pais que estimulam e estabelecem modelos de trabalho intenso
para seus filhos. Entretanto, estudos revelaram que na maioria dos casos ¢ a mae que serve
como ponte para o desenvolvimento de tais potencialidades.

Os pais acreditam que ¢ preciso trabalhar, ndo desperdigar o tempo e ter
responsabilidades. No entanto, estes devem servir de exemplos para que tais condutas tenham
realmente valor para os filhos, pois os pais que ndo praticam aquilo que pregam, “exercem
menos influéncia sobre o desempenho dos filhos do que pais que tanto esperam muito como
realizam muito eles proprios”. Quanto maior as expectativas sobre os sujeitos, e o valor dado
ao trabalho duro, maior serd o nivel de desempenho (WINNER, 1998, p.152).

A quinta generaliza¢do que pais de individuos com altas habilidades/superdotacdo ao
mesmo tempo em que estabelecem padrdes altos de desempenho, concedem aos seus filhos
independéncia, proporcionando espaco para que eles tomem suas proprias decisdes, esses pais
possuem autoridade sobre seus filhos, mas nao sdo autoritarios. Para a autora “criancas que
ndo recebem autonomia para prosseguir seus proprios interesses, freqiientemente param de
apresentar bom desempenho tao logo consigam escapar da pressdo parental” (p.155).

Como sexta, e ultima generalizagdo, Winner (1998) destaca que, freqiientemente os
ambientes familiares que mais propiciam o desenvolvimento de altas habilidades, sao
descritos pela literatura como sendo harmoniosos € mais amaveis do que aqueles de criangas
ndo-superdotadas. Nos quais as criancas sdo estimuladas e apoiadas em seus talentos.
“Quando cordialidade e apoio familiar s3o combinados com estimulacdo e altas expectativas,

esta criado o cenario ideal para o desenvolvimento do talento” (p.156).



Winner (1998) ainda afirma que se devem estabelecer altos padrdes de desempenho
para criancas que possuem altas habilidades/superdotagdo, porém os pais que exigem demais
de seus filhos superdotados, que se preocupam apenas em desenvolver suas habilidades, sem
considerar outros aspectos do desenvolvimento da crianga, podem fazer com que estas
acabem deprimidas, sem vontade de trabalhar em fun¢do do desenvolvimento de seus talentos
e ressentidas. Na maioria dos casos os pais que exigem em excesso de seus filhos sdo aqueles
que buscam ser reconhecidos publicamente, o que acontece com freqiiéncia com criangas
talentosas musicalmente.

Enfim, no que se refere a esse contexto Winner (1998, p. 160) acredita que nao ¢
somente a familia que afeta a crianga superdotada, “o relacionamento ¢ de duas vias, pois a
crianca afeta dramaticamente a organizacdo da familia”. Estas generalizacdes descritas,
servem para estimular ou extinguir um dom, mas as familias sozinhas ndo podem cria-lo.

Para Winner (1998) assim como a familia, a escola desenvolve um importante papel
para o desenvolvimento das altas habilidades/superdotacdo. Destaca também que em alguns
paises, como os Estados Unidos da América, programas de atendimento educacionais a essas
criancas vém sendo extintos em nome do igualitarismo. Argumenta-se que ndo ha
necessidade de programas especiais para esses individuos, pois todas as criancas sao
superdotadas em uma area ou em outra.

Segundo a autora “esta visdo se desenvolveu, a medida que as definicdes de
inteligéncia se alargaram para além do QI e os dons das criancas em areas ndo medidas por
testes de QI foram reconhecidas™ (p.186). Os programas e os recursos financeiros empregados
para atendimento de superdotados tendem a ser eliminados em funcdo desta ideologia
igualitdria presentes na sociedade.

Winner (1998, p.187) relata a partir de estudos com algumas familias de criancas
superdotadas que, todos os pais e criangas que foram analisadas enfrentam algum tipo de
problema quando seus filhos sdo inseridos na escola pela primeira vez. Pois, “cada crianga
tinha habilidades e desejos que as escolas comuns ndo podiam acomodar prontamente”.

Para Winner (1998) os defensores de uma educagdo diferenciada para superdotados
discordam em muitas questdes. Algumas dessas divergéncias apresentadas referem-se se tais
individuos deveriam ser agrupados ou nao em classes especiais com criancas de idades e
habilidades similares ou se deveriam ser acelerados, pulando séries ou nao.

Em relacdo ao agrupamento desses individuos pessoas contra um ensino diferenciado
para superdotados acreditam “que agrupar os superdotados prejudica ndo apenas os deixados

de fora, mas também os selecionados para o nivel dos superdotados. Separar os melhores



estudantes e coloca-los em sua propria classe alega-se, pode apenas levar a arrogancia e
elitismo” (p.190). H4 também quem acredite que agrupar superdotados ¢ desnecessario, pois,
defende-se que estes individuos sdo capazes de buscar desafios e aprender em seu proprio
ritmo em salas regulares, além de ajudar os colegas de classe que estdo com dificuldades para
aprender.

Winner (1998) também ressalta que o agrupamento de superdotados foi visto como
sendo um programa racista e classista, pois com algumas pesquisas feitas nos EUA em 1991
se constatou que a maioria dos superdotados atendidos nesses programas eram brancos e de
classes altas. Tais constatagdes mostram que os testes para o atendimento nesses programas
sao feitos a partir de fatores socioecondmicos e culturais.

Entretanto, especialistas em superdotagdo, professores e pais de superdotados em sua
maioria acreditam que o agrupamento ¢ muito importante para o desenvolvimento das
habilidades dos superdotados, e que a extingdo de tais programas significaria, “ceder a uma
agenda politica igualitaria simplista”. Compreende-se que estes programas atendem em sua
maioria criangas mais favorecidas economicamente, porém a eliminacdo desses traria mais
prejuizos as criangas menos favorecidas, pois sdo elas que freqiientam as escolas com menos
recursos (WINNER, 1998, p. 191).

Sobre a aceleragdo, a autora relata que as pessoas que sdo contrarias a tal
procedimento alegam que, os pais que buscam acelerar seus filhos os estdo privando de uma
infancia normal com criangas de sua idade, para obter mais rapidamente um diploma
universitario para os filhos. Os diretores de escola acreditam que as criangas que sdo
aceleradas para classes mais adiantadas nao conseguiram ter um bom relacionamento com as
outras criangas por elas serem mais velhas. Para Winner essa visdo reflete “a crenga de que a
escola serve principalmente para a socializa¢do, ndo para a aprendizagem e que uma crianga
academicamente precoce ainda € mais feliz quando socializa com criangas semelhantes em
idade, independente dos interesses e habilidades™ (p.192).

No entanto, Winner (1998) menciona que, as pessoas que sdo a favor a aceleragdo
acreditam que ao se manter uma crianca superdotada em sua sala regular, ela estando num
nivel mais alto, acaba-se fazendo com esta perca o interesse em aprender. Acredita-se que
apenas criancas profundamente superdotadas teriam dificuldades para se relacionar com os
outros alunos, o que ndo acontece com os moderadamente superdotados.

A autora salienta que se constatou a partir de estudos, uma falta de ajuste entre as
escolas e as criancas superdotadas, o que muitas vezes faz com que estas criangas tenham um

subrendimento escolar. “Dada a falta de ajuste entre os estudantes superdotados e suas



escolas, ndo ¢ surpreendente que tais estudantes freqiientemente tenham pouco de bom para
dizer sobre suas experiéncias escolares” (p.195). A partir de uma pesquisa realizada com 400
adultos superdotados de sucesso em todas as areas da vida, verificou-se que mais da metade
cerca de 240 ndo gostavam e ndo iam bem da escola.

Winner (1998, p.195) afirma que alguns superdotados podem se sair mal na escola,
pois suas habilidades vao para além das atividades académicas, porém, nos casos citados, “a
maioria ia mal na escola ndo por carecer de habilidade, mas porque consideravam a escola
ndo desafiadora e conseqlientemente perderam o interesse”. Estas criangas sdo vistas pelos
professores como causadoras de conflitos, teimosas, desatentas e arrogantes.

Em conseqiiéncia, pessoas altamente superdotadas buscam adquirir novos
conhecimentos sozinhas, ou muitas vezes sdao educadas por um mentor. Para a autora ¢
intrigante, pensar que a escola um espago de ensino, ndo esteja respondendo as expectativas
educacionais de muitos individuos com altas habilidades/superdotacdo (WINNER, 1998).

Entretanto, enfatiza a importancia de programas especiais para superdotados, pois nem
todas as criangas com altas habilidades tém possibilidade de acesso individual na busca de
novos conhecimentos. Tais programas sdo mais importantes para criangas de familias pobres,
pois sdo elas que freqiientam escolas, cujo, ensino ¢ freqiientemente fraco e ndo proporciona
muitas atividades extracurriculares. A autora acredita que a eliminagdo de programas
especiais para individuos superdotados, traz mais prejuizos para alunos com altas
habilidades/superdotacdo das classes baixas, pois eles “ndo terdo outras criangas como eles
com quem se identificar” (WINNER, 1998, p.196).

Winner (1998) menciona além do agrupamento e da aceleragdo, outras solugdes para
escolarizacdo dos superdotados. A primeira se refere a escolarizacdo em casa, que para ela
deve ser o ultimo recurso a ser empregado, pois tal meio s6 teria sucesso se aplicado por pais
que além de disposicdo fossem preparados intelectualmente, emocionalmente e
economicamente, além dessa forma de ensino, ndo possibilitar a interagdo entre alunos
superdotados e seus pares.

A segunda solucdo, defendida pela autora, ¢ a criag@o escolas somente para individuos
com altas habilidades/superdotagdo. Nos Estados Unidos existem escolas que funcionam
dessa forma, porém nenhum estudo foi realizado comparando o desenvolvimento de criangas
superdotadas que freqiientaram este tipo de escola em relagdo as escolas comuns. “No
entanto, parece tolo concluir que estes estudantes teriam desempenho igualmente bem em
escolas comuns, porque isso significaria que nao ha beneficios em ter cursos desafiadores e

colegas com habilidades extremamente altas” (WINNER, 1998, p.209).



A terceira solucdo que Winner (1998) apresenta “é ter salas de aula ndo-graduadas,
nas quais todos os niveis de estudantes podem progredir em seu proprio ritmo”. A quarta
solugdo € proporcionar aos alunos superdotados uma instrucao individual dentro de sua classe
regular, esta forma de ensino pode ser bastante dificil de ser aplicada, pois requer um grande
empenho por parte do professor da sala, além de fazer com este aluno ndo conviva com
criancas com habilidades similares. Esta forma de ensino na maioria dos casos acaba nao
sendo o mais adequado.

A ultima solucdo que Winner (1998) destaca se refere, a criacdo de ambientes de
aprendizagem cooperativa, nos quais individuos superdotados de varios niveis e habilidades
diferentes aprendem juntos. Os trabalhos nesses ambientes sdo baseados na solugdo de
problemas, resolvidos em pequenos grupos. Tal forma de aprendizagem pode ser bastante
produtiva quando encaminhada corretamente. Entretanto, o que ocorre freqiientemente ¢ que
os alunos altamente superdotados acabam se tornando professores dos moderadamente
superdotados, porém nem todos sdo bons professores. “Além disso, se as criancas
superdotadas estdo sempre engajadas em ensinar habilidades que elas ja sabem e nunca sdo
levadas a dominar coisas no seu proprio nivel, a escola se torna um lugar onde elas ndo
preenchem seu potencial” (p.211).

Winner (1998) acredita ser necessario elevar o nivel de ensino nao s6 para as criangas
superdotadas, mas para todas. Os poucos recursos educacionais para o ensino de individuos
superdotados devem ser empregados em programas para criancas profundamente
superdotadas porque sdo elas que realmente necessitam de programas especiais. Pois, “a
crianga moderadamente superdotada ndo precisaria de programas especiais se elevassemos os
nossos padrdes para todas as criancas” (p.212). A autora também acredita ser mais apropriado
o termo classe avang¢ada ao invés de programas especiais, € que a identificagdo para
atendimento dessas pessoas deveria ser baseada dominios especificos.

Winner (1998) destaca que, ndo ¢ satisfatorio oferecer ao aluno superdotado
enriquecimento escolar por poucas horas durante uma semana. E que o agrupamento de
criangas profundamente superdotadas por habilidades pode ser satisfatorio quando trabalhado
corretamente. Porém, um avanco muito radical de série, pode acarretar problemas de ordem

social. Em suma, a autora acredita que a educacgao dos superdotados ¢ muito desafiadora, pois:

Todas as escolhas educacionais para criangas academicamente superdotadas
envolvem acordos. Uma aceleracdo radical significa que a crianga ndo se
mistura com criancas de idade semelhante e isso traz seus proprios
problemas. E agrupamento por habilidades significa que as criangas nao se



misturam com um grupo hidrogénio de criangas, o que tem suas proprias
desvantagens. No entanto, se cortarmos a instru¢do avangada para todas as
nossas criangas mais superdotadas, estamos desperdigando seu potencial.
Nos deveriamos tratar as criangas com dons académicos profundos do modo
como tratamos as criangas com dons musicais profundos com instrugdo de
alto nivel, exigindo instrucdo no nivel apropriado de desafio (WINNER,
1998, p.214).

Ainda no que se refere a escola Sabatella e Cupertino (2007) afirmam que sem
estimulos e um atendimento adequado, os individuos com altas habilidades superdotacao
nunca conseguirdo desenvolver todas suas potencialidades, dessa forma programas de
atendimento a estes sujeitos tornam-se esséncias. Porém, desenvolver programas de
atendimento a esses alunos ndo ¢ algo simples, “levando-se em consideracdo a multiplicidade
de aptiddes e talentos, as variagdes na amplitude das altas habilidades e as diferengas de nivel
socioeconomico e cultural” (p.69). Tais programas ainda devem considerar as especificidades
de cada institui¢do de ensino no qual serdao aplicados.

Para Sabatella e Cupertino (2007, p.69), programas de atendimento a individuos com
altas habilidades/superdotacdo devem ter como objetivo, “suprir € complementar suas
necessidades, possibilitando seu amplo desenvolvimento pessoal e criando oportunidades para
que eles encontrem desafios compativeis com suas habilidades”. Sob essa perspectiva, o
método apropriado para o atendimento de alunos com altas habilidades/superdotagdo deve
basear-se em varias alternativas de atendimento.

Sabatella e Cupertino (2007) assinalam que, as principais modalidades de ensino
utilizadas em programas para altas habilidades/superdotacdo sdo: agrupamento, aceleracdo e
enriquecimento de contetdos. O agrupamento consiste basicamente em atender alunos com
altas habilidades/superdotacdo em escolas ou em classes especiais, ou ainda em pequenos
grupos dentro de suas classes regulares de forma diferenciada. Tal forma de atendimento nao
acontece com freqliéncia no Brasil.

As autoras afirmam que a aceleragdo escolar ¢ um processo garantido por Lei no

Brasil (LDB p 9394/96) e pode ser descrito da seguinte forma:

O conceito de aceleragdo pode ser traduzido em varias praticas, que variam
de saltar de séries até mesmo a flexibilizagdo do curriculo para que as etapas
possam ser cumpridas em tempo menor que o estabelecido. Ela pode ocorrer
por um aumento do ritmo do ensino-aprendizagem, proporcionando
oportunidades mais compactas para abranger os conteudos da grade
curricular em menor tempo, com atividades durante as férias, periodos de
contra-turno, cursos a distancia ou obtendo créditos em exames especiais,
que possibilitem dispensa de algumas disciplinas ( SABATELLA;
CUPERTINO, 2007, p.73).



No que se refere ao processo de enriquecimento Sabatella e Cupertino (2007, p.75)
acreditam que pode se constituir de vérias formas sendo trés as mais comuns de aplicagdo:
“(a) enriquecimento dos contetidos curriculares; (b) enriquecimento do contexto de
aprendizagem e (c) enriquecimento extracurricular”.

As estudiosas ressaltam dois exemplos de iniciativas de atendimento a individuos
com altas habilidades/superdotacdo no Brasil. Como primeiro exemplo as autoras apontam o
Centro de Desenvolvimento do Potencial e Talento (CEDET), localizado em Lavras, Minas
Gerais, uma parceria entre a rede publica de ensino e a Secretaria de Educacao do Municipio.
Este “visa desenvolver talentos especificos de criancas e adolescentes, promover seu
crescimento e fortalecimento pessoal, associado a possibilidade do estabelecimento de
relagdes significativas com outros € com o mundo” (p.78). O CEDET trabalha com sistemas
de aceleragao e enriquecimento (SABATELLA; CUPERINO, 2007, p.78)

O segundo exemplo de atendimento ao superdotado é o Programa Objetivo de
Incentivo ao Talento (POIT), localizado em Sao Paulo em funcionamento desde 1986, uma
parceria entre o Colégio Objetivo e a Universidade Paulista, trabalhando com sistemas de
aceleracdo e agrupamento. Cupertino e Sabatella (2007, p.78) mencionam outras frentes de

trabalho, sendo elas:

(a) Atendimento no Colégio Objetivo- identificacdo de alunos talentosos
do Ensino Fundamental e Médio das unidades da Grande Sdo Paulo; oferta
de cursos extracurriculares para alunos identificados; orientacao as familias;
orientagdo aos profissionais das unidades envolvidas;

(b)  Atendimento nos Centros de Psicologia Aplicada e encaminhamento;
orientacdo familiar; orientagdo a escola. O atendimento ¢ gratuito, dirige-se a
populacdo da cidade de Sdo Paulo e adjacéncias e ¢é realizado como uma
proposta de intervengao;

(c) Formacao de profissionais especializados;

(d)  Producio e transmissdo de conhecimento.

Concluem que todos os programas de atendimento para individuos com altas
habilidades/superdotagdo devem “visar o desenvolvimento global dos alunos. Uma forma de
fazer isso € assentar a programacao sobre o tripé “o que sei — 0 que eu gosto — o que eu quero”

(SABATELLA; CUPERTINO, 2007, p.79).



4- CONSIDERACOES FINAIS

O presente projeto de pesquisa teve como objetivo abordar os conceitos, mitos e
realidades sobre os portadores de altas habilidades/superdotagdo. Ao analisar as Politicas
Publicas para os sujeitos com altas habilidades constatamos que os aspectos legais, em nosso
pais, ao longo das ultimas décadas ndo tiveram continuidade. Em alguns momentos as
determinagdes para o atendimento a estes individuos foram ressaltadas e em outros momentos
quase deixaram de ser mencionadas nas diretrizes e regulamentacdes educacionais.
Verificamos este movimento quando, em 1929, com a Reforma do Ensino Primario,
Profissional ¢ Normal do Estado do Rio de Janeiro, previa-se o atendimento educacional aos
superdotados, embora essa modalidade de atendimento tenha se fortalecido somente na
década de 1970, com a influéncia das institui¢des especializadas politicas publicas no Brasil.

Além da descontinuidade legal, outro aspecto que vem ocorrendo com o atendimento
a este tipo de necessidade especial se refere a sua inadequagdo as necessidades e condicoes
destes sujeitos mesmo quando € previsto e ocorre na instituicdo escolar. Em outras palavras,
embora seja uma garantia da lei, nem sempre este atendimento ocorre nas escolas e quando
ocorre pode ser considerado ndo satisfatério, como mostram os estudos revisados nesta
monografia.

Ao encontro dos autores resenhados, consideramos que esse movimento das
instituicdes escolares acontecem, em parte, em razdo dos mitos que cercam as altas
habilidades ou superdotacdo. Isso porque para muitos pais e professores as altas habilidades
sao consideradas “dons” que podem se desenvolver “naturalmente” com o crescimento e
amadurecimento do individuo. De fato, com alguns isto pode vir a acontecer em fungdo até
mesmo de suas caracteristicas autodidatas, contudo, outros tém suas potencialidades reduzidas
pela falta de atendimento adequado tanto em casa como na escola.

De outro lado, para varios professores as altas habilidades ndo existem como uma
condi¢do excepcional de alguns individuos, uma vez que para eles toda crianga ¢ “forte” ou
tem um “talento especial” em alguma area. Varios estudos mostram que ¢ crenga de pais e
professores que “todo o individuo é bom em alguma coisa” e, portanto, ndo ha porque atender
especialmente alguns dos alunos em detrimento dos demais.

Em relagdo aos mitos ainda observamos, por meio dos estudos realizados neste

trabalho que muitas pessoas, entre elas profissionais da educacdo, acreditam que a



superdotacdo estd totalmente ligada a QIs altos. Entretanto, isso nem sempre acontece, pois
testes de QI medem apenas poucas habilidades humanas, deixando de lado areas em que a
crianga pode ser superdotada como, esporte e musica. Verificamos ainda a crenga presente,
principalmente nas escolas, de que quando uma crianca ¢ superdotada academicamente, ela
tem que ser excepcional em todas as disciplinas, porém estudos realizados atualmente vém
demonstrando que um individuo pode ser extremante bom em uma area do conhecimento e ter
dificuldades em outras.

A revisdo de literatura por nds organizada leva-nos a acreditar que a falta de um
atendimento escolar adequado aos sujeitos com altas habilidades/superdotacdo esta
intrinsecamente ligada ao fato de existirem muitas discussdes em relagao a melhor maneira de
organiza-lo e aplica-lo nas institui¢des de ensino. Alguns autores acreditam que o melhor para
o desenvolvimento das potencialidades desses individuos seria agrupa-los em classes
separadas por habilidades especificas, outros pensam que o mais eficaz ¢ manté-los em suas
classes regulares oferecendo apenas um enriquecimento de contetdos ou algum tipo de
contra-turno, ainda hd quem entenda ser melhor acelera-los para classes mais avangadas.
Contudo, acreditamos que todas essas formas de atendimento tém maleficios e beneficios para
o desenvolvimento do superdotado, tudo dependera da maneira que serd desenvolvido este
atendimento.

No que se refere a familia do superdotado constatamos que assim como a escola ela
desempenha um papel extremamente importante no desenvolvimento desses individuos.
Porém, muitas dividas permeiam este aspecto, assim como ja mencionado neste trabalho, a
maior parte delas acontece pela falta de informacdo dos pais em relagdo as caracteristicas
especiais de seus filhos. Alguns pais, por acreditar que seu filho possa trazer alguma
vantagem tanto financeira como social acabam expondo-os publicamente, sem pensar nas
conseqiiéncias que isso possa trazer para vida dessa crianca ou adolescente.

Outro aspecto referente a familia do sujeito com altas habilidades/superdotacao, esta
relacionado ao surgimento desse fendmeno. Para alguns especialistas da area, a superdotacao
¢ inata ao homem, embora alguns autores acreditem que a superdotacao ¢ produzida por pais e
professores. Neste caso, familia e escola promoveriam a superdotacdo estimulando e
proporcionando ambientes enriquecidos a essas criangas.

Concluindo, com base nesses diferentes pontos de vista, assim como Winner (1998)
que a superdotagdo decorre da integracdo dos dois aspectos abordados nesta pesquisa:
bioldgico e ambiental. Isto porque sem um ambiente enriquecedor e estimulante que

proporcione aos individuos meios para o desenvolvimento de suas potencialidades inatas, a



superdotacdo poderia ndo acontecer; do mesmo modo um ambiente com estas caracteristicas
ndo garante o desenvolvimento de altas habilidades sem as condigdes bioldgicas necessarias.
Verificamos também que, conforme outro grupo de estudos, os programas para
superdotados tendem a ser extintos em alguns paises, em razdo da falta de informacdes e
preconceitos em relagdo a este tema, ou da busca de uma politica igualitaria, pois essa
igualdade implica entender todos os individuos como possuidores de capacidades intelectuais
equivalentes. Entretanto, em nosso pais, as autoridades governamentais, por meio da
Secretaria de Educag@o Especial do Ministério da Educacdo, vem implantando em todos os
estados brasileiros Nucleos de Atividades de Altas habilidades/superdotacio (NAAH/S) e
publicando alguns documentos, para auxiliar profissionais da educag¢ao no entendimento sobre
a superdotagdo. Percebemos assim, um movimento contrario no Brasil a essa posi¢do, apesar
de que nossos estudos ndo tenham encontrado politicas publicas que, segundo, os estudiosos
do tema sejam eficazes no atendimento a individuos com altas habilidades/superdotagao.
Acreditamos que grande parte dos mitos e duavidas referentes as altas
habilidades/superdotacdo provém do desconhecimento quase generalizado da sociedade e, em
particular, da escola sobre o tema. A curto prazo, porém, este cenario tende a ndo ser
modificado uma vez que os cursos de graduacio na area da Educacdo nao vem contemplando

de forma satisfatoria este tema apesar de sua importancia em nossa formacao.
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