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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo refletir sobre a formacéo inicial e continuada de
professores dos anos iniciais do ensino fundamental, buscando a relagéo entre
praticas de alfabetizacdo e formacédo docente. Foi desenvolvido mediante estudos
tedricos sobre os processos de apropriagdo da linguagem escrita e da leitura e a
formacdo de professores nesse ambito, bem como a aplicacdo de questionarios a
365 professores dos anos iniciais do ensino fundamental que participam do
Programa Pro-letramento na Universidade Estadual de Maringa. A analise dos
dados revela que 68% dos professores cursaram graduacdo em modalidade de
formacéo de professores para os anos iniciais do ensino fundamental, todavia esta
formacdo deixou algumas lacunas no que se refere ao conhecimento sobre a
alfabetizacdo e letramento, levando-os a apontar a necessidade de cursos de
formacao continuada sobre letramento e o processo de alfabetizagcdo, com destaque
para os métodos para a aquisicdo da leitura e da escrita.

Palavras-chave: Formacgao continuada. Alfabetizacdo. A¢ao docente.

ABSTRACT

This research aims to reflect on the initial and continuing training of teachers of the
early years of primary school, searching the relation between literacy practices and
teacher training. It was developed based on theoretical studies about the processes
of appropriation of written language and reading and teacher training in this area, as
well as questionnaires to 365 teachers of the early years of elementary school
participating in the Pro-literacy Program in the State University of Maring4. Data
analysis reveals that 68% of teachers attended graduation with modality in teacher
training for the early years of elementary school; nevertheless this training left some
gaps with regard to knowledge about literacy, leading them to the necessity for
continuing education courses on literacy process, with emphasis on methods for the
acquisition of reading and writing.

Keywords: Continuing Training. Literacy. Teacher Training.
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1. INTRODUCAO

O indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb), um indicador da
qualidade educacional brasileira, calculado com base nos resultados de avaliacdes
externas realizadas nas areas de matematica (énfase na resolucdo de problemas) e
lingua portuguesa (énfase em leitura e interpretacdo), deixa claro que os avangos
alcancados pelo Brasil no campo educacional no que se refere a oferta de vagas
nado foram acompanhados por avanco no desempenho escolar dos alunos da
educacgdo bésica. Nas ultimas décadas, a maioria da populacdo entre 7 e 14 anos
passou a ter a disposicdo vagas em escolas de ensino fundamental, todavia a
aprendizagem desses alunos ao final dos ciclos de ensino ndo corresponde ao
esperado.

Em 2005, o Ideb apresentado pelas escolas publicas nos anos iniciais do
ensino fundamental foi de 36%. JA em 2009 houve um leve crescimento, passando
para 44%'. Mesmo sendo um aumento significativo de desenvolvimento, o Brasil
estd longe de atingir os indices adequados no que se refere a expectativa de
aprendizagem no ensino fundamental.

Esses dados nos levam a pensar sobre os fatores extra e intra-escolares
envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem, destacando-se que essas
duas instancias mantém estreita relacdo. Portanto, ndo ha como pensar sobre 0s
baixos indices de aprendizagem dos alunos brasileiros desvinculados das politicas
publicas, da formacdo de professores, das demandas sociais e econémicas em
relacdo a educacao, da trajetéria da educacdo em nosso pais, dentre outros. Mas
também, ndo podemos desconsiderar os aspectos relacionados a organizagdo do
ensino.

Neste trabalho, limitamo-nos a ‘formacao inicial e continuada de professores
para 0s anos iniciais do ensino fundamental e praticas de alfabetizacéo’. De acordo
com Mortatti (2004), o problema que acompanha o processo de alfabetizac&o, desde
1889, com a Proclamac¢do da Republica, € caracterizado principalmente pela
tentativa de propagar a instrucdo elementar. Nesse periodo, a educacao escolar

passa a ser tratada como veiculo de progresso das ‘massas’ iletradas, fazendo com

! BRASIL. Ministério da Educac&o. Disponivel em: <http:/portalideb.inep.gov.br/>.
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que a alfabetizagcdo fosse vista como meio privilegiado para a aquisicdo de
conhecimento.

Entretanto, tornou-se notéria a dificuldade encontrada pelo Estado para
garantir a instrucdo escolar, o que possibilitaria a sustentacdo e a solidificacédo
educacional brasileira. Diante dessa situacdo, muitas tentativas foram realizadas
para solucionar o problema do analfabetismo. Em cada momento s&o focalizados
diferentes meios para a superacdo dos problemas que envolvem o processo de
alfabetizacao.

Diante disto, os debates acerca do processo de alfabetizagdo nédo se
caracterizam como recentes, bem como ndo ha unanimidade em relacdo aos
métodos e concepcbes que orientam a pratica pedagogica. No Brasil,
historicamente, aconteceram certas tensdes, disputas, visando a hegemonia de
projetos para o ensino inicial da leitura e da escrita. Essa tensédo é determinada por
aqueles que se autodenominam ‘modernos’ e para aqueles a quem esses modernos
consideram e denominam ‘antigos’, e que serdo tratados de forma a serem
combatidos, pois, um modelo mais novo e atual busca o dominio e a hegemonia a
respeito das praticas culturais da leitura e da escrita.

Diante dessas disputas acerca dos metodos de alfabetizacdo, Mortatti (2000)
divide o periodo compreendido entre 1876 e 1994 em quatro momentos cruciais, sdo
eles:

- Primeiro Momento (1876-1890) : Para o ensino de leitura, utilizavam-se métodos
gue apresentavam certa ordem crescente de dificuldade, métodos sintéticos que
iniciam o ensino da leitura das partes constitutivas para o todo. Caracteriza-se pela
disputa entre os defensores do novo e revolucionario ‘método Jodo de Deus’, que
defende o ensino da leitura baseado na palavracdo (o ensino inicia pela leitura da
palavra, para depois analisa-la a partir do valor fonético das letras); e os defensores
dos métodos sintéticos (soletracdo/silabacdo), que se baseiam nas cartilhas
tradicionais. O método Jodo de Deus passa a ser bastante divulgado no Brasil no
inicio da década 1880. A importancia social e politica dada ao ensino da leitura e o
combate aos métodos sintéticos fundam uma tradicdo, na qual o ensino de leitura
passa a envolver, necessariamente, uma questdo de método.

- Segundo Momento (1890-1920): A partir dos anos de 1890, professores formados
pela escola normal passaram a disseminar o método analitico (parte do todo, até

chegar as partes constitutivas) para o ensino de leitura nos estados brasileiros. Esse
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momento também se caracteriza pela acirrada disputa entre os defensores do
método analitico e os defensores do método tradicional ou método sintético. Assim,
0 meétodo analitico, que ocorre de acordo com a biopsicologia da crianc¢a, funda-se
uma nova tradicdo, na qual o método analitico serviria como orientador da
educacéao.
- Terceiro Momento (1920-1980): Proximo a década de 1920, tem-se um
descontentamento por parte dos professores acerca do método analitico, o que
levou a implementacdo de métodos mistos (analitico-sintético) para o ensino de
leitura. Passou-se a difundir as bases psicoldgicas de alfabetizagdo, assim como 0s
manuais do professor, a fim de auxilid-los no uso das cartilhas. Nesse momento, ha
uma crescente relativizagdo da importancia do método, devido as influéncias de
teorias pedagdgicas e psicologicas que defendem a necessidade de um nivel de
maturidade da criangca para que ocorra a aprendizagem da leitura e da escrita.
Assim, a alfabetizacdo passa a ser vista como um processo que ocorre de acordo
com as particularidades/maturidade de cada crianca, o que levou a formacao de
uma nova tradicao, cuja alfabetizacdo passa a ser sob medida.
- Quarto momento (a partir da década de 1980): Por volta de 1980, a
alfabetizacdo sob medida passa a ser questionada, cedendo espago para 0 entédo
pensamento construtivista, de Jean Piaget, sobre o ensino de leitura, resultante de
pesquisas acerca da psicogénese da lingua escrita realizadas pela pesquisadora
Emilia Ferreiro. Essa nova forma de conceber a alfabetizacdo defende que o que
deve ser levado em consideracdo no ensino de leitura ndo sdo os métodos, mas o
processo de aprendizagem da crianga. Nesse contexto, ocorre a desmetodizagédo do
processo de alfabetizacdo. A teoria construtivista para o ensino de leitura e de
escrita tornou-se hegemonica no Brasil, tendo se institucionalizado em nivel
nacional. Nesse quarto momento que ainda vigora no Brasil, a énfase ndo é mais
voltada aos métodos de alfabetizacdo, mas aquele que aprende (o aluno) e como
ele se apropria da leitura e da escrita. Contudo, € importante observar o surgimento
de um pensamento interacionista de alfabetizacdo em meados da década de 1980.
Fundamentado na teoria Histérico-cultural de Vigostski, o interacionismo aos poucos
vai se destacando, o que propiciou discussbes e disputas entre defensores
construtivistas e os defensores da teoria interacionista.

Segundo Mortatti, nesse momento ha um maior investimento na capacitacao

do professor, demandando:
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[...] Investimentos na formacgdo bésica regular do professor assim
como em sua atualizagdo, capacitacdo, e reciclagem em servigo,
relativamente ao conhecimento dos processos de aprendizagem das
criangas, visando a conciliagdo entre competéncia técnica e
compromisso politico necessarios para a construcao da qualidade de
ensino na escola democratica (MORTATTI, 2000, p. 254).

Dessa forma, vemos que as discussdes sobre os problemas educacionais
brasileiros ndo se restringem aos métodos de alfabetizacdo, abrangem também
questdes sociais, pedagogicas, politicas, econémicas e de formacéo de professores.

Para Mortatti:

Dada essa funcdo prevista para a escola no contexto de uma
sociedade capitalista, a luta pela democratizacdo das oportunidades
sociais ndo pode prescindir dessa instituicdo [...] encontrando-se
esse processo diretamente relacionado com a relevancia social dos
conteudos de ensino e com a formacgéo da cidadania, enfatiza-se a
contribuicdo da escola para a emancipacao das classes populares e
superacao da ordem social injusta (MORTATTI, 2000, p. 259-260).

Como a educacdo ndo é estatica e independente das condi¢cdes objetivas,
mudanc¢as na forma de organizagdo do mundo do trabalho sdo acompanhadas de
mudancas na concepcao de educacdo, nos objetivos delegados a escola, nas
teorias de aprendizagem, etc. A partir da década de 1980, algumas mudancas foram
implementadas, tanto na forma de organizar a pratica pedagdgica, como no tempo
escolar. E nesse periodo que muitos estados passam a organizar 0 ensino
fundamental em ciclos, buscando amenizar problemas como a evasdo e a
reprovacdo com vistas a melhoria no ensino, a ampliacdo do acesso a escola
publica e uma maior participagdo da comunidade escolar no sistema educacional.
Para a implementacdo desse projeto, foi necessario a reorganizacdo da estrutura
curricular em um ciclo de alfabetizacdo compreendendo o0s primeiros anos
escolares.

Acompanhando a trajetéria explicitada por Mortatti (2000), vemos que se
pretendeu nos quatro momentos instituir um novo modelo de ensino de leitura e
escrita que contribuisse efetivamente com a solidificacdo da instrucdo basica. Isso, a
fim de solucionar as dificuldades que as criangcas apresentam na aprendizagem da
leitura e escrita, assim como, ajudar os professores nas dificuldades enfrentadas no

processo de ensino. Entretanto, mesmo com muitas tentativas de melhorar o ensino,
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deparamo-nos na atualidade com uma escola de educac¢éo basica cujos alunos ndo
apresentam o desempenho esperado ao final do 5°e 9 °anos.

Muitos sdo os fatores envolvidos com o fracasso escolar. Existem varias
discussbes que atribuem o problema da educacdo a diversas instancias, desde os
proprios alunos, a familia, as politicas publicas, os métodos de ensino, a formacéo
de professores. Em relacao a formacgéo docente, Cagliari diz:

[...] A competéncia técnica do professor alfabetizador se apdia em
soélidos e profundos conhecimentos de linguistica e dos sistemas de
escrita (de matematica e de ciéncias inclusive...). Esses
conhecimentos aliados aos de pedagogia e psicologia, fazem dele
um profissional que sabe exatamente o que faz e por que faz de um
jeito e ndo de outro. Se formassemos de maneira correta nossos
professores alfabetizadores, teriamos, neste pais, em pouco tempo
outra realidade em termos de analfabetismo. Hoje, ndo sé existem
milhdes de pessoas analfabetas, como também pessoas que foram,
de fato, mal alfabetizadas. Nenhum método educacional garante
bons resultados sempre e em qualquer lugar; isso sé se obtém com a
competéncia do professor (CAGLIARI, 2009, p. 35).

Desta forma, tal qual podemos ver em Amaral (2003, p. 19) “Em todos os
campos existe um saber fazer que tem de ser aprendido para que se alcancem os
resultados desejados”. Isso significa que ao professor alfabetizador é necessario o
conhecimento tedrico e metodoldgico sobre a apropriacdo da leitura e da escrita.

O processo de alfabetizacéo (aquisicdo da escrita e leitura) é determinante na
formacéo dos individuos, constitui a base da escolarizacéo, por isso, a necessidade
de praticas bem desenvolvidas que propiciem esse processo. A melhoria no
aprendizado dos alunos ndo é possivel sem igual melhoria na atuacdo do
profissional responsavel por esse processo, e uma forma de melhorar as praticas
desempenhadas pelos professores da rede basica de ensino é a preparacdo para o
desafio de ensinar os alunos a ler e a escrever.

No contexto das discussbes acerca da alfabetizacdo, destacamos nesta
pesquisa a formacao inicial e continuada dos professores que atuam nos anos
iniciais do ensino fundamental, no que diz respeito ao processo de alfabetizacao,
bem como os métodos e praticas de alfabetizacdo por eles utilizados, a fim de
compreender como a formacao dos profissionais pode influenciar e interferir em sua

atuacao escolar.
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Essa pesquisa se efetivou com dados coletados mediante a aplicagcao de
questionarios respondidos por 365 professores da rede basica de ensino e que
participam de um programa de formacdo continuada que visa a melhoria da
educacao publica brasileira: o Pro-Letramento. Os questionarios foram formulados
visando identificar os aspectos relacionados a formacdo docente (inicial e
continuada), disciplinas cursadas nas graduacdes, bem como, os métodos de
alfabetizacao utilizados por esses professores em sua pratica docente.

Os resultados da pesquisa estdo distribuidos em trés capitulos. No primeiro
capitulo sdo apresentadas questbes sobre os processos de alfabetizacdo e
letramento, bem como sua importancia para o desenvolvimento da crianga. No
segundo capitulo, discorremos sobre aspectos que envolvem a formacéo inicial do
professor, e o papel da formacdo continuada para preparar o docente para a
atuacdo pedagogica, em especial para o processo de alfabetizacdo. Por fim, no
terceiro capitulo, tendo como base estudos bibliograficos, apresentamos a andlise
dos dados dos participantes do programa Pro-Letramento, identificando praticas
acerca da atuacdo docente, bem como lacunas apontadas pelos professores no que

se refere a formacéao inicial e continuada.
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2. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: DOIS PROCESSOS, UMA UNIDADE

Levando-se em consideracdo que muitas criangas tém apresentado um
desempenho insatisfatério nos processos de alfabetizacdo e letramento podemos
mencionar que tal fato é decorrente tanto de fatores internos como fatores externos
a escola’. Estes processos envolvem diversos fatores, e, sem davida, trata-se de um
momento crucial para a formacao escolar dos individuos. Quando estes processos
nao se desenvolvem de forma satisfatoria, ndo raro, a crianga apresenta dificuldades
na aprendizagem de conteudos escolares, tendo em vista que se tratam do processo
de aquisicdo da leitura e escrita, aspectos fundamentais para a apropriagdo dos
conteudos de todas as areas do conhecimento.

Segundo Cagliari (2008), um fator diretamente ligado a trajetéria escolar do
aluno é a mediagdo docente. Quando o professor apresenta pouco dominio tedrico-
pratico sobre o processo de alfabetizacdo, sua atuacdo acaba se respaldando
especificamente em conhecimentos que adquiriu na vivéncia. Apesar de ser um
conhecimento importante, € insuficiente para a atuacdo como alfabetizador. De
acordo com este mesmo autor, € necessario que o professor conheca o meio social
em que atua, ou seja, a condicdo real de sua atuacdo no ambiente escolar, os
aspectos tedricos e praticos dos processos de alfabetizacdo e letramento, para que
entdo possa tracar metas, determinar objetivos, selecionar métodos e
encaminhamentos que possibilitardo a transmissdo dos conhecimentos
sistematizados, especialmente a leitura e a escrita.

Na atualidade, os problemas em relagdo a aprendizagem nado estao
relacionados apenas as condi¢des fisicas das escolas; diz respeito, também, a falta
de condicBes de trabalho docente, incluindo a precariedade na formacéo.

Sobre esta questao, Cagliari (2008, p. 13) faz as seguintes consideragoes:

Parece que, decorrente da expectativa de que o professor € uma
pessoa abnegada, compreensiva (e...mulher!), a remuneracdo pelo
seu trabalho também passou a ser simbolica, um “quebra-galho” do
orcamento familiar, um bico para satisfazer algumas vaidades
pessoais. Por outro lado, ao governo convém nao oferecer uma boa
formacdo & professora alfabetizadora, para emperrar de fato o
sistema, com vantagens de poder, com isso, justifica a baixa
remuneracao.

? Essa discussao é encontrada na seguinte referéncia: CARVALHO, Marlene. Guia pratico do
alfabetizador . 5. ed. S&o Paulo: Atica. 2004.
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Ao dar continuidade as suas reflexdes, Cagliari destaca a importancia de o
professor aprofundar conhecimentos sobre o processo de alfabetizacdo, uma vez
que a leitura e a escrita sdo a condicdo para a crianca se inserir no mundo

intelectual que a rodeia:

Mais do que os varios outros tipo de professores, os alfabetizadores
precisam de uma formacgéo especial, mais solida e sofisticada, dada

z

a importancia e a complexidade de seu trabalho. E, é claro, uma
melhor remuneracdo, em geral, a pior formacdo e a pior
remuneragdo, enfrentando, ainda, as piores condigbes de trabalho
(CAGLIARI, 2008, p. 13).

Diante de tais aspectos acerca da alfabetizagdo, buscaremos enfatizar pontos
gue permeiam a aquisicdo da leitura e da escrita, com o intuito de compreender
melhor seu desenvolvimento e importancia para a aprendizagem da crianca,
destacando a relevancia do letramento no decorrer do processo de alfabetizac&o.

Segundo Soares (2005, p.15), a alfabetizacdo diz respeito ao “[...] processo
de aquisicdo do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita”. Desta forma, o
professor ao alfabetizar um aluno, estara propiciando o ensino do cédigo da lingua
escrita, ou seja, as habilidades necessarias para que o aluno possa ler e escrever.
Os conceitos de alfabetizacdo, segundo Soares (2005, p. 15-16), podem ser

classificados em trés perspectivas. No primeiro deles:

Ler e escrever significam o dominio da ‘mecéanica’ da lingua escrita;
nessa perspectiva, alfabetizar significa adquirir a habilidade de
codificar a lingua oral em lingua escrita (escrever) e de decodificar a
lingua escrita em lingua oral (ler). A alfabetizacdo seria um processo
de representacdo de fonemas em grafemas (escrever) e de grafemas
em fonemas (ler).

Esta primeira concepg¢éo sobre a alfabetizagéo considera o ler e o escrever
um processo mecanico de relacdo e representacdo entre fonemas e grafemas.
Diferentemente, a segunda concepc¢ao considera a alfabetizacdo um processo de

apreensdo e compreensao de significados, utilizando-se do codigo escrito.

Ler e escrever significam apreensdo e compreensao de significados
expressos em lingua escrita (ler) ou expressao de significados por
meio da lingua escrita (escrever); nessa perspectiva, a alfabetizacéo
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seria um processo de compreensdo/expressdo de significados
(SOARES, 2005, p. 16).

Além desses dois pontos de vista acerca da alfabetizacdo, que tém em
comum o fato de considerarem a alfabetizacdo um processo individual, Soares
(2005) apresenta a terceira perspectiva em que o aspecto social da alfabetizacdo é
colocado em destaque. Para esta concepcdo, a alfabetizacdo esta relacionada as
relacbes e caracteristicas do meio, ou seja, na aprendizagem da leitura e escrita
estdo implicados fatores sociais.

Ainda segundo Soares (2005), muitas concepcdes e facetas envolvem o
processo de alfabetizacdo. E um processo cujo entendimento envolve a psicologia, a
psicolinguistica, a sociolinguistica, a linguistica, entre outras.

A alfabetizacdo, sob a perspectiva psicologica € estudada como fator
decorrente de processos psicologicos tidos como fundamentais para a aquisicdo do
processo de leitura e escrita. No inicio dos anos 1980, a analise psicolégica da
alfabetizacdo passou a ter como foco as abordagens cognitivas, com destaque para
a Psicologia Genética de Jean Piaget, na qual, varios pesquisadores se basearam
para escrever sobre processos de aquisicdo do conhecimento e da escrita da
crianga.

Ja a abordagem psicolinguistica centra-se no estudo e analise dos problemas
gue envolvem a aquisicdo da escrita, enquanto a perspectiva sociolinguistica analisa
0 processo de alfabetizacdo decorrente da influéncia social da lingua, como, por
exemplo, as diferencas no dialeto. Por fim, a linguistica, que analisa a alfabetizacao
como um processo de transcricdo fonética, dos sons para a forma escrita, ou seja,
dos fonemas para os grafemas.

Soares (2005) afirma que uma teoria completa e coerente acerca da
aquisicao do processo de escrita necessita articular as diversas abordagens.

Assim, a existéncia de aspectos complexos e multifacetados da alfabetizagéao
influencia de forma direta na aprendizagem da leitura e da escrita, principalmente no
gue se refere aos métodos, a formulacédo de material didatico, bem como a formacéo
do professor alfabetizador. Dessa forma, as discussfes acerca do melhor método,
da melhor abordagem, material, cartilha, acdes, etc., serdo conflitantes, pois, cada
um abrange linhas, pontos de vista, propostas diferentes. Portanto, a formacédo do

professor alfabetizador ndo pode prescindir da compreensdo das diversas facetas,
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bem como, dos condicionantes que interferem e influenciam no processo de
alfabetizacao.

Um aspecto que necessariamente o professor alfabetizador precisa ter o
dominio, diz respeito ao letramento. Segundo Carvalho (2004), para que a
alfabetizacdo possa contribuir para a formacdo dos individuos, torna-se necessario
abordar as situagbes que envolvem 0s usos sociais da escrita. N&o basta a crianca
saber ler e escrever, é necessario saber fazer uso de tais processos, para atuar e
participar da realidade social, pois, “[...] as condi¢bes de vida e de trabalho exigem
cada vez mais habilidades complexas de leitura e escrita” (CARVALHO, 2004, p.80).
Portanto, cabe a escola trabalhar na perspectiva da funcéo social da escrita.

O letramento trata-se de um termo recente no campo educacional brasileiro.
Segundo Soares (2009), esse termo passou a fazer parte do vocabulario dos
estudiosos da educacdo na segunda metade dos anos de 1980. Sua origem vem da
traducdo da palavra inglesa literacy, cuja etimologia revela o seguinte significado:
littera (palavra de origem no latim que significa letra) + cy (sufixo que indica
qualidade, condicao, estado), ou seja, tem por significado a condi¢cdo ou estado de
ser letrado.

O letramento, segundo Soares (2005, p. 30), € um conceito que abrange
véarios “[...] conhecimentos, habilidades, técnicas, valores, usos sociais, funcbes e
varia historica e espacialmente”, tornando-se assim, algo tdo complexo como a
alfabetizacdo. Porém, a complexidade do processo da alfabetizacdo encontra-se nas
habilidades da leitura e da escrita, ou seja, seu dominio; a decodificacdo de palavras
escritas; as habilidades de transcrever os sons da fala; de relacionar os simbolos
escritos em unidades sonoras; de interpretacdo de textos escritos, ideias ou
acontecimentos; capacidade de ortografia; pontuacéo; etc. Ja o letramento ndo se
restringe as préaticas de leitura e escrita; abrange o uso desse conhecimento no
contexto social.

Assim, enquanto o processo de alfabetizacdo trata dos aspectos relacionados
ao aprender a ler e escrever, ou seja, a aquisicdo das habilidades de leitura e
escrita, o letramento busca inserir um conjunto de praticas sociais a tal processo, tal

como destaca Soares (2009, p. 18):

Letramento é, pois, o resultado da acéo de ensinar ou de aprender a
ler e escrever: o resultado ou a condicdo que adquire um grupo
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social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
escrita.

Ou seja, o individuo ao ter dominio da leitura e da escrita, incorpora este
saber as praticas sociais. Dessa forma, terd de responder as exigéncias que a
sociedade imp8e quanto ao dominio de tais habilidades.

Portanto, o individuo passa a ser alfabetizado quando tem dominio da leitura
e escrita; quando tais habilidades se expressam em praticas sociais, além de
alfabetizado, o individuo passa a ser letrado. O termo letrado refere-se a situacéo
em que o individuo passa a ter uma condi¢do social e cultural que favorece seu
modo de viver na sociedade. Baseando-nos em escritos de Soares (2009, p. 37),
podemos dizer que o sujeito passa a “[...] mudar seu lugar social, seu modo de viver
na sociedade, sua inser¢cdo na cultura [...]". Ele transforma sua condicdo sob
influéncia de varios aspectos, passando a responder as exigéncias sociais que
envolvem a leitura e a escrita, ou seja, passa a envolver as habilidades do ler e
escrever nas mais variadas praticas sociais.

Por isso, a educacdo ndo pode se limitar a alfabetizacdo, mas sim, aliar tal
processo ao processo de letramento, fazendo com que a apropriacdo da lingua se
dé pelo processo de alfabetizagéo, entendido, segundo Soares (2009, p. 47), como a
“acdo de ensinar/aprender a ler e escrever’, e pelo letramento, que se trata do
“estado ou condicdo de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce
as praticas sociais que usam a escrita”.

Nesse sentido, podemos dizer que alfabetizacdo e letramento sdo processos
distintos, todavia formam uma unidade, o que significa dizer que o processo de
aguisicao da lingua deve ser um processo de ‘alfabetizar letrando’, tal como defende
Soares (2009, p. 47): “[...] o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e
escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o
individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado”.

O entendimento desses aspectos da alfabetizacéo e do letramento direciona
nossa atencdo a conteudos que, segundo Soares (2005, p. 48), interferem no

desenvolvimento e encaminhamento desses processos:

[..] a natureza de paradigmas curriculares e metodoldgicos; a
interferéncia de fatores intra e extra-escolares na aquisicdo da lingua
escrita; a adequacao ou inadequacdo do equipamento escolar e do
material didatico de alfabetizacdo; a competéncia ou incompeténcia



21

do professor alfabetizador; a definicdo do tempo de aprendizagem
necessario para o dominio da leitura e da escrita, que em termos de
duracdo em anos de processo de alfabetizacdo, quer em termos de
horas-aula por dia, etc.

Observa-se que a alfabetizacdo envolve tanto questbes externas, como
questdes intra-escolares como a formacao do professor alfabetizador e os métodos
de alfabetizacdo. Por isso, a importancia da organizacdo, do estabelecimento de
objetivos e sistematizacdo acerca de um processo de alfabetizacdo que envolve o
letramento.

Para isso, a necessidade de um encaminhamento metodoldgico que leve em
consideracao os objetivos que se pretende, destacando a prépria perspectiva do que

significa estar alfabetizado.

Um método de alfabetizacdo serd, pois, o resultado da determinacdo
dos objetivos a atingir (que conceitos, habilidades, atitudes
caracterizardo a pessoa alfabetizada?), da opgédo por certos
paradigmas conceituais (psicolégico, linguistico, pedagdgico), da
definicdo, enfim, de acdes, procedimentos, técnicas compativeis com
0S objetivos visados e as opgles tedricas assumidas (SOARES,
2005, p. 93).

Nessa descricdo acerca do que € método, vemos que se trata de um conjunto
de prescrigdes sobre a pratica, um caminho que orienta o professor em sua atuacao.
Para Soares (2005, p. 96), método € “[...] o resultado da definicdo de acdes,
procedimentos, técnicas compativeis com esses objetivos e com essa Opgao
tedrica”.

Porém, quando o professor ndo adota encaminhamentos metodologicos,
enfim, quando ndo adota um conjunto de praticas que estrutura sua atuacao,
aumenta o risco de fracasso. Segundo Soares (2005), ha que se considerar,
também, que o professor pode néo recorrer a antigos métodos por causa de uma
concepgcao mal orientada acerca de uma nova concep¢ao de aprendizagem da
lingua escrita, ou porque ndo consegue adequar 0s principios da concepcgao
Construtivista de alfabetizacdo ao modelo escolar brasileiro, ou, por ter uma
formacdo tedrica insuficiente, acaba nédo sabendo como atuar, o que o leva ao
espontaneismo. Todavia, quando adota um método, o professor terd uma estrutura
tedrica suficiente para levar o aluno a aquisicdo do conhecimento, tal como afirma
Soares (2005, p. 118):
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Método, no campo da educacgdo e do ensino, sempre foi entendido
como modo de proceder, como conjunto de meios para orientar a
aprendizagem em direcdo a um certo fim, como sistema que se deve
seguir no ensino do conteudo.

Contudo, o é&xito da alfabetizacdo ndo estd no método® em si, envolve os

objetivos que se pdem para a educacéo e, nesse contexto, a formagéo do professor.

¥ Essa discussao é encontrada na seguinte referéncia: CARVALHO, Marlene. Guia pratico do
alfabetizador . 5. ed. S&o Paulo: Atica. 2004.
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3. REFLEXOES SOBRE A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE
PROFESSORES

O processo de apropriacdo da cultura pelo aluno esta ligado a forma como o
professor organiza o ensino. Vigotski afirma que a aprendizagem adequadamente
organizada leva o aluno ao desenvolvimento. Portanto, cabe a este profissional atuar
e intervir nas possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Diante
disto, o professor deve interferir nos saberes das criancas de forma a amplia-los, isto
porque o processo de apropriacdo da cultura exige a acdo de um professor que
atuara como mediador de forma intencional e sistematizada, a fim de propiciar
conhecimentos as criancgas.

Dessa forma, podemos dizer que a eficacia da educacdo e das acdes
escolares depende, entre outros fatores, da atuacdo docente. S&o os professores
gue conhecem e convivem com a realidade das criancas e dos jovens. Para Kramer
(2008), ensinar ndo é somente fazer o aluno ter dominio da leitura e da escrita, mas
atribuir a esse aprendizado seu significado social. Assim, o professor atua como o
mediador entre os alunos e o conhecimento, cabendo-lhe o papel de interagir com
as criangas das mais variadas formas para articular o saber adquirido por elas com o
saber escolar.

Todavia, vale ressaltar que o fracasso escolar ndo pode ser atribuido a um

anico culpado. Como enfatiza Kramer (2008 p. 51-52):

O fato de algumas criancas nao terem se alfabetizado [...] provém de
um conjunto complexo de fatores, que se combinam diferente em
cada contexto especifico, que assumem pesos variados nas varias
situacdes.

Por mais consistente que seja 0 metodo, ndo é ele quem determinara, por si,
a alfabetizacdo. Nesse processo, a atuacdo do professor € indispensavel para a
obtencdo de resultados. O trabalho docente € uma totalidade, cuja qualidade dos
seus elementos constitutivos € o que determinard o nivel do trabalho por eles
oferecido. Basso (1998), ao analisar o trabalho do professor, afirma ser necessario
levar em consideracdo dois aspectos que compdem sua totalidade: as condicbes

subjetivas do trabalho docente, que envolvem a formacdo do professor; e as
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condicdes objetivas necesséarias para efetivar o trabalho, que abrangem desde a
organizacdo da préatica pedagdgica até a remuneracao do professor.

Levando-se em consideracdo essas caracteristicas acerca do trabalho
docente, vemos que mesmo influenciado de forma direta pelas condi¢cdes objetivas,
sdo as condi¢cbes subjetivas, ou seja, a formagédo do professor, que lhe garantem
autonomia para a escolha do método, conteudos, atividades, dentre outros.
Portanto, para se conquistar mudancas na pratica pedagogica, ha que se investir em
uma formacdo que possibilite ao professor compreender o significado de seu
trabalho.

Mas no que consiste o significado do trabalho docente? Basso (1998, p.1),

tratando do sentido e do significado do trabalho docente, afirma:

[...] no caso dos professores, o significado de seu trabalho é formado
pela finalidade da acdo de ensinar, isto é, pelo seu objetivo e pelo
contetdo concreto efetivado através das operagbes realizadas
conscientemente pelo professor, considerando as condi¢gfes reais e
objetivas na conduc¢éo do processo de apropriacdo do conhecimento
do aluno.

Dessa forma, o significado do trabalho docente estd na acdo de ensinar, no
exercicio da acdo mediadora, com vistas a proporcionar aos alunos a apropriacéo
dos conhecimentos historicamente construidos. Com outras palavras, o significado
de ensinar é possibilitar ao aluno o acesso ao conhecimento sistematizado, aos
instrumentos culturais que subsidiam a compreensdo da realidade de uma forma
nao direta, portanto, cada vez mais complexa. Nesse sentido, pode-se dizer, que o
professor realiza acfes intencionais, conscientes e dirigidas com o intuito de
promover o desenvolvimento dos alunos por meio do acesso ao conhecimento.
Sobre a mediagdo que os conhecimentos realizam na relacdo do sujeito com a
realidade, Duarte (2004, p. 50) escreve: “[...] a apropriacdo da cultura é o processo
mediador entre o processo histérico de formacédo do género humano e 0 processo
de formacéo de cada individuo como um ser humano”.

Nessa mediacdo, o professor deve primar pela qualidade dos contetdos
desenvolvidos com o aluno, pois sdo esses conteudos e a forma como sé&o
trabalhados (organizacdo metodologica) que determinardo o pensamento que se

formara nos estudantes.
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Portanto, o significado da pratica docente gira em torno do ensino e para que
0 sentido corresponda ao significado, a atividade do professor deve ser a de zelar
por uma pratica educativa de qualidade.

Essa discussdo ndo pode passar a margem da reflexdo sobre as relacdes
sociais capitalistas. Nesta sociedade dividida em classes ha ruptura entre significado
e sentido da pratica docente, pois, muitas vezes, o professor acaba buscando o
aperfeicoamento com o intuito de apenas melhorar a sua remuneracao. Isso faz com
gue “o sentido pessoal da acdo nao corresponde mais ao seu significado” (BASSO,
1998, p.1).

Portanto, o sentido das acdes realizadas por muitos professores em situacoes
de formacdo continuada, acaba se distanciando do significado principal desta
atividade, que deveria ser a melhoria da pratica para a melhor aprendizagem dos

alunos. Sobre esta questao, vale mencionar as palavras de Basso (1998, p. 1):

[...] o trabalho do professor sera alienado quando seu sentido ndo
corresponder ao significado dado pelo contetdo efetivo dessa
atividade previsto socialmente, isto é, quando o sentido pessoal do
trabalho separar-se de sua significacdo. Se o sentido do trabalho
docente atribuido pelo professor que o realiza for apenas de garantir
sua sobrevivéncia, trabalhando pelo salério e sem ter consciéncia de
sua participacdo na producdo das objetivacBes na perspectiva da
genericidade, haverd a cisdo com o significado fixado socialmente.
Esse significado é entendido como funcédo mediadora entre o aluno e
0s instrumentos culturais que serdo apropriados, visando ampliar e
sistematizar a compreenséao da realidade, e possibilitar objetivacbes
em esferas nao cotidianas. Nesse caso, o trabalho alienado do
docente pode descaracterizar a pratica educativa escolar.

Para que a situacdo de alienacdo seja amenizada, tornam-se necessarias
melhoras tanto nos aspectos objetivos, que se trata das condicfes necessarias para
efetivar o trabalho docente, na qual estdo incluidos melhores materiais didaticos,
melhores oportunidades de trabalho, menores jornadas de trabalho, maior tempo de
preparacao das aulas, melhores salarios, etc., bem como, melhores aspectos quanto
a formacao do professor, o que lhes proporcionam a¢des mais conscientes quanto a
sua funcdo, pois, passam a compreender e relacionar positivamente sentido e
significado de sua profissao.

Tal formacdo possibilita o dominio de conhecimentos indispensaveis ao
processo de ensino, visto que aprender a ler e escrever nao é tarefa facil; exige mais

do que simples contato com materiais e regras. Segundo Ferreira e Leal (2011, p.
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371), tais processos consistem num “trabalho complexo que exige diferentes tipos
de saberes e capacidades [...] é preciso aprender com as diferentes praticas sociais,
a construir representacdes sobre as situacdes sociais nas quais estamos inseridos”.
Por isso, torna-se necessario que o professor esteja embasado por uma formacgao
completa, que o0 proporcione um pensar pedagogico capaz de suprir as
necessidades e exigéncias dos alunos e da sua atuacdo. Tais capacidades podem
ser adquiridas por meio de sua formacéo, tanto a inicial, quanto continuada.

Porém, o professor que inicia a docéncia apenas com a graduacdo podera
encontrar dificuldades na pratica diaria. Segundo Almeida et al (2011), sdo inUmeros
os desafios que a docéncia traz para os professores, sendo que, muitas vezes,
apenas a formacao inicial torna-se insuficiente para os desafios da profissdo. Dentre
os fatores elencados pelos autores, esta a desarticulacéo entre teoria e pratica.

Uma das possibilidades para a ampliagdo dos conhecimentos dos professores
é a formagdo continuada. Na visdo de Almeida et al (2011), este processo propicia
elementos para a atuacdo docente, de forma a trazer beneficios para o campo
educacional.

As formagOes continuadas, na perspectiva de Kramer (2008), sado boas
alternativas, pois além de ocorrem concomitantemente ao trabalho, possibilitam
solucdes e reformulacdes de praticas que poderéo ser aplicadas de forma imediata,
trazendo assim, respostas e solucdes para o presente. Assim, a escola além de ser
um espaco para a reflexdo coletiva acerca do fazer educativo, também é o local
onde se pode aprimorar constantemente a pratica pedagodgica.

Segundo Almeida et al (2011), os programas de formacao continuada podem
se estruturar de formas diferenciadas: as formacdes mais individualizadas e as
formacdes coletivas. A formacéo continuada individualizada € aquela voltada para a
figura do professor, centrada na sua atuagdo. J& a formacgdo continuada coletiva
propicia e privilegia a interacao entre professores. Por meio de discussoes, estudos,
analises, questionamentos, esta forma de formac&do continuada trata de temas
decorrentes da pratica docente, propiciando a interagcdo no ambiente escolar.

O foco do nosso trabalho encontra-se na formacao continuada coletiva, ja que
tais programas visam atender as necessidades e expectativas de professores que
buscam além de alcancar conhecimentos teérico-praticos.

Assim, a formacdo do professor em servico possibilita aos professores,

segundo Kramer (2008, p. 81):
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[...] uma reflexdo constante sobre a sua atuacdo e os problemas
enfrentados, e uma instrumentalizacdo naqueles conhecimentos
imprescindiveis ao redimensionamento da sua pratica [...] uma
politica de formacdo dos professores em servico efetivamente
engajada na melhoria da qualidade do ensino devera, entéo, garantir
as condicdes e viabilizar um trabalho dessa natureza, vendo a escola
e a propria formacdo como préticas sociais que sao.

Entendida dessa forma, a formacéo em servico possibilita a interferéncia em
sala de aula, pois o professor podera assim, fundamentar, apropriar e melhorar os
conhecimentos que subsidia a sua pratica. Segundo Kramer (2008), tal formacao
precisa estar em constante integracdo com a prética, e isso se torna possivel gracas
ao trabalho conjunto que propicia atividades reflexivas, um melhor
redimensionamento da pratica e instrumentalizacdo de conhecimentos e ideias.

Para compreendermos melhor a influéncia que a formacao continuada exerce
sobre o ensino, precisamos entender que a funcdo da escola, segundo Kramer
(2008), é conduzir o aluno ao desenvolvimento do pensamento por meio do ensino
de conteudos que o fundamente e o de capacidade para analisar e compreender o
mundo. Assim, para que a escola efetive seu trabalho, Kramer (2008) salienta que, &
preciso considerar os conhecimentos prévios dos alunos, com vistas a supera-los,
por meio do ensino do conhecimento cientifico, sistematizado sob a forma de
conteudo escolar. Assim, o professor no sentido de propiciar ao aluno subsidios
para integra-lo na cultura, na politica, na sociedade, no trabalho, bem como na
cidadania, precisa ter o dominio do trabalho docente, que por sua vez devem ser
objeto de estudo tanto na formacgdo inicial de professores, como em cursos de
formacao de professores em servico. Segundo Kramer (2008), assim, os professores
podem refletir criticamente acerca de seu trabalho, relacionando-o com as questdes
sociais mais amplas.

Pois, baseando-se em estudos de Kramer (2008), podemos observar a
necessidade da aquisicdo do conhecimento cientifico acerca da educacao para a
compreensao da pratica pedagogica e, consequentemente, para a sua organizacao.
Quando hé relacdo entre os conhecimentos cientificos sobre a pratica pedagogica e
a forma de organizéa-la, as reflexdes tedricas permitirdo a compreenséo e atuacao de

modo a contribuir para minimizar o fracasso escolar.
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Portanto, vemos que a formacédo em servigco seria um meio para possibilitar
aos professores um saber capaz de os levar a transformacdo de sua pratica
cotidiana. Trata-se de um programa, previsto em lei. Eis 0 que diz o Artigo 67, da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) 9.394/96:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos
profissionais da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico [...] Il —
aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim (BRASIL, 1996).

Podemos observar que tais medidas ocorrem tendo em vista capacitar e
valorizar os professores, proporcionando-lhes cursos mediante 0s quais possa ser
alcancada a melhoria na educacédo. Como observa Lucio (2001), o sucesso escolar
das criancas da escola publica, depende diretamente da formacdo que os docentes
receberam, das condi¢c6es de trabalho, bem como da existéncia de politicas que
favoregcam tal formagéo.

Dessa forma, para que a formacdo continuada gere resultados, deve-se,
segundo Ferreira e Leal (2011), articular a teoria a pratica. Isso significa um projeto
qgue tenha por base os contetdos teéricos com o intuito de potencializar a pratica
docente, proporcionando diferentes situagdbes em que se pode confrontar
conhecimentos, gerando, assim, um repensar sobre a atuacéao do professor.

Uma forma de formacé&o continuada € o Programa Pré-Letramento (PPL), cuja
finalidade € trazer subsidios a acdo docente para os anos iniciais do ensino
fundamental, nas areas de lingua portuguesa e matematica, por meio de estudos e
reflexdes sobre os processos de ensino e aprendizagem da alfabetizacdo e do
letramento nessas duas areas.

O Pré-Letramento € um projeto que teve inicio em 2005, portanto ainda sao
poucos os estudos sobre este programa. Segundo Lucio (2011), este Programa, visa
ampliar o saber tedrico, tendo em vista mudancas na préatica educacional, em
especifico no que se refere aos conhecimentos matematicos e aos conhecimentos

sobre alfabetizacéo.

O PPL encontrava-se inserido no projeto de qualidade do MEC e
trata-se de um programa de atualizacdo de conteldos em Lingua
Portuguesa e em Matematica para os professores das séries iniciais
do Ensino Fundamental, areas em que os estudantes avaliados pelo
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Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) mostram suas
imensas dificuldades (LUCIO, 2011, p. 8).

Os cursos do Pré-Letramento sao conduzidos por professores orientadores ou
tutores, que séo capacitados e preparados por docentes do ensino superior, para
poderem atuar em encontros de formacdo realizados com os cursistas (0s
professores que atuam nos anos iniciais). Esses encontros de formacdo sao
realizados com o apoio de um material didatico impresso sobre o processo de
alfabetizacao e letramento.

Os cursos realizados no Pro-Letramento tratam de contetudos que envolvem o
curriculo, letramento e alfabetizacdo, leitura, escrita, oralidade, recursos didaticos,
avaliacdo, bem como reflexdes sobre experiéncias realizadas pelos participantes.

Sobre esta questéo Ferreira e Leal (2011, p. 382) dizem:

Na formacdo continuada podemos promover situagbes ricas de
aprendizagem coletiva por meio da teoriza¢do da pratica. A garantia
de tempo para reflexdo e debate, objetivados a partir de situacdes
estruturadas, planejadas, pode trazer mudancas de diferentes niveis
na pratica pedagdgica de professor.

Dentre o0s conteudos tratados estdo os relacionados a estratégias
pedagogicas que auxiliam a compreensédo de textos; diferentes formas de explorar
textos com os alunos; espacos ludicos, ressaltando-se a importancia da
intencionalidade; a ludicidade como auxilio para a aprendizagem; recursos didaticos
para o ensino; planejamento como orientador da pratica docente.

Nesse sentido, fica-nos clara a relevancia de programas de formacgao
continuada que buscam superar a dicotomia entre teoria e pratica, aliando a pratica
a subsidios tedricos, de modo a possibilitar uma melhor compreensdo do processo
de alfabetizacdo. Entretanto, para que isso ocorra, € importante que o professor, em
especifico o alfabetizador, conheca as necessidades e realidades das criancas que
alfabetizara e, a partir de entdo, possa escolher a melhor maneira de ensinar, 0
modo que melhor proporcione as criancas a compreensao do que lhes esta sendo

ensinado.
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4. IMPLICACOES DA FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES
PARA AS PRATICAS DE ALFABETIZACAO

4.1. Caracterizacao dos participantes

Para a efetivacdo de nossa pesquisa, durante o més de agosto de 2011,
realizamos a elaboracdo de um modelo de formuléario, que foi submetido a analise de
professores que participam do Programa Pré-Letramento na Universidade Estadual
de Maring4. Apés algumas reformulagdes, o formulario ficou constituido por 45
guestdes, abertas e fechadas (conforme anexo 1). S&o questdes que visam
conhecer a formacao inicial e continuada dos professores que atuam nos anos
iniciais do ensino fundamental e as implicacdes desta formacao para sua a atuacao
como alfabetizador.

O formulario foi enviado por nds, no ano de 2011, para 429 professores
participantes do projeto Pré-Letramento®, da area de alfabetizacdo, realizado na
Universidade Estadual de Maringa — UEM. Tais professores atuam nos anos iniciais
do Ensino Fundamental em escolas de diferentes municipios do Parana.

Antes de responderem ao questionario, os professores assinaram o termo de
consentimento e autorizacdo. Apos o0 consentimento dos professores, aplicamos os
formularios aos professores tutores pertencentes a cada uma das cidades que
participam do Programa. Estes, por sua vez, se encarregaram de aplicar o mesmo
termo de consentimento e autorizagcdo, bem como os formularios para os cursistas
de suas respectivas cidades. Dos 429 formularios enviados, 365 foram respondidos.
Estes formularios foram enviados, via correio, para a secretaria da Coordenadoria de
Apoio a Educacéo Basica — CAE, da UEM, onde também esta alocada a secretéria
do Pro-Letramento, uma vez que a CAE e o Pro-Letramento desenvolvido na UEM
sao coordenados pela mesma professora.

Abaixo, apresentamos a tabela com o nome das cidades participantes, bem

como o numero de formularios respondidos por cada uma delas.

4 Os professores que participam deste Programa frequentam cursos de 120 horas ministrados por
tutores que “repassam” os conteldos recebidos em 180 horas de cursos ministrados por professores
da Universidade Estadual de Maringa que integram a equipe deste Programa.
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Tabela: 01. Formularios respondidos pelos participa ntes do Programa Pro-

Letramento
Cidades Participantes IN°de formularios
respondidos
1. Alvorada do Sul 19
2. Arapongas 27
3. Apucarana 13
4. Apucarana 20
5. Bela Vista do Paraiso 15
6. Cambira 10
7. Cruzeiro do Sul 05
8. Esperanca Nova 07
9. Farol 08
10. Goioeré 15
11. ltambaraca 16
12. Japura 14
13. Lupiondpolis 12
14. Maringa 07
15. Mirador 05
16. Nossa Senhora das Gracas 01
17. Paranavai 12
18. Pérola 11
19. Primeiro de Maio 07
20. Pitangueiras 07
21. Quarto Centenério 09
22. Rolandia 31
23. Salgado Filho 11
24. Santa Mariana 14
25. Sao Jorge do lvai 06
26. S&o Jorge do Patrocinio 12
27. Sao Pedro do lvai 23
28. Tamarana 11
29. Ubirata 08
30. Xambré 09
Total 365

Dos 365 formularios respondidos, apenas trés participantes sdo do sexo

masculino. Isso nos mostra o predominio feminino no magistério dos anos iniciais do

ensino fundamental. A feminizacdo do corpo docente ndo € um fendmeno recente.

Desde a criacdo da Escola publica, as mulheres passaram a ser indicadas para a

atuacdo no magistério, com a justificativa de que teriam vocagao natural. Sobre esta

guestéo, os estudos de Sforni (1997, p. 744) sao esclarecedores:
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Apesar de a feminizacdo do corpo docente consolidar-se plenamente
somente no século XX, ela faz parte de um processo que tem inicio
no final do século XIX, concomitante a criacdo da escola primaria de
ensino laico e obrigatério, quando podemos encontrar varios
defensores da tese da vocacgéo natural da mulher para o magistério.
Por mais paradoxal que possa parecer, a mulher, no século XIX,
apesar de ser considerada intelectualmente inferior ao homem, foi
enaltecida como “educadora por exceléncia”. Os homens, mais
“l6gicos”, “objetivos” e “racionais”, colocaram nhas maos das
mulheres, mais “intuitivas” e “afetivas”, o ensino publico.

Observamos, nos participantes da pesquisa, a predominancia de professoras.

Analisando este processo de feminizacdo do magistério, Sforni (1997) aponta que,

inicialmente, acreditava-se que a representacdo da mulher na docéncia traria para a

educacao as virtudes sociais que os cidadaos deveriam apresentar.

Ainda sobre os participantes da pesquisa, buscamos conhecer o niumero de

cursistas por faixa etaria. Observamos que a grande maioria, ou seja, cerca de 78%,

tém idade entre 31 e 50 anos, como podemos visualizar na tabela a seguir.

Grafico: 01. Participante da pesquisa, segundo afa ixa etaria
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4.2 Formagéao académica dos professores participante s da pesquisa

No que se refere a formacdo em nivel médio, dos 365 participantes, 308
cursaram o ensino médio na modalidade normal (magistério). Portanto, a maioria ja
tinha uma formacdo para a docéncia antes de ingressar no ensino superior.
Contudo, observa-se que apenas 20, dentre os 308 que cursaram esta modalidade
de ensino médio, realizaram esta formacao em instituicdo privada. Ha também, entre
estes 365, alguns que cursaram duas modalidades. Ainda ha aqueles que néo
responderam, somando um total de 13 participantes, tal qual podemos visualizar na
tabela abaixo.

Tabela 02: Formacao dos participantes no ensino méd  io, segundo a modalidade

Modalidade Publico Privado Total

Magistério 288 20 308
Patologia Clinica 01 - 01
Contabilidade 22 - 22
Comércio 03 - 03
Propedéutico 33 - 33
Total 347 20 367

No que se refere ao ensino superior, podemos perceber que uma parte
significativa dos participantes concluiu cursos de graduagdo em modalidade de
formacao de professores para 0s anos iniciais do ensino fundamental (Pedagogia e
Normal Superior), ou seja, 68% dos participantes. Isso revela que apesar de se
tratar de mais da metade, ainda temos profissionais atuando nos anos inicias sem a
formacao especifica. Considerando-se que muitos destes professores atuam como
alfabetizadores é importante destacar a necessidade de estes profissionais terem
uma formacdo que lhes oferecam conhecimentos sobre o processo com o qual
trabalham — a apropriacédo da linguagem escrita. Sobre esta questéo, as palavras de
Cagliari sdo importantes, “Mais do que os varios outros tipo de professores, os
alfabetizadores precisam de uma formacéo especial, mais sélida e sofisticada, dada
a importancia e a complexidade de seu trabalho” (CAGLIARI, 2008, p. 13).

Ja entre os outros 29% dos cursistas que possuem graduacbes néao
diretamente ligadas a formacdo para a atuacdo nos anos iniciais, é possivel
observar na tabela a seguir que sdo, em sua maioria, voltados para a docéncia, o

gue garante conhecimentos sobre 0s processos de ensino e aprendizagem. Todavia,
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a alfabetizacdo por ser um processo complexo (que demanda o dominio de

conhecimentos acerca de métodos de alfabetizacdo, fases de escrita,
desenvolvimento infantil, problemas de aprendizagem, formas de intervencéo, entre
outros conteudos importantes, requer o dominio de conhecimentos especificos.
Observamos que no que se refere ao curso realizado, 136 participantes
cursaram Pedagogia ou Normal Superior na modalidade a distancia. Ainda sobre a
formacdo inicial, ha entre os pesquisados 11 professores que cursaram apenas 0
ensino meédio. Observa-se que apesar de haver uma indicacdo na LDB da
necessidade de curso superior para a atuagcdo na educacdo basica, ainda

permanece esta lacuna.

Tabela: 03. Formacdo dos participantes, segundo o ¢ urso de graduacdo e sua

modalidade
Curso IES IES Curso Curso Total
Publica Privada | Presencial | a distancia
Pedagogia 59 100 94 65 159
Normal Superior 40 48 17 71 88
Letras 07 39 46 - 46
Ciéncias Bioldgicas 07 17 24 - 24
N&do possuem nivel - - - - 11
superior
Geografia 04 03 07 - 07
Administracao 05 01 06 - 06
Educacdo Fisica 03 02 05 - 05
Ciéncias Sociais 01 04 05 - 05
Psicologia 01 02 03 - 03
Historia 02 01 03 - 03
Matematica - 02 02 - 02
Ciéncias Contabeis - 01 01 - 01
Quimica - 01 01 - 01
Processamentos de - 01 01 - 01
Dados
Ciéncias - 01 - 01 01
Econdmicas
Artes Visuais - 01 01 - 01
Designer Grafico - 01 01 - 01
Total 129 225 217 137 365
Além da graduacdo inicial, 69 participantes cursaram uma segunda

graduacéo.
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Tabela: 04. Segunda formacédo dos participantes emn  ivel superior
Curso Participantes
Pedagogia 34
Normal Superior 07
Letras 05
Arte 04
Administracéo 03
Artes Visuais 03
Matematica 03
Ciéncias Biologicas 02
Historia 02
Ciéncias Contébeis 01
Direito 01
Educacéo Fisica 01
Geografia 01
Gestao Ambiental 01
Informatica 01
Total 69

No que se refere a modalidade, 30 realizaram curso presencial e 39 cursaram
a segunda graduacdo na modalidade a distancia.

Ainda no que se refere a formacéo, destaca-se que os participantes cursaram
pés-graduacdo lato sensu, em geral, cursos direcionados a atuagdo docente. No
total, sdo 378 especializacdes, distribuidas em 40 cursos, sendo que alguns
participantes realizaram mais de um curso. Desse total, seis cursos foram realizados

por um namero igual ou superior a dez participantes. Sao eles:

Tabela: 05. Participantes da pesquisa, segundo 0s ¢ ursos de especializacdes

Curso Participantes
Educacao Especial 116
Psicopedagogia 73
Administracdo Supervisao e Orientacdo Escolar (Gestao) 66
Educacao Infantil 27
Lingua Portuguesa 11
Educacao Inclusiva 10
Didatica e Metodologia do Ensino 08
Meio Ambiente 07
Metodologia da A¢ao Docente 05
Pedagogia Escolar 05
Educacado Matematica 04
Alfabetizacéo e Letramento 03
Artes Visuais 03
Gestdo Ambiental 03
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Leitura e Producéo de Texto 03
Literatura 03
Psicomotricidade 03
Biologia 02
Educacao de Jovens e Adultos 02
Educar para a Cidadania 02
Linguas 02
Metodologia do Ensino Superior 02
Arte e Educacao 01
Atendimento Educacional Especializado 01
Avaliacdo Educacional 01
Ciéncias 01
Deficiéncia Intelectual 01
Educacao a Distancia 01
Esportes 01
Ginastica de Competicédo 01
Globalizacao e as Transformag¢des no Mundo Atual 01
Historia no Mundo Contemporaneo 01
Libras 01
Ludicidade e Praticas Pedagobgicas 01
Metodologias Inovadoras Aplicadas a Educacéo 01
Métodos e Técnicas de Pesquisa 01
Morfofisiologia do Organismo Humano - Integracdo Meio 01
Ambiente

Neuropsicopedagogia 01
Planejamento Educacional 01
Saude para o Professor de Ensino Fundamental e Médio 01
Total 378

De acordo com os dados acerca das especializacbes realizados pelos
participantes da pesquisa, podemos observar que a grande maioria realizou cursos
voltados para a docéncia. Entre os professores participantes, dois realizaram o
Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE, programa que faz parte das
politicas publicas do Estado do Parana, o qual, em parceria com as universidades
estaduais e federal, visa estabelecer um dialogo entre professores da rede basica de
ensino com professores do ensino superior, proporcionando aos profissionais da
rede publica de ensino subsidios teérico-metodolégicos para sua atuacdo. Seus
objetivos giram em torno da producéo de conhecimento, bem como da mudanca de
aspectos na pratica escolar de escolas publicas com vistas a melhoria da qualidade
da educacéo.

No que se refere a curso de pdés-graduacdo stricto sensu, apenas um

participante possui mestrado em educacao.
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Quanto aos cursos de formacao continuada realizado por professores nos
altimos cinco anos, 315 professores, ou seja, 86% participaram de cursos desta

natureza.

Grafico: 02. Participantes da pesquisa, segundo ar  ealizacdo de cursos
de formacéo continuada
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Também identificamos 0s cursos que mais se repetem ao longo do que foi

descrito pelos participantes, assim como segue a tabela:

Tabela: 06. Participantes da pesquisa, segundo os ¢ ursos de formacgdo continuada
gue participou nos ultimos cinco anos

Cursos Participantes
Oficina/semana pedagdgica ofertada pela Secretaria de Educacéo 112
Alfabetizacéo e letramento 48
Matematica 43
Contacéo de historias 40
Cursos sobre necessidades educacionais especiais/inclusao 80
Grupos de estudo ofertados pela escola 36
Capacitacdo docente 35
Proinfo - MEC 34
Praticas pedagogicas 32
Agrinho 31
Educacéo infantil 30
Ensino Fundamental de nove anos 28
Portugués 27
Métodos de alfabetizagcéo 17
Disturbios ou dificuldades de aprendizagem 16
Unido faz a vida 16
Atuacdo em sala de recurso 14
Cursos oferecidos pela Editora Base 14
Géneros textuais 13
Novo acordo ortografico 13
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Seminarios de educacao 13
Diversidade cultural 12
Libras 11
Avaliacao 10
Diretrizes Curriculares 10

Ao todo, foram mencionados 145 cursos pelos participantes. Os apresentados
na tabela acima, foram os mais citados. Ha ainda aqueles que foram mencionados
poucas vezes pelos professores, que, na sua maioria, sdo também cursos voltados
para a acéo docente.

Quando perguntamos aos participantes se realizaram leituras ou estudos
sobre alfabetizacdo e letramento nos ultimos cinco anos, 250 professores, ou seja,
68%, disseram ter realizado estudos ou leituras sobre o tema, e 76 professores, ou
21%, disseram néo terem realizado estudos sobre o tema.

Gréfico: 03. Participantes da pesquisa, segundo as leituras ou estudos
realizados sobre alfabetizacdo e letramento nos Ult  imos cinco
anos
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Ainda sobre os estudos acerca da alfabetizacéo e letramento, os participantes
citaram os autores que tém estudado, resultando num total de 134 respostas. Entre

as mais citadas, estao:

Tabela: 07. Participantes da pesquisa, segundo os a  utores estudados

Autores Participantes
Emilia Ferreiro 98
Jean Piaget 75
Vigotski 68
Paulo Freire 63
Magda Soares 49
Ana Teberoski 24
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Luiz Carlos Cagliari 20

Joao Luiz Gasparin

Autores que escrevem sobre o ensino fundamental de nove anos

Fernando César Capovilla

Sonia Kramer

Maria Montessori

Alessandra Capovilla

RN w|aoR5

Arthur Gomes de Morais

Os dados revelam que os autores estudados pelos professores sdo, na sua
maioria, autores que abordam a educacdo em suas diversas facetas, nao
necessariamente autores que tratam dos processos de alfabetizacéo e letramento.
Desta forma, construimos a tabela 07 com autores que falam do tema alfabetizacéo
e letramento, ou entdo que mais se aproximam do tema. Nesse momento, temos
claro que apesar de os professores estarem fazendo leituras, essas sao mais
voltadas a educacgdo em geral, e ndo a alfabetizacdo e letramento.

Segundo os professores, estes estudos exercem importancia para a sua
atuacdo. Dos 365 participantes, 222 destacaram que tais estudos somaram
conhecimentos para melhor desempenhar a docéncia. Dentre 0s aspectos
destacados estdo: conhecimentos acerca da pratica pedagdgica, alfabetizacéo,
metodologias, inovacdes na atuacdo, subsidios tedricos, conhecimentos sobre a
aprendizagem infantil, assim como podemos visualizar nas falas de alguns

participantes:

[...] contribuiu na questdo de analisar e refletir minha prética
pedagdgica, em relacdo ao que seria ministrado na sala de aula.
(Professora 348 - Sdo Pedro do Ivai).

Me deu seguranca para desenvolver minhas aulas e para melhorar a
forma de estar lindando com as dificuldades dos alunos no dia a dia
em sala de aula. (Professora 249 - Sao Pedro do Ivai).

Os estudos contribuiram para melhor compreensdo do processo de
desenvolvimento cognitivo e da aprendizagem. (Professora 351 - Sao
Pedro do Ivai).

Eles aprimoraram meu conhecimento, onde pude inovar a minha
préatica pedagdgica. (Professora 300 - Quarto Centenario).

Nos faz refletir sobre alguns aspectos relacionados a aprendizagem
de nossos alunos e nossa atuacdo em sala de aula. (professora 318 -
Bela Vista do Paraiso).




40

Grafico: 04. Participantes da pesquisa, segundo as contribuicbes desses
estudos e autores para a atuacdo
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Dos 365 participantes que responderam os formularios, 217 professores

haviam cursado disc

iplinas de alfabetizacdo em sua graduacéo, ou seja, 59%. Ja 91

participantes ou 25% responderam que nao tiveram tais disciplinas. Por fim, 57

participantes ou 16

gréfico a sequir:

Gréfico:
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Sobre os conteudos abordados nessas disciplinas, os participantes listaram

84 itens. Os que mais se repetiram, estao sistematizados na tabela 08:

Tabela: 08. Participantes da pesquisa, segundo as d isciplinas de alfabetizacdo que

cursou durante a graduagéo

Disciplinas ou conteudos

P

articipantes

Leitura e interpretacao 46
Alfabetizacao e letramento 39
Escrita 31
Métodos de alfabetizagcéo 28
Didatica 25
Metodologia do ensino da lingua portuguesa 23
Literatura infantil 14
Dificuldades de aprendizagem 13
Ladico 13
Linguagens diversas 11
Métodos de ensino 11
Producao de texto 11
Fases e construcdo da escrita 10

Mesmo sendo um numero alto de disciplinas voltado para a alfabetizacéo,

poucos Sa0 0s participantes que as cursaram, uma vez que a disciplina

‘Alfabetizacéo e letramento’ foi mencionada por apenas 39 participantes, de um total

de 217 que afirmam ter tido disciplinas de alfabetizag&o.

4.3 Atuacao profissional

No que se refere a atuagdo profissional, dos 365 pesquisados, 360, ou seja,

94% trabalham em instituicbes municipais de ensino, 15 participantes (4%)

trabalham em instituices estaduais e apenas 6 participantes ou 2% fazem parte da

rede privada. E importante mencionar que a soma total dos participantes aparecem

de forma superior aos 365, pois, alguns participantes trabalham em duas instituicoes

e vieram a assinalar mais de uma alternativa.
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Graéfico: 06. Participantes da pesquisa, segundo a n  atureza da instituicao
gue atuam
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Quanto ao regime de trabalho, 305 participantes, ou seja, 81% estdo em
regime estatutario, 40 participantes ou 11% em regime de CTL, 16 participantes ou
4% encontram-se em outro regime de trabalho - PSS, extraordinario, contratos,
privado, APMI; por fim, 16 participantes ndo responderam. Vale ressaltar que o
resultado total dessa pergunta € superior a 365 participantes, pois alguns
professores trabalham em mais de um regime de trabalho e registraram iSso em

suas respostas.

Gréfico: 07. Participantes da pesquisa, segundo seu regime de trabalho
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Quanto a jornada de trabalho, podemos visualizar na tabela a seguir que 198
participantes ou 54% possuem uma jornada de trabalho de 20 horas semanais, 159

participantes ou 44% possuem uma jornada de trabalho de 40 horas semanais e
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cinco pessoas néo responderam. Apenas uma possui uma jornada de trabalho que
corresponde a 46 horas semanais.

Gréfico: 08. Participantes da pesquisa, segundo sua  jornada de trabalho
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A respeito dos cargos desempenhados pelos cursitas, temos um total de 357
participantes, ou 98% que atuam como professores; entre os demais, dois
desempenham funcao de auxiliar, quatro sdo coordenadores e um exerce a funcéo

de pedagogo.

Gréfico: 09. Participantes da pesquisa, segundo o ¢ argo ocupado
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Outro ponto que consideramos importante abordar em nossa pesquisa trata-
se da remuneracédo dos profissionais da educacao. A analise dos dados revela que
cerca de 81 participantes, ou seja 22%, recebem até um salario minimo; 241

participantes, ou 66%, recebem entre dois e trés salarios minimos, 26 participantes
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ou 7% recebem entre quatro e cinco salarios minimos, e constatamos que dentre

265 apenas duas pessoas recebem salario superior a cinco salérios

Gréfico: 10. Participantes da pesquisa, segundo sua remuneragao
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Buscamos conhecer também se esses profissionais trabalham com os anos
iniciais do Ensino Fundamental. Dos 365 participantes, 360 responderam que atuam
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Bem como, percebe-se que possuem

varios anos de experiéncia nesse campo.

Gréfico: 11. Participantes da pesquisa, segundo ot empo de atuacdo nos
anos iniciais do Ensino Fundamental
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Buscamos conhecer também qual a série/ano o0s cursistas participantes estao
atuando, e como podemos visualizar na tabela a seguir (tabela 9), 203 cursistas

atuam nos anos iniciais de alfabetizacéo (1°e 2°a no).

Tabela: 09. Professores participantes, segundo a sé rie/ano de atuacdo nos anos
iniciais do ensino fundamental

Série/ano N°de participantes
2°ano 118
1°ano 85
3°ano 65
4°ano 63
Educacao infantil 19
5°ano 17
Atua na sala de apoio/recurso 16
Todos os anos do 1 ao 5 09
N&o responderam 09
Ensino especial 07
Auxiliar 06
EJA 05
Hora atividade 04
Arte 03
Acompanhamento pedagogico 01
Coordenadora pedagdgica 01
Educacao profissional 01
Educacéo fisica 01
Direcao 01

Sobre a utilizagdo de algum método especifico de alfabetizacdo, dos 365
cursistas, 212 participantes, ou 58%, adotam algum método de alfabetizacdo. Ha 26
participantes que afirmaram n&do adotar um método. J&4 os outros 35% nao

responderam a essa questao.
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Grafico: 12. Participantes da pesquisa, segundo a u tilizacdo de um método
especifico de alfabetizacdo, estando em condicdo de
alfabetizador
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Assim, além de perguntarmos se adotam algum método de alfabetizacao,
averiguamos quais eram, e assim como podemos visualizar na tabela abaixo, foram

varios os meétodos citados pelos participantes.

Tabela: 10. Participantes da pesquisa, segundo os m  étodos adotados no processo de

alfabetizacéo
Métodos Participantes
Mesclam métodos, conforme a necessidade dos alunos 75
Método construtivista 66
Método Fénico 52
Método silabico 30
Método das boquinhas 24
Método tradicional 21
Sécio-interacionista 13
Método analitico 08
Método sintético 08
Método Paulo Freire 05
Panlexia 05
Historico critico 03
Método fono-visio-articulatério 02
Entrelinhas 01
Método global 01
Método multissensorial 01
Método Vigotiski 01
Métodos mistos 01

E possivel visualizar na tabela 10, que a maioria dos professores que n&o
adota um método Unico, e sim, os mesclam conforme a necessidade dos alunos. As

afirmacdes apresentadas por duas professoras ilustram esta concepg¢éo acerca da
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utilizacdo de varios métodos. Estas professoras defendem a importéancia desta
pratica para a aprendizagem dos alunos:

Prefiro mesclar entre métodos, os alunos possuem formas e
maneiras de entender diferentes [...]. (Professora 7 - Alvorada do
Sul).

Um método especifico ndo, pois cada um aprende de um jeito
diferente. (Professora 69 - Japurd).

Tais praticas passaram a ser originadas por volta de 1980, na qual, segundo
Mortatti (2004), os métodos de alfabetizacdo passaram a ser questionadas. Essa
nova forma de conceber a alfabetizagcdo defende que o que deve ser levado em
consideracdo no ensino de leitura ndo sdo os métodos, mas o0 processo de
aprendizagem da crianca. Nesse contexto, ocorre a desmetodizacao do processo de
alfabetizacdo. Segundo Soares (2005), o professor pode ndo adotar os antigos
métodos por causa de uma concepcdo mal orientada acerca de uma nova
concepcao de aprendizagem da lingua escrita, ou porque ndo consegue alencar 0s
principios da concepcéo Construtivista de alfabetizacdo ao modelo escolar brasileiro,
ou entdo, ao ter uma formacéo tedrica insuficiente o professor acaba por ndo saber
atuar de forma coerente, 0 que o leva, como apresenta Soares (2005), ao
espontaneismo.

Observa-se também uma certa confusdo entre método de alfabetizacdo e
atividades realizadas no cotidiano escolar. Assim, ao serem solicitados para indicar
0 método que utilizam, os professores participantes citaram jogos, brincadeiras,
musicas, leituras, por funcdo de método. Se considerarmos que o método é a
orientacdo, tal como afirma Soares (2005), podemos inferir que faltam aos
professores elementos tedricos para analisarem e organizarem a sua pratica. Por
iIsso, a importancia de programas de formacdo continuada que visam trazer
subsidios tedricos para fundamentar e estruturar a pratica docente.

Quanto as acdes desenvolvidas pelos cursistas acerca da organizacédo de
suas aulas, as respostas dadas a essa questao revelam que, com frequéncia, séo
elaborados os planejamentos de aula. A grande maioria realizam seu planejamento

semanalmente.
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Gréafico: 13. Participantes da pesquisa, segundo a f requéncia de
elaboracdo do planejamento
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A respeito da forma como se efetiva o planejamento, a analise dos dados
revela que os participantes o fazem individualmente ou em equipe. 221 participantes
responderam que o fazem em coletivo, enquanto o0s demais planejam

individuamente.

Gréfico: 14. Participantes da pesquisa, segundo a e laboracdo do
planejamento
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Ainda sobre o planejamento, foi solicitado aos cursistas que listassem o0s
conteudos que mais abordavam no planejamento. Dos 254 participantes que
respoderam a essa questdo, houve uma listagem de 59 respostas, porém
destacamos na tabela a seguir as respostas que mais se repetiram.
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Tabela: 11. Participantes da pesquisa, segundo os ¢ onteddos que abordam no
planejamento

Conteudos Participantes
Conteudos 272
Atividades diversificadas 248
Objetivos 49
Avaliacéo 42
Metodologias 32
Estratégias 16
Leituras 14
Projetos 13
Recursos 13

Como € possivel observar, os itens mais citados pelos participantes nessa
guestao tratam-se dos conteudos, com 272 respostas e Atividades diversificadas,

com 248 respostas, assim como podemos observar na fala de alguns professores:

Sédo contetdos do bimestre e atividades diarias (plano de aula).
(Professora 296 - Quarto Centenario).

Todas as atividades e conteudos que serdo trabalhados em sala de
aula. (Professora 340 - Goioeré).

Quanto ao envolvimento da equipe pedagdgica na elaboragcdo do
planejamento (grafico 14), temos o total de 272 participantes ou 74% que afirmam a

presenca da equipe pedagogica no planejamento.

Grafico: 15. Participantes da pesquisa, segundo a p articipacdo da
equipe pedagodgica no planejamento
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Tabela: 12. Participacdo da equipe pedagoégica no pl anejamento

Formas de participacéo Participantes
Suporte para enriquecer o planejamento 95
Orientando no que for necessario 71
Sugerem livros, atividades, e materiais relacionados para apoio 70
pedagogico

Na organizagdo dos contetdos e formas de desenvolvimento 48
Corrigindo e auxiliando nas dificuldades 42
Auxiliando nas atividades 21
Por meio de reunides pedagdgicas e encontros promovidos pela 15
secretaria de educacao

Por meio das reunides e grupos de estudos 09
Acompanha o que esta sendo trabalhado 05
Compra de materiais necessarios 03

Quando abordamos se participantes possuiam conteddos estipulados para
trabalhar com cada ano/série, chegamos ao resultado de que 341 participantes ou

93% afirmam tal interferéncia da escola.

Grafico: 16. A escola possui um rol de conteudos es  tipulados para
cada série/ano
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Sobre quem define ou determina o que vai ser trabalhado com os alunos em
sala, encontramos respostas bem diversificadas: 37% ficam a cargo do professor
decidir tais conteudos; em 26% dos casos é a escola quem decide; 33% disseram
que a definicdo dos conteudos fica a cargo da Secretaria de Educacao. Entretanto,
observamos no momento da tabualacdo de dados que varios professores
assinalavam mais de uma alternativa, 0 que mostrava a determinacdo de mais de

uma instancia acerca de tais conteudos.
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Acerca das praticas de alfabetizacdo dos professores participantes, a analise

dos dados revela que os professores utilizam livro didatico na area de linguagem e

alfabetizacdo. Como é possivel visualizar no gréafico 17, na qual, 236 participantes

ou 63% fazem uso de tal material.

Graéfico: 18. Adocéo de livro didatico na area de Li
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Ainda sobre os livros didaticos, 34 titulos foram mencionados, porém, em

nossa tabela a seguir destacamos aqueles que foram mais citados.

Tabela: 13. Participantes da pesquisa, segundo o li
e Alfabetizacdo, em situacao de alfabetizador

vro adotado na area de Linguagem

Livro Participantes

Porta aberta: letramento e alfabetizacdo linguistica 61
L.E.R. (leitura escrita e reflexado) 34
Varios 17
Vivenciando a linguagem 16
Livros adotados pelo municipio/escola 13
Projeto prosa 12
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| A grande aventura | 09

Fizemos a mesma questdo aos participantes acerca do livro didatico, porém,
agora para o ensino de matematica. Notamos que 85% dos professores adotam o

livro didatico na area de matemética.

Gréfico: 19. Adocdo de livro didatico de matematica
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Também na area de matematica, foram citados 34 titulos. Na tabela a seguir,

destacamos aqueles que foram mais citados.

Tabela: 14. Participantes da pesquisa, segundo o li  vro adotado na &rea de Matematica,
em situacdo de alfabetizador

Livro Particpantes
Porta aberta 60
Pode contar comigo 37
Aprendendo sempre 18
O livro é usado apenas como apoio pedagogico 16
A escola é nossa 13
Alfabetizacdo matematica 12
Livro escolhido pelo municipio/escola 12
Fazendo e compreendendo a matematica 11

No que se refere aos conteudos que o0s participantes consideravam
importantes para o exercicio da docéncia nos anos iniciais, 315 professores listaram
157 itens. Observamos que o destaque é dado a escrita, com 174 respostas, e a
leitura com 202 respostas.



Tabela: 15. Participantes da pesquisa, segundo 0s c

importantes para o exercicio da docéncia nos anos i

alfabetizacéo

53

onteldos que consideram

niciais, em especial na

Conteludos N°de participantes

Leitura 202
Escrita 174
Oralidade 72
Interpretacéo 69
Producao textual 63
Numeracao 36
Atividades com o alfabeto 33
Jogos 26
Musicalizacao 21
Contacéao de historias 20
Operacdes matematicas 20
Literaturas variadas 17
Matematica 15
Raciocinio logico 14
Atividades significativas para o aluno 12
Grafemas/fonemas 11
Formacéao e construcdo de palavras 10
Psicomotricidade 10

Como é possivel visualizar na tabela 15, as a¢Ges consideradas importantes

para a atuacao nos anos/séries iniciais, em especial na alfabetizacdo mais citadas

pelos participantes trata-se da leitura e da escrita.

Atividades de leitura e contacdo de historias para que as criangas
adquiram e tomem gosto pela leitura, atividades de escrita e
matematica. (Professora 363 - S&o Pedro do Ivai).

Leitura, escrita, interpretacdo, cursos que envolvam a alfabetizacéo,
pesquisas e outros. (Professora 319 - Bela Vista do Paraiso).

Realizar atividades variadas, possibilitando praticas discursivas de
diferentes géneros textuais orais ou escritos, de usos, finalidades e
intencdes diversas. Conhecer a natureza e o funcionamento do
sistema de escrita e leitura, compreender e se apropriar dos usos e
convencbes da linguagem nas suas mais diversas funcdes.
(Professora 20 - Arapongas).

Aliando a formacéo docente com a pratica desempenhada pelos professores

em cotidiano escolar, perguntamos aos cursistas se os conteudos tratados no curso

de graduacéo foram suficientes para atuar como docentes nos anos iniciais. 60%

dos participantes responderam negativamente.



54

Gréfico: 20. Conteldos tratados no curso de gradua¢ 8o
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Como é possivel visualizar na tabela 16, mesmo o0s professores que
afirmaram que os conteudos abordados na graduacao foram suficientes para sua
atuacdo em sala de aula, ha em algumas respostas um ‘porém’, 0 que acaba
afirmando implicitamente ao contrario, que tais contetdos nao foram suficientes. Eis

algumas falas que exemplificam esta questao:

Posso dizer que sim, porém tive que procurar, pesquisar muito, ler &
sim melhor estudo para aprender, meu curso foi muito importante me
ofereceu subsidios para ser o professor que sou e me ofereceu
conteudos para estudar e pesquisar. (Professora 07 - Alvorada do
Sul).

Os conteudos tratados contribuiram para ajudar na pratica docente,
mas nao foram suficientes [...]. (Professora 325 - Ubirata).

Os conteudos da minha graduacao foram satisfatorios, mas tive uma
complementacdo com os cursos de pés-graduacéo [...]. (Professora
326 - Ubiratd).

Através dos conteudos tedricos, pude ter base em minha pratica
docente. E com os cursos que participei fui me aperfeicoando cada
vez mais em minha pratica social. (Professora 301 - Quarto
Centendrio).

Tabela: 16. Participantes que consideram os conteudd o0s tratados no curso de
graduacao suficientes para atuar como docente nosa  nos iniciais

Justificativas Participantes
Propiciou bases tedricas para a pratica docente 31
Sim, porém foram necessarios estudos além, com leituras, cursos 19

de aperfeicoamento, etc

Foi um curso bem embasado 17
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Ajudou a trabalhar com os alunos 07
Sim, porém faltou a parte préatica 05
A graduacdo possibilitou desenvolver o trabalho com criancas, 02
aprimorando a pratica pelos estagios

Como podemos visualizar na tabela 17, a maioria dos professores justifica
gue os conteudos abordados em graduacdo foram insuficientes para a atuacdo em
pratica. Grande parte das justificativas é de que foi abordada muita teoria e pouca
pratica. Os participantes afirmaram que os estudos ndo condizem com a realidade
escolar, etc. Nota-se nas respostas a necessidade de cursos de aperfeicoamento

como fator essencial para a aquisicao de conhecimentos.

E através da formagdo continuada é que se aprende,
constantemente, as formas e métodos para realmente atuar no
ensino conforme a clientela. (Professora 62 - Japurd).

Eles ndo abordaram de maneira a formar professores para
alfabetizar [...]. (Professora 343 - S&o Pedro do Ivai).

Porque precisei buscar mais conhecimentos para melhorar a minha
formacdo. (Professora 345 - Sao Pedro do Ivai).

Porque a prética é diferente da teoria e quando se é professor temos
gue estar sempre aprendendo. (Professora 323 - Ubiratd).

Tabela: 17. Participantes que consideram que os con teldos tratados no curso de
graduagdo NAO foram suficientes para atuar como doc  ente nos anos

iniciais
Justificativas Participantes
Foram estudados muita teoria e poucos conteldos praticos 53
relevantes
Nao, foram necessarios estudos além 39
N&o, pois o0 curso de graduagcdo era em outra area que nao 29
abordasse contelidos para 0s anos iniciais
N&o, pois ndo condiz com a realidade escolar 24
N&o havia disciplina de alfabetizacao 01

Buscamos conhecer se ao assumir a turma nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, os participantes sentiram necessidade de orientagdo quanto a pratica
de alfabetizacdo. Como é possivel observar no grafico a seguir, cerca de 75% dos

participantes afirmaram ter tido dificuldades.
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Grafico: 21. Participantes da pesquisa, segundo as necessidades de
orientacdo quanto a pratica de alfabetizacdo ao ass umir a
turma nos anos iniciais do Ensino Fundamental
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Sobre as dificuldades encontradas pelos participantes, percebemos que
grande parte desses professores ao sentir dificuldades buscaram auxilio de
profissionais mais experientes, de leituras, por meio da equipe pedagdgica, etc.

Sobre essa questao, sdo exemplos:

Contei com a ajuda de uma professora muito experiente nessa area.
(Professora 338 - Goioeré).

Quando se assume uma turma, muitas vezes, ndo sabemos a
realidade daqueles alunos, assim como, muitas vezes
desconhecemos o “nivel” de conhecimento que eles ja possuem.
Portanto, se faz necessario procurar a orientadora pedagodgica que
pode nos ajudar nesse sentido. (Professora 340 - Goioeré).

Através de muita leitura e troca de experiéncias. (Professora 357 -
Sao Pedro do Ivai).

Participando de cursos de formacédo continuada. Tirando davidas nas
horas atividades. (Professora 360- S&o Pedro do Ivai).

Quanto as demais dificuldades, a maioria esta relacionada a praticas de
alfabetizacdo, conteudos, lidar com dificuldades de aprendizagem, trabalhar com

turmas heterogenias, assim como seguem as respostas a segulir:

Orientacdo quando aos alunos com dificuldades de aprender a ler.
(Professora 333 - Goioeré).
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Como trabalhar de forma a atingir todos os alunos. No processo de
leitura e escrita. (Professora 326 - Ubiratd).

Como introduzir métodos diferenciados [...]. (Professora 327 -
Ubiratd).

Tabela: 18. Participantes da pesquisa, segundo suas dificuldades encontradas quanto
a pratica de alfabetizacdo

Dificuldades quanto a pratica de alfabetizacao Part icipantes
Buscou ajuda por meio de trocas de experiéncias, leituras, 56
pesquisas, ajuda da equipe pedagogica, etc.

Trabalhar certos conteudos 50
Préticas de alfabetizac&o 45
Lidar com dificuldades de aprendizagem 31
Dificuldades em trabalhar com uma turma heterogénea 27
Dificuldades com os métodos de alfabetizar 22
Dificuldades em iniciar o trabalho 20
Dificuldades na elaboracéo do planejamento 08
Como agir em algumas situacoes 03
Dificuldades em elaborar a rotina 02
Como usar determinados materiais 01
Como despertar o interesse dos alunos 01

Quanto ao encaminhamento dos participantes no que diz respeito a
organizacdo da rotina em relacdo a leitura, escrita, oralidade e a matematica,
constatamos que 83% dos participantes afirmam estabelecer uma organizacdo de

tais conteudos, tal qual pode-se visualizar no gréfico a seguir:

BN

Gréfico: 22. Estabelece rotina na sala de aula em r elacdo a: leitura,
escrita, oralidade e matematica
27

35 794
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Tabela: 19. Participantes da pesquisa, segundo a ro  tina na sala de aula em relacéo a:

leitura, escrita, oralidade e matematica

Rotina

Participantes

Diariamente, € estabelecido uma rotina de trabalho que serdo 104
desenvolvidas naquele dia

A aula é dividido em dois momentos, portugués e matematica 92
Semanalmente, alguns dias da semana sao dedicados a 58
matematica, outros a portugués

Essa rotina é desenvolvida de acordo com a necessidade e o 28
desenvolvimento da sala

Estipulando horario de aula, para ambos os contetudos 18
A aula é planejada, porém, se surge algum assunto 04

interessante também é abordado

Como podemos ver na tabela 19, o item que mais foi citado trata-se de uma

organizacéo diaria, o que propicia uma melhor organiza¢do dos contetdos por parte

dos professores, assim como podemos observar na fala de uma professora

participante:

Sempre no inicio do periodo trabalho a parte de portugués e
retomando quando

matematica no final do periodo, sempre

necessario. (Professora 88 - Cambira).

Um grande numero de participantes respondeu que a rotina é elaborado no

decorrer da semana, ou seja, alguns dias sdo para matematica, outros para

portugués, assim como podemos comprovar na fala a seguir de uma professora

participante:

Segunda: Trabalho Lingua Portuguesa — (Leitura, literatura infantil,

ortografia, graméatica, etc).
Terca: matematica

Quarta: idem & segunda e também conteidos de historia e

Geografia.

Quinta: Matematica, Portugués e as vezes Ciéncias
Sexta: Educacgdo Fisica, jogos, brincadeiras, musica e mateméatica

(Professora 335 - Goioeré).

Quanto as atividades mais desenvolvidas pelos alfabetizadores, as que mais

se repetiram foram as seguintes:




Tabela: 20. Participantes da pesquisa, segundo as a

tividades que desenvolve com

mais frequéncia em sala de aula como alfabetizador
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Atividades Participantes
Leitura 244
Escrita 150
Interpretacao 82
Producéo de texto 59
Oralidade 32
Ditado 29
Contacao de histérias 27
Formacdao de silabas, palavras e frases 26
Situacbes-problema 18
Atividades com o alfabeto 16
Musicalizacdo 13
Matematica 13
Jogos 12
Caca palavras 10

Como é possivel visualizar na tabela 20, as respostas que mais se repetiram

tratam da leitura, escrita e interpretacdo, aspectos essenciais para o processo de

alfabetizacao.

Quanto as dificuldades apresentadas pelos alunos no processo de

alfabetizacdo, podemos observar no grafico a seguir que 85% dos participantes

afirmam que os alunos possuem dificuldades quando ao processo de alfabetizacéo.

Grafico: 23. Participantes da pesquisa, segundo as
processo de alfabetizagdo que os alunos da escola t
apresentado
30
24 8%

7% |

85%

W Sim
H Nao

Nzo responderam

dificuldades no
ém

Como apresenta a tabela seguinte, observamos que a grande maioria dos

participantes respondeu que os alunos apresentam dificuldades em leitura e escrita:
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Na leitura, interpretagdo escrita e oral, na formagéo de palavras e
frases. (Professora 328 - Goioeré).

Geralmente no ambito da leitura e escrita. (Professora 354 - S&o
Pedro do Ivai).

Leitura, producdo de texto, resolucdo de situacdo problemas.
(Professora 332 - Goioeré).

A dificuldade mais frequente consiste em assimilar as familias
silabicas que formam palavras. As vezes, as criangas até conseguem
reconhecer a letra isoladamente, mas ndo consegue fazer a jungéo
silabica formando uma palavra. (Professora 340 - Goioeré).

Trocas de letras, tanto para ler quanto para escrever. (Professora
324 - Ubiratd).

Ler e identificar as ideias implicitas no texto e interpretar problemas
com calculos mateméticos. (Professora 298 - Quarto Centenario).

Apresenta dificuldades na escrita, em reconhecer as letras do
alfabeto, em se concentrar. (Professora 353 - S&o Pedro do Ivai).

Tabela: 21. Participantes da pesquisa, segundo as d ificuldades frequentes que os

alunos tém apresentado quanto ao processo de alfabe  tizagdo

Dificuldades listadas pelos participantes Participa ntes
Leitura 140
Escrita 116
Dificuldades de interpretacao 66
Falta de atenc&o e concentragéo 33
Falta de estimulo pela familia 33
Trocas de letras 22
Ortografia 19
Trocas de fonemas e grafemas 18
Imaturidade 15
Producao de texto 14
Formacéao de frases 13
Memorizacao 13
Alfabetizacao 11
Dificuldades com a matemética 11
Formacéao de silabas 11
Dificuldades de aprendizagem 10
Falta de pré-requisitos para serem alfabetizados 10

Quanto as acdes pedagodgicas desenvolvidas para sanar as dificuldades que

0os alunos apresentam no processo de alfabetizagdo, dos 365 participantes, 326

listaram 47 respostas diferentes, cujo destaque sdo para as sistematizadas na tabela

a sequir.
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Tabela: 22. Participantes da pesquisa, segundo as a ¢des pedagdgicas desenvolvidas

para sanar as dificuldades apresentadas pelos aluno
processo de alfabetizacdo

S quanto ao

Acdes desenvolvidas para sanar as dificuldades dos alunos
no processo de alfabetizac&o

Participantes

Intervencéo individual 129
Sala de refor¢o/apoio SAPE 128
Atividades extras e diferenciadas 108
Quando necessario sdo encaminhados para avaliacdo e 38
acompanhamento psicoeducacional

Jogos 37
Sala de recurso 30
Sala contra turno 24
Acompanhamento psicologico 23
Leitura 22
Utilizacdo de materiais concretos 17
Atividades lidicas 16
Maior acompanhamento pela auxiliar 16
Revisdo e retomada de conteudos 16
Utilizacao de materiais diferenciados 14
Reunido com os pais 13
Apoio pedagdgico e psicoldgico para o professor trabalhar com o 10
aluno

Nenhuma 04
N&o responderam 39

Observa-se que em grandes numeros temos a intervencao individual, a sala

de reforco ou apoio, seguido de atividades extras e diferenciadas. Para ilustrar a

tabela, temos as seguintes respostas:

Trabalho com leitura e interpretacdo de variados textos e atividades
envolvendo ortografia e gramética. (Professora 13 - Alvorada do Sul).

Para esses alunos sdo desenvolvidos algumas atividades
diferenciadas e além das atividades rotineiras as sala, também
elabora-se um portifélio com vérias atividades, no qual observa-se a
evolucdo da aprendizagem do aluno e quais os conteddos que
deveréo ser retomados pelo professor. (Professora 23 - Arapongas).

Revisdo de conteudos através de atividades diversificadas buscando
a melhor compreenséo da funcdo social da escrita. (Professora 351 -

S&o Pedro do Ivai).

Sala de apoio e contra turno. (Professora 358 - S&o Pedro do lvai).

-Auxilio individualizado
-Atividades diversificadas
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-Sala de recurso. (Professora 296 - Quarto Centenario).

Trabalho individual, retomada de conteldos, aula de reforco com
auxilio de materiais diferenciados. (Professora 297 - Quarto
Centenario).

Vemos também que quatro participantes disseram que ndao tomaram medida
para sanar as dificuldades que os alunos apresentaram.

Em relacdo a acdo pedagdgica desenvolvida pelos participantes, buscamos
identificar se os conteudos abordados nos cursos de formacdo continuada tém
contribuido com sua atuacdo pedagogica. Como podemos visualizar no grafico a
seguir, 86% dos participantes afirmaram que contribuem para a sua atuacéo
pedagogica, 4% dos participantes negaram que tais contetdos possam contribuir
com sua atuacao, 1% afirmou que nem sempre esses conteudos sdo validos e 9%

nao responderam.

Grafico: 24. Participantes da pesquisa, segundo ac  ontribuicdo com a pratica
pedagogica dos contetdos abordados nos cursos de fo rmacao
continuada

31

BSim
B Ndo
Nem sempre

m Ndorespanderam

315
86%

Buscamos conhecer qual a contribuicdes de tais conteddos para essa
atuacdo como alfabetizador. Percebe-se que dos 265 participantes, 281

responderam e como podemos observar na tabela a seguir.
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Tabela: 23. Participantes da pesquisa, segundo a co ntribuicdo dos cursos de
formacao continuada para a atuagdo em alfabetizagdo

Contribuicdes N°de participantes
Subsidios (conhecimento) para melhorar a pratica educativa, 168
a atuacao

Trocas de conteudos (experiéncias) significativos, o que 49
acrescenta a pratica pedagodgica

Ajuda a ter maior conhecimento acerca da alfabetizacao 39
Melhora  desempenho nas  atividades  (atividades 26
diferenciadas, estimulando o interesse e desenvolvimento do

aluno

Auxilia a entender que os alunos possuem tempo e formas 17
diferenciadas de aprendizagem, e como atuar mediante a tal

situacao

Auxilia e orienta a trabalhar com alunos que possuem 07
dificuldades de aprendizagem

Algumas vezes os cursos oferecidos tratam de assuntos que 04
possuem pouco proveito, o que 0s deixa cansativos e sem

objetivos

Apesar de bons, ndo condizem com a realidade e dificuldade 02
diaria

As vezes traz alguma contribuic&o 02
Nenhuma 02
N&o responderam 84

Nota-se que grande parte dos participantes, um total de 168, afirma que tais
conteudos abordados nos cursos de formacédo continuada proporcionam-lhes

subsidios para melhorar a prética educativa.

Melhorar a conducdo do processo de ensino aprendizagem em sala
de aula. (Professora 343 - Sdo Pedro do lvai).

Orienta como trabalhar de forma adequada no cotidiano. (Professora
350 - Sao Pedro do Ivai).

Através dos cursos de formacdo é possivel associar a teoria a
prética, entendendo como se processa o desenvolvimento cognitivo e
utilizando estratégias que melhor atendam as necessidades dos
alunos. (Professora 351 - S&o Pedro do Ivai).

Contribuem pois sdo teorias que adequadas a prética produzem
resultados positivos. (Professora 365 - Sdo Pedro do Ivai).

Contribui para maiores esclarecimentos e auxiliando na preparacao
das aulas. (Professora 302 - Quarto Centendrio).

Nestes cursos recebemos a base tedrica para atuarmos em sala,
tanto no sentido de continuar alguns trabalhos como modifica-los
também. (Professora 315 - Bela Vista do Paraiso).
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No que se refere a influéncia da formacdo continuada, perguntamos aos

professores qual a contribuicbes desses cursos para a atuacdo em series iniciais.

Dos 365 participantes, 246 responderam a questdo, cujos dados sdo o0s que

seguem.

Tabela: 24. Participantes da pesquisa, segundo a co ntribuigdo dos cursos de
is

formacdo continuada para a atuacao em séries inicia

Contribuicdes

Participantes

Conteudos (subsidios) para melhorar a pratica diaria 156
Trocas de experiéncias significativas 32
Ampliar conhecimentos 22
Ampliar conhecimentos acerca da alfabetizacao e letramento 22
Para melhorar os contetdos 12
Auxiliam o educador a olhar de forma diferenciada para cada 08
aluno, respeitando suas especificidades

Esclarecem duvidas 08
Auxiliam o educador a desenvolver atividades diferenciadas 06
N&o contribui muito 04
Por ndo contribuir muito, procuro outras fontes para melhorar 02
minha pratica

N&o responderam 119

Assim como € possivel observar na tabela 24, varios sdo os participantes

(156) que procuram conteudos para melhorar a pratica diaria. Também ha

professores que buscam trocas de experiéncias.

Trocas de experiéncias, adquirindo mais conhecimentos. (Professora

316 - Bela Vista do Paraiso).

Contribui para reflexdes e elaboracdo de propostas de agbes para
que atenda as
problematicas no dia-a-dia com os alunos. (Professora 301 - Quarto

uma prética pedagdgica mais consciente,

Centenario).

A formacgdo continuada é importante para contribuir no trabalho do
professor, a teoria aliada a prética ajuda a melhorar a sua didatica e
aperfeicoar seu conhecimento. (Professora 338 - Goioeré).

Foi uma forma de ampliar meus conhecimentos, usando Vvarios
recursos, que nos auxiliam a planejar e reelaborar nossa pratica
pedagodgica fazendo escolhas mais adequadas. (Professora 348 -

S&o Pedro do Ivai).
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Ao término de nosso formulario, pedimos que os professores apresentassem

sugestdes acerca do que poderia ser abordado nos cursos de formag&o continuada,

visando melhores contribuicbes com a atuacdo do alfabetizador.

Dos 365

participantes, 244 citaram 30 propostas de melhoria, sendo que as mais citadas

foram:

Tabela: 25. Sugestbes para que as atividades de for magao continuada possam ter

uma efetiva contribuicdo para a atuacdo como alfabe  tizador

Sugestoes Participantes
Os cursos poderiam abordar praticas para serem desenvolvidas 79
em sala

Mais propostas de atividades desafiadoras, ludicas, que 48
motivassem o0s alunos, situacées significativas

Os cursos deveriam ser relacionados com a realidade do 36
professor e dos alunos das escolas publicas

Trocas de experiéncias 34
Cursos voltados para a alfabetizacéo 23
Conteudos que esclareca temas como dificuldades de 20
aprendizagem, problemas de aprendizagem, portadores de
deficiéncias e intervencdo pedagogica

N&o responderam 121
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5. CONCLUSAO

Com a elaboracao dessa pesquisa, podemos perceber, como afirma Cagliari
(2008), que o processo de alfabetizacdo envolve diversos fatores e, sem duvida, é
um momento crucial para a formacdo escolar dos individuos. Como esclarece
Soares (2005, p. 15), trata-se do “processo de aquisicdo do codigo escrito, das
habilidades de leitura e escrita”, que sdo a base para a apropriacdo dos conteudos
de todas as &reas do conhecimento. Todavia, a apropriacdo da escrita e da leitura
ndo é um processo espontaneo, envolve a mediacdo docente. Portanto, ha que se
destacar, segundo Cagliari (2008), a importancia da formacédo do professor para
atuar como alfabetizador. Esta formacdo ndo se adquire na propria pratica, mas
mediante estudos tedricos que podem ocorrer tanto em cursos de graduacdo como
em cursos de formacdo continuada que, segundo Kramer (2008), além de serem
realizados concomitante ao trabalho, possibilitam reformulacdes da pratica
pedagogica.

A andlise dos dados revela que a maioria dos professores participantes da
pesquisa, ou seja, 68% cursaram graduagdo em modalidade de formacdo de
professores para os anos iniciais do ensino fundamental. Portanto, estes mesmos
dados apontam que 32% dos professores que responderam aos questionarios
atuam nos anos iniciais sem a formacdo especifica. Entretanto, sendo a
alfabetizacdo base de todo o processo escolar do aluno, cabe ao professor
aprofundar os conhecimentos e conteudos que envolvem tal processo. Segundo
Cagliari (2008, p. 13), “Mais do que os varios outros tipo de professores, o0s
alfabetizadores precisam de uma formacéo especial, mais sélida e sofisticada, dada
a importancia e a complexidade de seu trabalho”.

Sobre os cursos de formacgédo continuada, os dados revelam que 86% dos
participantes realizaram cursos desta modalidade nos ultimos cinco anos. Foram
elencados 145 titulos, levando muitos professores a apontarem a necessidade e
expectativa de cursos que tratem especificamente sobre métodos e praticas de
alfabetizacao.

Quanto as disciplinas de alfabetizacdo e de letramento, apenas 59% dos
participantes afirmaram té-las cursadas durante a graduacdo. Esses dados indicam

que, ndo raro, o professor atua como alfabetizador sem ter uma formacao que lhe
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tenha oferecido os elementos tedrico-praticos referentes a fung¢éo social da escrita,
bem como sobre a sua apropriagéo.

Sobre os métodos de alfabetizacdo, 58% dos participantes afirmaram adotar
algum método em sua pratica. Se considerarmos, como salienta Soares (2005), que
0 método é responsavel pela orientacdo, estruturacdo e sistematizacdo do contetdo
a ser tratado, este € um dado preocupante, a medida que revela que a pratica de
42% dos professores é realizada sem se orientar por um caminho cujos resultados
sejam cientificamente conhecidos. Ha que se destacar, ainda, que dentre os
professores que afirmaram utilizar métodos de alfabetizacdo, 75, ou seja, 20,5%
afirmaram que mesclam métodos conforme a necessidade dos alunos. Contudo,
salientamos a necessidade e importancia da escolha de um método que estruture
harmoniosamente os encaminhamentos tedricos e praticos em sala de aula, pois, &
por meio dele que o professor poderd tracar objetivos, visualizar seu percurso e
atingir metas. Tal como afirma Soares (2005, p. 118), “método, no campo da
educacdo e do ensino, sempre foi entendido como modo de proceder, como
conjunto de meios para orientar a aprendizagem em direcdo a um certo fim, como
sistema que se deve seguir no ensino do contetdo”.

Nesse aspecto, observamos, ainda, duvidas entre método de alfabetizacéo e
atividades realizadas durante o processo de alfabetizagdo. Quando solicitamos aos
participantes que indicassem o método que utilizam para alfabetizar, citaram jogos,
brincadeiras, musicas, leituras, a funcdo de método, deixando explicita a davida ora
citada. Por isso, a importancia de Programas de formacdo continuada que visam
oferecer subsidios tedricos para fundamentar e estruturar a pratica docente do
professor alfabetizador.

Por fim, tendo como base estudos bibliograficos, podemos observar com a
analise dos dados dos participantes que ainda ha varios professores que atuam nos
anos iniciais sem a formag&do necessaria sobre o processo educativo. Essa falta de
preparacdo pode muitas vezes refletir nas praticas de alfabetizacdo desempenhadas
por tais profissionais, na qual, sem o dominio de elementos teoricos para analisar e
organizar sua pratica, acabam desenvolvendo um trabalho sem clareza,
comprometendo assim o processo de ensino-aprendizagem. Observamos, ainda,
gue mesmo entre os professores que realizaram estudos referentes a alfabetizacao
e letramento ha duvidas em relacdo aos proprios conceitos que envolvem estes

processos, havendo, portanto, necessidade de aprofundamento tedrico sobre estes
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temas. Esta lacuna no processo de formacao € sentida pelos professores, fazendo
com que apontem a necessidade de cursos de formagéo continuada que tenham

como tema especifico os processos de alfabetizacdo, com destaque para os
métodos.
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7. ANEXOS

Anexo 1

—"A( UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA — UEM
4

FORMULARIO PARA PROFESSORES

> Esta pesquisa tem como objetivo verificar a formacd o inicial e
continuada dos professores dos anos iniciais do ens ino fundamental e
elaborar o relatério final do projeto pro-letrament 0;

» Este formulario se refere a formagdo e atuagdo dos professores
participantes no projeto pré-letramento;

» A identidade dos entrevistados sera mantida em sigi lo, portando
solicitamos que responda com sinceridade.

1 - IDENTIFICACAO

1.1) Sexo: () Feminino ( ) Masculino

2 | (o F= T L= PP PRUPPPPPPPPPPPPPP
R ) T O T =T = U UPPPRTPRTRPTN

2 - FORMACAO ACADEMICA

2.1) Ensino Médio

O curso foi: ( ) Presencial ( ) a distancia

2.3) Outro curso superior () sim () Nao

O curso foi: ( ) Presencial ( ) a distancia
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2.4)PDE ()Sim ()N&o

1013 [ (B [or= T PP P PP PPPPPPPPP
AN g (o o [ ol0] (o3 (1157 (o LR

2.5) Especializagao () Sim( ) Néao

2.9) Nos ultimos cinco anos, vocé participou de cursos de formacéo continuada?
() Sim ( ) Néo
Em caso afirmativo, quais?

2.10) Nos ultimos cinco anos, vocé realizou leituras/estudos sobre alfabetizagéo e
letramento?
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() Sim ( ) Nao
Que autores vocé estudou ou tem estudado?

2.12) Na sua graduacao, vocé cursou disciplinas sobre alfabetizacéo?
() Sim ( ) Nao
Que conteudos foram abordados?

3 - ATUACAO PROFISSIONAL

3.1) Natureza da instituicdo na qual atua:
( ) Federal ( ) Estadual ( ) Municipal () Privado

3.2) Regime de trabalho:
( ) CLT ( )Estatutario ( )Outro Qual? ....ccccoooeiviiiiiiiiiiiiiie .

3.3) Jornada de trabalho: ( ) 20 horas ( ) 30 horas ( )40 horas ( ) outra Qual?

3.4) Cargo que ocupa:
( ) Professor ( JOULrO  QUAIZ. .. e

3.5) A sua remuneracao é aproximadamente:
( ) 1 salario minimo () entre 2 e 3 salarios minimos
( ) 4 e 5 salarios minimos () mais de 5 salarios minimos

3.6) Vocé atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental?
() Sim ( ) Néo
HA QUANTIOS @NOS?.... oo e e e e e e e e e e e
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3.7) Qual ano/série esta atuando em 20112..........ccoeeeiiiiiiiiiiiiiic,

3.8) Se vocé atua como alfabetizador, adota algum método especifico de
alfabetizacado? Qual?

3.9) Se vocé NAO atua como alfabetizador, sua escola adota algum método
especifico de alfabetizacdo? Qual?

3.10) O planejamento é feito:
( ) Diariamente ( ) Semanalmente ( ) Mensalmente ()
Semestralmente

3.11) O planejamento é realizado individualmente ou em equipe? Quem participa?

3.13) A equipe pedagdgica da escola participa do planejamento?
() Sim ( ) Néo
Do [T (0] 1 1 4= S

3.14) A escola possui um rol de conteudos estipulados para cada série?
() Sim () Néo

3.15) Quem define os conteudos a serem trabalhados em cada série?
() professor ( )Escola ( ) Secretaria de Educacao

3.16) Se vocé atua como alfabetizador, adota algum livro didatico na area de
Linguagem e Alfabetizacao?
() Sim ( ) Néo
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3.17) Se vocé Nao atua como alfabetizador, a sua escola adota algum livro didatico
na area de Linguagem e Alfabetizacdo?

() Sim ( ) Nao

(@ T T 1 PSPPIt

3.18) Para o ensino da Matematica, vocé ou a sua escola adota livro didatico?
( )sim ( )nao
(@ T T 1 PSPPIt

3.19) Que conteudos vocé considera necessarios para 0 exercicio da docéncia nos
anos iniciais, especialmente na alfabetizagdo?

3.20) Os conteudos tratados em seu curso de graduacdo foram suficientes para
atuar como docente nos anos iniciais?

()Sim ()Nao

Por

(0 [0 PSRRI

3.21) Ao assumir sua turma nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sentiu
necessidade de orientacdo quanto a pratica de alfabetizacao?

() Sim ( ) Néo

D& UM EXEMPIO: ... e e e e e e e e et e eaa e

3.22) Vocé estabelece uma rotina na sua sala de aula em relagéo a: leitura, escrita,
oralidade e matematica?
() Sim ( ) Néo
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Como vocé organiza esta rotina?

3.23) Se vocé atua como alfabetizador, que atividades vocé desenvolve em sala de
aula com maior frequéncia?

3.24) Os alunos de sua escola tém apresentado dificuldades no processo de
alfabetizacdo?

() Sim ( ) Néao

Quais as dificuldades mais frequentes?

3.25) Que acbes pedagodgicas sdo desenvolvidas para sanar as dificuldades
apresentadas pelos alunos de sua escola no processo de
AIfADELIZAGAD?. .. .. e

3.26) Os conteudos abordados nos cursos de formacdo continuada que vocé tem
participado tém contribuido para a sua atuacao pedagdgica?

()Sim ( ) Néao

3.26.1) Como alfabetizador, quais as contribuicdes desses
(010 £ 0 L1 PP
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3.26.2) Como professor dos anos iniciais, quais as contribuicbes desses
(010 £ L 17U PPP TP

3.27) Dé sugestao(0es) para que as atividades de formacgédo continuada possam ter
uma efetiva contribuicdo para sua atuacédo como alfabetizador.
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Anexo 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto : Formacdo inicial e continuada de professores para 0 s anos
iniciais do ensino fundamental e préaticas de alfabe  tizacéo

» Justificativa, objetivos e procedimentos

Este projeto de iniciacéo cientifica tem como objetivo refletir sobre a formacéo inicial
e continuada de professores dos anos iniciais do ensino fundamental da rede
publica de municipios das regiées Sudoeste, Oeste, Noroeste e parte do Norte do
estado do Paran& que se inscreveram no PAR, buscando a relacdo entre praticas
de alfabetizacédo e formacdo docente. Sera desenvolvido mediante estudos tedéricos
sobre os processos de apropriacdo da linguagem escrita e da leitura e a formacgéao
do professor para atuar neste ambito, bem como aplicacdo de questionarios a
professores dos anos iniciais do ensino fundamental que participardo do Programa

Proletramento na UEM.

* Resultados esperados

Espera-se coletar informacfes que poderdo subsidiar a formacdo continuada de
professores que participagcdo do Proletramento — UEM, no que se refere a
conhecimentos tedrico-metodoldgicos sobre os processos de apropriacao da leitura
e da escrita.

« Esclarecimentos antes e durante a pesquisa sobre a metodologia

Os entrevistados serdo informados, antes da aplicacdo do respectivo questionario,
sobre o0 objetivo desta pesquisa, a instituicho a qual estdo vinculados as
pesquisadoras, bem como sobre o compromisso de manutencdo do sigilo e da
privacidade dos entrevistados, ficando-lhes assegurado o direito de nao

responderem a quaisquer questdes que lhes possam causar constrangimento.

e Garantia de sigilo e privacidade
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As pesquisadoras, envolvidas neste projeto, manifestam expressamente o direito ao

sigilo de identidade e a manutencao da privacidade dos entrevistados.

Data: / /
Assinatura (do pesquisado ou responsavel) ou impressao datiloscopica

Eu, Gisele Angelina Bassani, membro da equipe, declaro que forneci

todas as informacgdes referentes ao estudo ao entrevistado

Data: / /

Assinatura

Equipe (Incluindo pesquisador responsavel):

1- Nome: Profa. Dra. Maria Terezinha Bellanda Galuch
Endereco: Departamento de Teoria e Pratica da Educagédo — UEM
Telefone: 3011.4887

2- Nome: Profa. Dra. Marta Sueli de Faria Sforni
Endereco: Departamento de Teoria e Pratica da Educa¢do — UEM
Telefone: 3011.4887 (DTP) e 3261.3883 (CAE)

3- Gisele Angelina Bassani (Graduanda Pedagogia — UEM)

Qualguer duvida ou maiores esclarecimentos procurar um dos membros da equipe
do projeto ou o Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos (COPEP) da Universidade Estadual de Maringa — BCE — Campus Central
— Telefone: (44) 261-4444.



