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“Creio que quando a humanidade tiver adquirido
plena compreenséo da crianga encontrara um modo

muito mais perfeito de trata-la”.

Maria Montessori, s.d., p. 28.



GUSSO, Claudia Cristiane Teixeira dos Santos. Interagdo adulto crianga no
ambiente da educacao infantil. Monografia (Trabalho de Conclusdo de Curso) —
Universidade Estadual de Maringa.

Resumo

Por meio da presente pesquisa tive a intencdo de investigar e compreender a
interacdo que se estabelece entre o adulto e a crianga no ambiente da educacgao
infantil. Nessa direcao estudamos o desenvolvimento da afetividade na crianga, a
partir dos trabalhos de Henri Wallon, com vistas a compreender os efeitos das
experiéncias de interacao vividas no espaco da educacao infantil. Além da pesquisa
teodrica, desenvolvemos uma investigacdo de carater empirico por meio do qual
buscamos identificar, pela observacdo e pelo registro, acdbes que revelaram a
qualidade das interacGes afetivas de natureza fisica e verbal por parte dos
educadores no espaco da educacao infantil.

Palavras-chave: Crianga. Afetividade. Educacao Infantil.



GUSSO, Claudia Cristiane Teixeira dos Santos. Adult-child interaction in the child
education environment. Monography (Completion of course work)— Universidade
Estadual de Maringa.

Abstract

Through this research | intended to investigate and understand the interaction that is
established between adult and child in the child education environment. In this
direction we have studied the development of affection in children, from the works of
Henri Wallon, in order to understand the effects of interaction experiences lived in the
area of child education. Besides the theoretical research, we developed an empirical
character research by means of which we seek to identify, by observation and
record, actions that revealed the affective quality of interactions of a physical nature
and verbal by the educators in the space of child education.

Key-words: Child. Affection. Child Education.



Sumario

T = INEFOAUGAO ...t ettt 11
2 — FUNAaMENtaCa0 TEOKICA ...........c.cueuiiiicieicc e e 12
A compreensao do psiquismo humano na perspectiva de Henri Wallon...........ccccccueeneeee. 12
Henri Wallon... SUa hiStOria ..o s 13
Como Wallon chegou a psicologia da CrianGa?...........coeeveirrineeneeneereesee s 13
A educacao pPor HENi WallON ..o 14
O desenvolvimento da pessoa COMPIETa. ... 16
O papel do outro na construcao da personalidade da Crianga..........cccoceeevveerieenieenieerieeeens 17
A influéncia do social na construgdo da consciéncia da Crianga........c.cccveeveereeniccnieeneen 19
Wallon e os estagios de desenvolvimento da CrianGa..........cccceeevrerneninenesenineseeeeeee 22
A génese da vida afeliVa ..o s 23
A NALUreZa das EMOGOES. .....c.veuieuiriiriirieieieeei ettt sttt ettt b e sttt et b e b st e st e b ene e seesbenes 24
A emocao e a afetividade no desenvolvimento da Crianga..........ccocevevevieieeneneneneneee 25
O papel do movimento no desenvolvimento da Crianga..........coceceveereeenirennenneeeere e 28
3= MetOAOIOGIA. ... ..ottt ettt 29
Consideragbes metodologicas sobre a pesquisa empiriCa .........coeevrererenreneneneeereee e 29
AL PESQUISA ...ttt ettt 30
O Centro Municipal de Educagao Infantil investigado ...........ccccovreueinnnciinrcccrncees 32
Os atores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem do Centro Municipal de
Educacao Infantil iINVeStIGadO ..........cccoviiriiiniiice e 32
A CHANGA € O PrOfESSON ...ttt sttt st 34
Apresentac@o e Andlise dos dados COIETAdOS........c.couvurueuiirinieiciirecrre e 35
TIPOS A CONTALO ...ttt ettt 36
TiPOS e VErDAlZAGAO ....c.covueeeiieeiiie et e 38
4- ConSIideracoes FiNaAiS.............ccocooiiiiiii e e 40

B RETIGIENCIAS ......coeeeeeeeeeeeee ettt et e et e st e s et s eretesesee s et e sareeessaeessaneeesseesaneesaneeesaneesas 44



11

1 - Introducao

Nesse estudo procuramos investigar como se desenvolve o processo de
interacdo adulto e crianca no ambiente da educacgao infantil. A motivacao para esse
trabalho surgiu a partir dos primeiros contatos estabelecidos com os atores
observados nesta pesquisa, por ocasido do estagio supervisionado do curso de
pedagogia na educacéao infantil no primeiro semestre de 2010. Nesse sentido, este
estudo consiste em observar e analisar os conflitos e as dificuldades enfrentadas
entre 0s sujeitos envolvidos nesse processo, com 0s olhos voltados ao processo de
desenvolvimento da crianga, sem contudo, deixar de olhar para os adultos e seus

conflitos.

Almeida (2011, p. 71) destaca que em sua teoria psicolégica, Wallon estuda a
pessoa completa, analisando-a em seus “dominios afetivo, cognitivo e motor de
forma integrada”, demonstrando como ocorre o desenvolvimento da crianga a partir
da abordagem psicogenética. Segundo a autora, Wallon considera “o estudo da
crianca fundamental, pois € nessa fase inicial de desenvolvimento que a maior parte

dos processos psiquicos tem origem.”

Para Wallon (1968, p. 11) conhecer a crianga é funcdo do adulto, pois “a
crianca sabe apenas viver sua infancia”. Nesse sentido é fundamental que,
instrumentalizado com esse conhecimento, o adulto ajude a crianga a viver bem sua

infancia.

Por meio desta pesquisa buscamos responder a uma questao principal: Como
ocorrem o0s relacionamentos estabelecidos entre os adultos e as criangcas no
ambiente da educacao infantil? Para tal voltamos nossa investigacdo a aspectos
singulares da organizacao desse segmento escolar, tais como: - De que forma se
concretiza o compromisso com cuidar das criangcas na educacgao infantil por parte

dos educadores?

- Quais sado, como se dao, e com que freqiéncia acontecem os estimulos afetivos

por parte dos adultos para com as criangas?
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Partindo do pressuposto de que os conflitos gerados pela prépria dinamica
de producdo material da atual sociedade capitalista nos levam a desenvolver
comportamentos de ansiedade, de angustia e estresse, e que esses
comportamentos podem ocasionar reflexos em nossas relagdes no ambiente de
trabalho, levantamos a seguinte questdo indagadora: Como sédo construidos os
relacionamentos afetivos na interagdo entre o adulto educador e a crianga na
educagcao infantil? Serd que o adulto educador ndo estd deixando que
comportamentos de ansiedade, angustia e estresse interfram no desenvolvimento

de seu trabalho com a crianca?

Nessa perspectiva apoiados em uma orientagdo walloniana, julgamos que o
adulto educador deve preocupar-se em atender e compreender todas as etapas do
desenvolvimento da crianga, adequando a escola as possibilidades e necessidades
da crianca, pois quando buscamos adaptar a orientacdo do ensino a natureza da
crianga nossa atuacao torna-se psicolégica (ALMEIDA, 2011 ).

2 — Fundamentacao Teodrica

A compreensao do psiquismo humano na perspectiva de Henri Wallon

Segundo Galvao (1995) Wallon estuda a crianca na intencdo de
compreender o psiquismo humano, focado no desenvolvimento dos campos da
afetividade, cognicdo e motricidade da crianga. Isso porque, segundo Wallon é no
estudo com a crianca que temos acesso a génese dos processos psiquicos. Nessa
perspectiva, seus estudos buscam revelar quais sdo os vinculos existentes nos
campos da afetividade, cognicdo e motricidade da crianca ao longo de seu

desenvolvimento com énfase a investigacao sobre a constituicao da personalidade.

Galvao (1995) ressalta que, para Henri Wallon o estudo da crianca
contribuira sobremaneira no campo da educacao, além de ser um instrumento para
compreensao do psiquismo. Segundo Wallon a infancia é um periodo Unico, porém
fecundo, e cabe a educacao atender a crianca em todas as fases:
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Uma educacgdo que quer respeitar a totalidade da personalidade e a
integridade dos progressos realizados devera utilizar, pelo contrério
cada fase da infancia para assegurar a sua plena realizagao, de tal
modo que nao sejam atrofiadas ou perdidas, mas também que a
sucessao das idades corresponda uma integragdo progressiva de
atividades, das mais primitivas as mais evoluidas. Por conseguinte, a
educacdo nao podera dispensar-se de ser orientada para o
desenvolvimento da andlise intelectual e da decisdo auténoma.
(WALLON, 1975, p. 15).

Henri Wallon... sua historia

Izabel Galvao (1995), estudiosa da teoria de Wallon em seu livro “Henri
Wallon, uma concepcao dialética do desenvolvimento infantil, nos apresenta um

perfil desse tedrico.

Nascido na Franca em 1879 viveu em Paris até 1962, ano de sua morte.
Filbsofo e médico por formacdo, encontrou na psicologia a possibilidade de
desenvolvimento de sua teoria, tendo a educagdo como objeto de estudo.

Sua vida foi traduzida por uma trajetéria politica marcada por seu
comprometimento com causas sociais. Wallon pertencia a uma familia
tradicionalmente universitaria e republicana, Galvao (1995) citando Zazzo observa
que Wallon foi “um homem da contradicdo, num mundo de contradicbes, numa
sociedade conflitante.” O tedrico viveu no periodo das duas grandes guerras
mundiais (1914 — 1918 / 1939 — 1945).

Wallon manifestava simpatia pelos regimes socialistas, interessava-se por
discutir o materialismo dialético como método de analise e referencial
epistemologico para sua psicologia. Adotou os ideais de libertacdo de Mary,

conservando do marxismo nao o ensino do dogma, mas, um método de analise.

Como Wallon chegou a psicologia da crianca?

Filbsofo por formacdo, mas, movido pelo interesse em conhecer a

organizacao biol6gica do homem, formou-se em medicina em 1908. Dedicou-se ao
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trabalho com criancas portadoras de deficiéncias neuroldgicas e disturbios de
comportamento até 1931, nos hospitais Bicetre e Salpetriére.

Por ocasido da 1° guerra mundial, no ano de 1914, trabalhou no front de
combate atendendo ex-combatentes de guerra com lesdes cerebrais, atividade que
o levou a rever algumas concepcdes que havia desenvolvido no trabalho com as
criancas portadoras de deficiéncias neurolégicas. Desse modo direcionou seu
interesse pela psicologia.

Em 1925 Wallon publicou sua tese de doutorado intitulada “A crianca
turbulenta”, fundando nesse mesmo ano, um laboratério destinado a pesquisa e ao
atendimento clinico de criancas consideradas “anormais.” Seu laboratério de
psicologia da crianga funcionou por 14 anos junto a uma escola da periferia de Paris,
o que lhe possibilitava acesso as criangas consideradas “anormais,” além de
possibilitar contato com questdes pertinentes a educacao. Em 1939 o laboratério de

psicologia mudou-se para uma sede definitiva, onde funciona até os dias atuais.

A educacao por Henri Wallon

Segundo Galvao (1995) foi o trabalho como psicélogo que aproximou Wallon
do campo educacional. O tedrico considerava que deveria haver uma relacdo de
proximidade entre a pedagogia e a psicologia, e que a escola deveria ser 0 campo
de estudo da crianga. Assim, a pedagogia poderia fornecer a psicologia questdes
que deveriam ser investigadas, em contrapartida a psicologia deveria construir
conhecimentos sobre o processo de desenvolvimento infantil, oferecendo a
pedagogia instrumentos para o aprimoramento de sua pratica.

A atividade da crianga s6 pode revelar-se no momento oportuno e

por meio dos instrumentos que fornecem tanto utensilios materiais
como a linguagem usada a sua volta (WALLON, 1975, p. 11).

Nesse sentido, Wallon escreveu inUmeros artigos relacionados a educagao,
como orientacdo profissional, formacdo de professor, interacdo entre alunos e
adaptacao escolar. Considerado um ativista do debate educacional de sua época,

Wallon presidiu o grupo francés de Educacdo Nova nos anos de 1937 a 1962,
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presidiu também a Sociedade Francesa de Pedagogia, onde se reunia com
educadores a fim de trocar experiéncias. Nessas reunides ele tinha um contato
maior com o0s educadores e com 0s problemas concretos do ensino primario da

Franca.

Do movimento da Escola Nova o estudioso que mais agradava Wallon era
Decroly, pois Wallon identificava na educacgédo belga pontos convergentes com sua
psicologia, sobretudo no que diz respeito a necessidade da escola de perceber a
crianga como um ser total, concreto e ativo, que necessita manter-se em contato
com o meio social. Em 1944 Wallon foi convidado a fazer parte de uma comissao
instituida pelo Ministério da Educacao Nacional, que fora encarregada de reformular
o ensino na Franca. Em 1946 ele assumiu a presidéncia da comissao, substituindo o
fisico Paul Langevim. Os trabalhos realizados por esta comissao deram origem a um
ambicioso projeto de reforma do ensino que nunca chegou a ser implantado, esse
projeto € a mais clara expressao do pensamento pedagégico de Wallon. Tal projeto
representava as esperancas de uma educac¢ao mais justa, para uma sociedade mais
justa, pois deveria trabalhar a fim de adequar o sistema as necessidades de uma
sociedade democratica e as possibilidades e caracteristicas psicoldégicas do
individuo, a fim de desenvolver, ao maximo, as aptidoes individuais e a formacéao do

cidadao.

Wallon (1975) define a educacdo como a influéncia exercida pela sociedade
dos adultos sobre a vida das criangas, a fim de torna-las aptas a vida social. Para
tanto, a proposta é apresentada em dois termos, primeiro: a representacao social; e
segundo a matéria individual, em que a pedagogia é responsavel por descobrir 0s
meios de se adaptar o individuo a sociedade. Para o teorico € preciso estudar a
crianga em todas as suas manifestagdes, sendo necessaria a colaboracao de todos
que estdo em contato com ela. Wallon defende que a observacao e a andlise dos
fatos observados permitem levantar problemas e solugcdes necessarias a uma

educacao de qualidade.
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O desenvolvimento da pessoa completa

Segundo Galvao (1995) Wallon considera que o homem é determinado
fisioldgica e socialmente, sendo sujeito de uma dupla histéria, a de suas disposicoes
internas e a das situacées externas encontradas ao longo de sua existéncia.
Portanto o estudo do psiquismo nao pode desconsiderar nem o fator biolégico nem o
fator social do homem, nem pode trata-los como aspectos independentes. Nesse
sentido para Wallon a psicologia deve dar um passo decisivo unindo o espirito € a

matéria, o organico e o psiquico.

Galvao (1995) destaca que Wallon adota o materialismo dialético, pois para
ele é a Unica “abordagem que permite a superagao das contradicdes que entravam a
objetiva compreensdo da realidade, o tedrico acreditava que este referencial
apresenta-se particularmente fecundo para o estudo de uma realidade hibrida, como
€ a da psicologia” (Galvao 1995, p. 30).

A existéncia do homem é marcada pelas exigéncias antagbnicas do
organismo, por um lado e da sociedade, por outro, ou ainda, entre as contradi¢cdes
da matéria viva e da consciéncia. Assim, o estudo de seu psiquismo deve estar
situado entre os campos das ciéncias naturais e sociais. Nessa perspectiva, a
psicologia ao constituir-se como ciéncia precisa dar um passo decisivo de unir o
espirito e a matéria, o organico e o psiquico. De acordo com os estudos de Galvao
(1995) a proposta tedrica de Wallon é o estudo da pessoa completa, nesse contexto
a analise genética é para ele o “Unico procedimento que nao dissolve em elementos
estanques e abstratos a totalidade da vida psiquica” (GALVAO, 1995, P. 31).

Propondo um estudo do desenvolvimento que compreenda os varios
campos funcionais nos quais se distribui a atividade da vida infantil (afetivo, motor e
cognitivo), visto ser o homem um individuo geneticamente social, Wallon propée o
estudo da crianca contextualizada ou seja, nas suas relacées com o meio. Nessa
perspectiva, Galvao (1995) define o projeto teérico de Wallon como a elaboracao de
uma psicogénese da pessoa completa.

Wallon (1975) define que a psicologia genética estuda a transformacao da

crianga em adulto. Segundo ele a psicologia genética ndo € um método particular de



17

se estudar o psiquismo humano, mas deve valer-se das disciplinas e dos métodos
mais diversos, devendo recorrer ainda a anatomia comparada e a ecologia, a
antropologia, a linguistica, a histéria dos costumes e das religides, as observagdes
recolhidas sobre o crescimento somatico e psiquico da crianga.

Galvao (1995) esclarece que, para Wallon a observacdo é um instrumento
privilegiado da psicologia genética, pois permite acesso a atividade da crianca.
Segundo ele, s6 poderemos entender as atitudes da crianca se entendermos o
ambiente no qual ela estd inserida, advertindo porém que:

toda a observagcdo supde uma escolha, dirigida pelas relagées que
podem existir entre o objeto ou fato e a nossa expectativa, em outros

termos, nosso desejo, nossa hipbtese ou mesmo nossos simples
habitos mentais (GALVAO, 1995, p. 36).

Nesse sentido, Galvao (1995) ressalta que, para Wallon o observador deve
esforcar-se para explicar os referenciais prévios que influenciaram seu olhar e sua
reflexao, segundo ele “um referencial inevitavel para o adulto que estuda a crianca é
a comparacdo entre o comportamento desta e o seu proprio” (GALVAO, 1995, p.
37).

O papel do outro na construcao da personalidade da crianca

Wallon (1975) define consciéncia como sendo o “resultado da pressao
exercida pelas exigéncias da vida em sociedade” (p. 152), e que a modelacao do eu
nao estd ligada ao duelo entre o instinto sexual versus o imperativo social, conforme
descrito por Freud. Para ele, a modelacdo do eu é consequéncia de inaptiddes
prolongadas a que o individuo estd condenado em funcdo de um processo de
desenvolvimento extremamente lento, lentidao que s6 é justificavel pela instituicao

da sociedade segura e organizada.

Para este autor, no processo de construgdo de si (eu) a crianca depende
exclusivamente do adulto. No inicio de sua vida, a crianga possui apenas reagdes
descontinuas, reagdes essas que nao lhe permitem nem mesmo mudar de posicao

no caso de estar correndo algum perigo. Em seu primeiro ano de vida a crianca
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necessita que suas reagdes sejam “completadas, compensadas e interpretadas”
(WALLON, 1975, p. 153).

Nesse periodo de vida da crianga, suas reagdes estao relacionadas ao seu
estado de bem ou mal estar, que para Wallon (1975), essas reagdes pertencem “aos
sistemas espontaneos” — instintos das reacdes afetivas, sob o dominio da emocéo.
Sob a influéncia do campo emocional, a crianca estabelece conexdes entre as
manifestacbes espontaneas e as reacbes necessarias a sua sobrevivéncia. A
crianga passa a associar, por exemplo, a hora da amamentacao, o passeio com a

mae.

Wallon (1975) considera que estas associacoes fisioldégicas posteriormente
duplicam-se em outra, passando do plano da expressdao, da compreensao e das
relagdes individuais para a reagao intencional, denominada por ele de manifestacao
emotiva, pois passa a ser um meio com resultados mais ou menos certos. Nesse
momento abre-se um novo campo que merece atencéo, a sagacidade que podemos
constatar, pois, desse momento em diante a crianca, passa a reconhecer e a

localizar a pessoa que possa satisfazer suas necessidades.

Para Wallon (1975) os gestos, as atitudes, a fisionomia e a voz da crianca
estdo sob o dominio da expressdo, que tem uma dupla acédo, “eferente quando
traduz os desejos da crianga, e, aferente quanto a disposicdo que estes desejos
provocam nos outros” (WALLON, 1975, p. 154).

Segundo Wallon esta interdependéncia se estabelece dentro da natureza e
do papel funcional das emocdes. Para ele, as emocdes conduzem a impulsos
coletivos, a fusao de consciéncias individuais numa mesma alma comum e confusa,
que corresponde a um estado psiquico mais primitivo de tomada de consciéncia por
meio da qual o individuo afirma sua autonomia. O periodo inicial do psiquismo na
crianca é um estado de indivisdo entre o que lhe é préprio, € o que é do outro. Todas
as informagbes chegam simultaneamente a sua consciéncia e a deixam confusa,
quanto ao que lhe é préprio e quanto ao que pertence ao outro, nesse momento, a

unido da situacao do ambiente e do sujeito sdo globais e indiscerniveis.

Desse modo tem inicio a crianca para Wallon (1975). O parceiro destaca-se

da crianca, mas, mantendo uma equivaléncia essencial, 0 “eu ndo tomou ainda em
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relacdo ao outro esta espécie de estabilidade e de persisténcia que parece ser
indispensavel a consciéncia de si, e que nos parece constitutivo da pessoa” (p. 156).
Por volta dos trés anos acaba o periodo da alternancia, desaparecem 0s jogos e 0
dialogo que muitas criangas tém consigo mesma, onde sao alternadamente os dois
interlocutores, surgindo uma nova etapa, que tem o aspecto de uma crise, a crise
do personalismo, a crianga passa a afirmar-se por meio da oposicédo. Nesse sentido
0 eu e o0 outro tornam-se complementares, permanecendo a alternancia dos papéis,
a fixacao obstinada a um dos termos em presenca, entretanto a distincao agora esta
nos objetos, sob a forma do meu e do teu.

Segundo Wallon (1975) até esse momento a crianca cobicava o que via na
méao do outro, havia a necessidade de imitar o outro, mantendo uma certa
indiferenca entre o eu e o outro, a partir de agora a crianca nao deseja apenas usar
as coisas (objetos), mas passa a ter a necessidade de possui-los. Para o autor, esse
primeiro desejo de propriedade esta baseado num sentimento de competicdo que
implica uma perfeita diferenciacdo do meu e do teu, e para tal a crianca pode valer-
se da mentira, da violéncia e da astlucia a fim de apropriar-se do que € do outro,
que favorece a crianca sua plena autonomia, ou seja, nesse momento, ela “acredita
na exteriorizacao total dos outros e na integridade total do seu eu” (WALLON, 1975,
p.157).

A influéncia do social na construcao da consciéncia da crianca

Para Wallon (1975) o meio social € um complemento indispensavel ao
individuo, devendo corresponder as suas necessidades e as suas aptidées sensorio-
motoras e mais tarde as psicomotoras. Para ele, a constituicao biolégica da crianga
nao é a unica lei de seu destino, os seus efeitos poderao ser transformados pelas
circunstancias sociais de sua existéncia, e de suas escolhas pessoais.

Wallon relata que é dificil imaginar o homem antes da sociedade, suas
existéncias parecem estar ligadas. Em funcéo disso é que, para os antropdlogos néao
bastam apenas os tracos anatbmicos para identificarem os principios de uma
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espécie, sao necessarios utensilios, sinais de sepulturas, crencas coletivas que

pressupdem uma atividade, e isto € a sociedade.

Segundo Wallon (1975), o meio nada mais é do que um conjunto mais ou
menos duradouro de circunstancias onde desenrolam-se as existéncias individuais,
comportando condigdes fisicas e naturais, que sao transformadas pela técnica e
pelos costumes do grupo humano a que corresponde. De modo geral, podemos falar
de meios urbanos e rurais, sabendo que, mesmo entre eles existem
interdependéncia de atividades. O espaco, porém nao € o unico e por vezes néo é o
fator mais importante na determinacdo dos meios. Podem existir meios funcionais
que coincidem, ou nao, com os ambientes locais, um exemplo disso sd0 0S meios

profissionais, a escola e a familia.

Wallon (1975) considera a escola um meio funcional, pois as criangcas vao
até 14 para serem instruidas, devendo ser familiarizadas com uma disciplina e com
as relacdes interindividuais, € ao mesmo tempo a escola pode ser um meio local,

onde se encontram criangas de meios sociais distintos.

Com relacao a familia, Wallon (1975) a considera um meio funcional, pois é
no convivio familiar que a crianga comeca a encontrar meios para satisfazer todas
as suas necessidades sob uma perspectiva propria de sua familia. A familia é
também o lugar, onde a criangca conquista suas primeiras condutas sociais. Wallon
ressalta porém que a unidade e a coesao familiar sdo necessarios ao bom

funcionamento dessa instituicao.

Nesse contexto, Wallon (1975) ressalta que varios meios misturam-se dentro
do mesmo individuo, alguns podem ser timidos/humildes, outros
extrovertidos/exibicionistas; alguns renegados e outros ambicionados. Desse modo,
0s meios reais podem ser duplicados na crianca por juizos de valor ou por
aspiracdes imaginativas, no desenrolar dos quais ela opde a situacdo onde deseja
estar, o0s meios em que a crianga vive e ambiciona é que comecam a dirigir sua

conduta, seus habitos e suas escolhas.

Wallon (1975) considera que a familia € um grupo natural e necessério, pois
representa para a crianga a razao de sua existéncia — de ser ou nao ser. Ela é

colocada por seu nascimento no seu grupo familiar distinto, de tal forma que esse
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lhe assegure alimentacdo, seguranca e a primeira educagédo. Segundo ele, a acao
que a familia tem sobre a crianca é resultado de sua estrutura, e ndo pode suportar
amputacoes, nem desvios sem trazer conseqiiéncias graves para cada um de seus

membros, sobretudo a crianga.

Para Wallon, a familia reline papéis essenciais, por exemplo, o do pai e o da
mae. A caréncia paternal provoca nas filhas uma reagdo de insubordinacdo em
relagdo a pessoa da mae, levando-as a reivindicar das formas mais diversas, a sua
plena liberdade de conduta. Por sua vez, a caréncia maternal pode levar a
perturbacées menos graves que a falta do pai, visto que o papel da mae € menos de
autoridade. Diferencas nas fungdes paternas e maternas podem variar de acordo

com a dindmica de cada familia segundo os juizos de valor que lhe sdo inerentes.

Wallon (1975) afirma que o grupo é essencial e indispensavel ao processo
de desenvolvimento da personalidade da crianga. Assim para sua aprendizagem
social, ele destaca que na ja extinta URSS, uma das primeiras tarefas dos
pedagogos era de organizar sua turma em grupos, onde todos fossem responsaveis
por cada um e onde cada um tivesse responsabilidades particulares.

De acordo com o teérico, a existéncia de um grupo ndo estd baseada
apenas nas relacdes afetivas, mas, sua constituicdo impde obrigacdes definidas aos
seus membros. O grupo define o inicio de praticas sociais, visto que 0s grupos
representam o conjunto de acdes fisicas, humanas ou ideolbgicas, e sdo muito
eficientes na formacao das criancas quando suas a¢des sao ainda instaveis.

Segundo Wallon (1975) a crianca deveria ser estudada sob duas
perspectivas: a psicolégica e a sociologica. Ele defende seu ponto de vista ao
afirmar que todo progresso da crianga em relagdo a consciéncia do “eu” origina-se
de sua capacidade de imaginar a sociedade. No principio de seu desenvolvimento o
“eu” da crianca € uma manifestacao formal, visto que sé se afirma em oposicdo ao
outro, nos anos que se seguem a este desenvolvimento a crianga vai adquirindo
conteudo. Ela vai refinando suas atividades, vai apropriando-se ainda que por
imitacdo, de habilidades superiores que observa no outro. A cada ano, 0s meio
agirdo sobre a crianga alargando e renovando seu desenvolvimento. Nesse sentido,
0s meios serao eleitos pelas criancas de acordo com suas preferéncias que poderao

ser meios naturais como a familia, ou sociais como a profissdo. Em cada um desses
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meios, a crianca encontrara oportunidades de enriquecer ou modificar sua
personalidade, e € por esse motivo que a psicologia e a sociologia deveriam
combinar seus esforcos na compreensdo do desenvolvimento da personalidade da

crianga.

Wallon e os estagios de desenvolvimento da crianca

Para Wallon (1968) estudar a crianga € essencialmente estudar os periodos
que fardo dela um adulto. Nesse sentido, Galvao (1995), afirma que o ritmo que
marca as etapas de desenvolvimento da crianca é descontinuo e marcado por
rupturas, retrocessos e reviravoltas. A autora destaca que, para Wallon a passagem
de um a outro estagio nao corresponde a uma simples ampliagdo, mas uma
reformulacdo € um momento de crise que afeta visivelmente o comportamento da
crianga. A autora pontua ainda que, para Wallon, o desenvolvimento infantil € um
processo conflitante. Conflitos de natureza social e conflitos de natureza gerados a
partir do proprio eu, sao avaliados por Wallon como propulsores do

desenvolvimento, ou seja, como fatores dinamogénicos.

Galvao (1995) destaca que, o desenvolvimento do individuo para Wallon é
uma construcdo progressiva, que acontece em fases, com predominancia
alternadamente afetiva e cognitiva, cada uma dessas fases possui seu préprio
encanto, sua prépria unidade solidaria, a partir da qual surge um tipo predominante
de atividade.

A autora destaca que Wallon pontua o desenvolvimento da crianga em cinco
estagios, a saber: impulsivo-emocional, sensoério-motor projetivo, personalismo,
categorial e o0 estagio da adolescéncia. Entre os estagios identificados pelo teobrico,
analisaremos mais profundamente os trés primeiros, ou seja, o0 impulsivo-emocional,
0 sensoério-motor projetivo e o estagio do personalismo, por serem os estagios que
compreendem o objeto de estudo dessa pesquisa.

Segundo Galvao (1995) o estagio sensério-motor e projetivo, tem inicio no
nascimento da crianga e vai até o terceiro ano de idade. Nesse periodo, o interesse
da crianga volta-se a exploracdo do mundo fisico. Assim, adquire-se a marcha e a
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capacidade de preensado que possibilitam a crianca a manipulacdo de objetos e de
espacos. Mas, o principal marco desse estagio é o desenvolvimento da funcéo
simbdlica da linguagem. O termo projetivo, utilizado para nomear este estagio deve-
se ao funcionamento mental da crianca nesse periodo, pois 0 pensamento necessita
de ajuda dos gestos para ser exteriorizado, o ato mental “projeta-se” em atos

motores.

O estagio do personalismo compreende o periodo dos trés aos seis anos de
idade, momento em ocorre 0 processo de formacdo da personalidade. Em outros
termos, no estagio do personalismo se da a construcao da consciéncia de si, que
acontece por meio das interagdes sociais. Nesse periodo, os interesses da crianca
sao re-orientados para pessoas, com predominancia para as relacées afetivas.

Galvao (1995) enfatiza que ocorre uma alternancia, nas formas de atividades
na sucessao dos estagios. Em cada nova fase ocorre a inversdo da orientacdo da
atividade e do interesse da crianca, ou seja: “do eu para o mundo, das pessoas para

as coisas”, € o principio de alternancia funcional.

Dessa forma teremos no primeiro estagio da psicogénese uma afetividade
impulsiva, emocional que sera nutrida pelo olhar, pelo contato fisico, expressa pelos
gestos, pela postura e pela imitacdo. J4 no estagio do personalismo, a afetividade
incorpora os recursos intelectuais (linguagem), que foram desenvolvidos ao longo do
estagio sensério-motor e projetivo, trata-se de uma afetividade simbdlica, expressa
por palavras e ideias. A afetividade, neste periodo, pode ocorrer pela integragdao a
distancia, a presenca fisica deixa de ser indispensavel.

A génese da vida afetiva

De acordo com Wallon (1971) as adaptagcdes e reagdes do individuo séo
fatores essenciais de seu carater. Entretanto, na crianca pequena nao se pode ainda
falar em carater, visto que o carater envolve uma assiduidade de reacgdes, condicdo
dificil de ser encontrada nas criancgas, pela descontinuidade essencial observada em
seu comportamento. Seus desejos sao essencialmente descontinuos, a crianga néao

apresenta condicées de manter, evoluir nem progredir em seus desejos. Segundo o
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autor, na crianca bem pequena nada prossegue, ou persiste. Mas essa incoeréncia
de conduta da crianca resulta do fato de ndo observarmos as semelhancas de suas

manifestacoes.

Para Wallon (1971) as situacdes nas quais a crianca reage, Sdo as que
correspondem ao seu meio social, em cada idade a crianca apresenta um tipo de
comportamento, e todo comportamento é organizado a partir de algumas atividades
fundamentais, que serdo mais claramente decifradas a partir do estudo da crianca.

A natureza das emocoes

Segundo Galvao (1995, p.57) o estudo da emogéao “encontra-se na origem
da consciéncia, e opera a passagem do mundo organico para o mundo social, do
plano fisiol6gico para o psiquico”. A autora observa que, Wallon considera que as
teorias classicas a respeito das emocdes estdo baseadas numa légica mecanicista.
Dessa forma, tais teorias ndo se mostram capazes de explicar toda a complexidade

gue envolve as emocodes. Entre essas teorias o tedrico distingue duas tendéncias.

Na primeira abordagem dominante defendida por Kantor e Lapicque
(GALVAO, 1995, p.57), a emocdo é composta por reacdes incoerentes, caéticas,
desproporcionadas, nas quais é impossivel encontrar sistematizacdo. Um exemplo
disso € um motociclista que, em pleno transito urbano cruza irregularmente uma via
preferencial, batendo em outro veiculo, e tomado de uma célera comega a agredir o
motorista do outro veiculo e o acusa do ocorrido. Esse, por sua vez, revida a
agressao. Na situacao descrita a emocao teve um efeito desagregador. Cannom
(GALVAO, 1995, p.58) destaca o poder das emocdes em desencadear reacdes
positivas. Isso pode ser exemplificado por uma situagdo em que, uma pessoa
caminhando por um local ermo percebe que estd sendo seguida. Temendo ser
vitima de violéncia a pessoa dispara numa corrida desenfreada até nao enxergar
mais o sujeito que a seguia. O exemplo permite verificar que as emocodes
provocaram aumento de disponibilidades energéticas, o que para adeptos desta
abordagem foi util para uma ag¢éao sobre o mundo fisico.
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Galvao (1995, p. 59) ressalta que, Wallon ndo toma partido contrario ou em
favor das emocdes, mas, “defende que as emocdes sao reacdes organizadas e que

se exercem sob o comando do sistema nervoso central.”

Para Wallon (1971, p.72) a emocéao s6 é compativel com os interesses e a
seguranca do individuo quando composta por conhecimento e raciocinio. “O lugar
mantido pela emocéao entre os diversos sistemas de reacdes depende do estagio em

gue se situam no sistema nervoso os centros a ele correspondentes.”

Galvao (1995) considera que, quando Wallon dirige sua atencdo para o
estudo da crianga, ele revela que é no meio social e ndo no meio fisico, que

devemos buscar o significado das emocdes.

Nesse sentido Wallon (1971) destaca que a intervengdo precoce das
influéncias sociais sé € produzida de forma eficiente, a medida em que essa
intervencdo possa: “a)- desenvolver a espontaneidade; b)- facilitar a passagem
entre algumas formas de extincdo e determinados aspectos de reacado global; c)-
selecionar em meio as conexdes fornecidas pelo comportamento funcional as que

melhor servirem ao contagio da emocao” (WALLON, 1971, p. 95).

Wallon (1971) afirma que as emoc¢des dependem de situacdes impostas pelo
ambiente social em que vivem 0s sujeitos, ou ainda de situacdes relacionadas ao

seu proéprio desenvolvimento psiquico.

A emocao e a afetividade no desenvolvimento da crianca

Para Galvao (1995) nos primeiros anos de vida da crianca ela depende
inteiramente de terceiros, sozinha ela ndo consegue nem mesmo sair de uma
posicdo que lhe incomoda, seus movimentos ndo sao eficientes. Nesse sentido, a
primeira atividade da crianca é desencadear no outro, reacdes que lhe ajudem a
satisfazer suas necessidades, para isso o bebé utiliza mecanismos como gritos e

gesticulagdes.

Os movimentos da crianga recém nascida expressam estados afetivos de

bem ou mal estar. Ou seja, a reacéo as situagdes desagradaveis enfrentadas pela



26

crianga recém nascida, tais como colicas, fome, etc, sdo expressas por espasmos
gritos ou contor¢cdes. Em contrapartida, as situagdes agradaveis como a degustacao

do leite, ou o contato com a mée, sdo expressas de forma mais calma e harmoniosa.

O modo como as pessoas do meio (pai, mae, educador) interpretam as
reacdes da crianca recém nascida o conduzem a estabelecer correspondéncia entre
seus atos e os significados destes no meio em que esta inserida, tornando suas
acAes cada vez mais intencionais. E pela agdo do outro que o movimento da crianga
recém nascida deixa de corresponder a um simples espasmo e passa a representar

afetividade exteriorizada.

Galvao (1995) ressalta que, no inicio de sua vida a crianga recém nascida
sorri sem motivo aparente, um sorriso de natureza fisiolégica. Contudo, a partir do
sexto més de vida, seu sorriso passa a ser um sorriso social, e as emogdes como

alegria, medo e célera passam a ser melhor diferenciadas.

Para Wallon (1968) as emocbes sao sistemas de atitudes, que na crianga
constituem um modo global e arcaico de reacdes, operando assim as disposi¢cdes
psiquicas. Para esse tedrico a emocao é que “imprime ao real o seu tom” (WALLON,
1968, p. 134).

Segundo Galvao (1995) Wallon considera que as emocodes sao a origem da
consciéncia, por exprimirem através do jogo de atitudes determinadas disposicoes
especificas de sua sensibilidade. Mas, as emocdes s6 serdo ponto de partida da
consciéncia pessoal do sujeito através de seu convivio com o meio social. E no meio
social que a crianca recebera formas diferenciadas de acédo e os instrumentos
intelectuais que Ihe possibilitardo fazer distingdes e classificagdes necessarias a

percepcao das coisas e de si mesma.

Para Wallon (1968) é nesse momento que se inicia a evolugdo da
personalidade na crianca, visto que a emocao tem a finalidade de unir individuos
entre si, por meio das reacdes mais organicas e mais intimas, e € desse processo

que resultam gradualmente as estruturas da consciéncia.

Galvao (1995) esclarece que a emocdo, o sentimento e o desejo, sdo
manifestacbes da vida afetiva, na linguagem do senso comum, é costume tratar

emocao e afetividade como sinénimas. O que efetivamente n&o o séo.
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Para Wallon (1968) as emocgdes sao a exteriorizacdo da afetividade, e € nas
emocobes que se assentam as formas mais primitivas de comunhdo e comunidade.
As relacoes resultantes dessa inter-relacdo aperfeicoam e tornam possiveis suas
expressoes, fazendo da afetividade e da emocéo instrumentos de sociabilidade cada
vez mais especializados, tornando a afetividade progressivamente autbnoma em

relagdo a emogao.

Wallon (1968) considera que as influéncias afetivas que permeiam a crianca
desde a mais tenra idade, tém uma acédo determinante em seu desenvolvimento
mental. Isso se da, ndo pelo fato delas determinarem na crianga atitudes e maneiras
de sentir, mas, por dirigirem e despertarem automatismos que o “desenvolvimento
espontdneo das estruturas conserva em poténcia e por seu intermédio a reacoes
de ordem intima e fundamental. Fundindo desta maneira o social ao organico”
(WALLON, 1968, p. 136).

Galvao (1995) destaca que no recém nascido os “estados afetivos sao
vividos como sensagdes corporais, e expressos sob a forma de emocdes” (GALVAO,
1995, p. 62), e que por meio da aquisicdo da linguagem 0s recursos para expressao
dos estados afetivos tornam-se mais diversificados. A fala possibilita a crianca a
representacdo mental das variagcdes afetivas, possibilitando que situacdes abstratas
possam ser expressas por palavras.

Para Wallon (1975), uma caracteristica particular da espécie humana que se
estabelece logo ao nascer é a “simbiose afetiva” (WALLON, 1975, p. 206). Segundo
o autor, por volta dos trés meses de idade, a crianca sabe dirigir-se a pessoas a sua
volta, especialmente a mae de tal forma que essas |he possam suprir as
necessidades basicas, por meio de gritos, sorrisos e sinais de contentamento. Ja a
partir dos seis meses, a crianca desenvolve o que Wallon chama de estado afetivo,
neste estagio a criancga vive tanto das relacées humanas quanto de sua alimentagao

material.

Wallon (1975) aponta uma ligacdo indissoluvel, entre o desenvolvimento
psiquico e o desenvolvimento biolégico. A partir de uma certa idade as condi¢des
do desenvolvimento psiquico sdo tao necessarias que conseguem vencer condicoes

precarias do desenvolvimento biolégico, ou seja as relagdes existentes entre o
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desenvolvimento biolégico e o desenvolvimento psiquico da crianca séao

extremamente estreitas e importantes.

O papel do movimento no desenvolvimento da crianca

Segundo Galvao (1995) a psicogenética de Wallon atribui diversas
significacbes ao ato motor. O movimento ocupa um papel fundamental na
afetividade e no desenvolvimento da aprendizagem, além de sua importante funcao

no mundo fisico.

Para esta autora compreender a diversidade de significados do ato motor,
implica antes admitir que existe atividade muscular mesmo sem o deslocamento do
corpo no espago. Galvao (1995) esclarece que Wallon “vincula o estudo do
movimento ao do musculo, responsavel por sua realizacdo” (GALVAO, 1995, p. 69).
Nesse processo a musculatura possui duas fungdes: primeiro, a funcéo que regula o
movimento, o estiramento e o encurtamento das fibras musculares, denominada
cinética; e segundo, a funcao reguladora da variacao no grau de tenséo (ténus) dos

musculos, denominada de postural ou ténica.

Na crianca a primeira fungdo do movimento no desenvolvimento é afetiva, no
fim do primeiro ano de vida a crianca desenvolve as praxias, ou seja, 0s gestos de
pegar, empurrar, ou abrir, intensificando, deste modo, o movimento como
instrumento de exploracdo do mundo fisico, tornando a ag¢édo da crianca a realidade

objetiva, e, definindo o inicio da dimens&o cognitiva do movimento.

Galvao (1995) ressalta que a fungédo tonica tem intima ligagdo com o
movimento, refletindo no curso do pensamento e do intelecto. E a fungédo postural
que sustenta a atividade de reflexdo mental. Nessa direcao, a autora explica que a
finalidade do movimento na percep¢do, conduz a crianga a adotar atitudes que |Ihe
possibilitam tomar consciéncia das realidades externas, concedendo a crianca a
capacidade de imitar, capacidade esta que, para Wallon revela de modo inegavel, as

origens motoras do ato mental.

Segundo Galvao (1995) a criancga recorre ao gesto - imitacao para completar
a expressao de seu pensamento, a este processo Wallon denomina de mentalidade
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projetiva, ou seja, o ato mental projetado em atos motores. O desenvolvimento da
atividade cognitiva faz com que o movimento se integre a inteligéncia, tornando a

crianga mais autdnoma em suas agdes sobre 0 mundo externo.

Galvao (1995) ressalta que no processo do desenvolvimento da linguagem e
aquisicdo do conhecimento, a escola desempenha um importante papel. A escola
exige da crianca uma disciplina fisica e um padréao postural, por vezes inadequado
as suas possibilidades neuroldgicas. A crianca tem dificuldades em permanecer
parada e concentrada como exige a escola. Ao exigir que a crianca permaneca
parada por longos periodos, a escola impede que a crianca expresse seu
pensamento. A consolidacdo das disciplinas mentais ocorre por um lento processo
gradual que depende ndo apenas de fatores neurolégicos, mas, também de fatores

sociais.

3- Metodologia

Consideracoes metodoldgicas sobre a pesquisa empirica

Na tentativa de compreendermos as interacdes estabelecidas entre os adultos
educadores e as criancas no ambiente da educacdo infantil, realizamos uma
pesquisa de cunho etnografico, por entender que este € o método mais adequado
para a compreensdo do fendmeno estudado. Nesse sentido André (2002, p. 30),
esclarece que a pesquisa de cunho etnografico busca a formulacao de:

(...) hipoteses, conceitos, abstracdes, teorias e ndo sua testagem.
Para isso faz uso de um plano de trabalho aberto e flexivel, em que
os focos da investigagdo vdo sendo constantemente revistos, as
técnicas de coleta, reavaliadas, os instrumentos, reformulados e os
fundamentos tedricos, repensados. O que esse tipo de pesquisa visa

€ a descoberta de novos conceitos, novas relacdes, novas formas de
entendimento da realidade.

André (2002) explicita que o uso da pesquisa etnografica no estudo da pratica
escolar se caracteriza principalmente por meio do contato direto do pesquisador com
a situacao pesquisada, permitindo-lhe reconstruir as relagdes que configuram a
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pratica diaria da experiéncia escolar. Segundo esta autora, por meio das técnicas de
pesquisa etnografica temos a possibilidade de documentar o nao-documentado, ou
seja podemos desvelar os “encontros e desencontros que permeiam o dia-a-dia da
pratica escolar” (ANDRE, 2002, p. 41).

Ainda em relacao a pratica escolar André (2002) esclarece que conhecer mais
de perto a escola, significa provocar um aumento nas relagdes e interagdes que a
constituem. Assim é possivel conhecer as forcas que impulsionam ou que retém a
pratica escolar, desvendando as estruturas de poder e o0 modo de organizacao que
permeiam a escola, a fim de compreender o papel e a atuagdao de cada individuo
envolvido nessa rede interacional de agdes, relacoes.

Desse modo André (2002) destaca que o estudo da pratica escolar ndo pode
ser reduzido a um mero retrato de seu cotidiano, mas deve, sobretudo “envolver um
processo de reconstrugcdo dessa pratica, desvelando suas multiplas dimensdes,
refazendo seu movimento, apontando suas contradi¢cdes, recuperando a forca viva
que nela esta presente” (ANDRE, 2002, p. 42).

Nessa perspectiva realizamos no més de outubro de 2011, um periodo de 10
horas de observagdo em duas turmas de um Centro Municipal de Educacao Infantil
na cidade de Sarandi, estado do Parana, sendo uma turma de maternal com idade
entre 3 e 4 anos, e uma turma de pré |, com criancas a partir dos 4 anos, até os 5

anos.

A pesquisa

Como ja ressaltamos anteriormente nossa pesquisa € qualitativa de carater
etnogréfico, para desenvolvé-la, além do levantamento bibliografico, utilizado na
fundamentacado tedrica desse trabalho, tomamos como modelo para nossa
investigagdo empirica, uma pesquisa realizado em 1987, intitulada “Oportunidades
do contato entre adulto e a crianga em creches” das pesquisadoras da Faculdade
de Filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto Regina E. Secaf Silveira, Terezinha
Fiorini Picolo, Vera Regina Perrone Delphino, Leonor Mortari Faria e Maria Clotilde
Rosseti Ferreira. A pesquisa em questdo conduziu nosso olhar quanto a



31

estruturacdo e a observacdo dos dados a serem colhidos por apresentar uma
divisdo das atividades que sdo desenvolvidas nos centros de educacao infantil.

Na pesquisa modelo as atividades selecionadas para observacdo foram
divididas em trés grupos: Atividades diretas (executadas diretamente com as
criangas); atividades indiretas (ligadas a instituicdo); e atividades de natureza

particular.

As atividades, diretas, como ja mencionadas sao as executadas diretamente
com as criancas. As autoras definem categorias para observacdo e analise das
atividades diretas como destacamos a seguir:

-Tomar conta (TC) — supervisionar a crianga sem envolvimento direto
na atividade (supervisionar o banho, banheiro, refeicdo, locomogéo,
ou qualquer outra atividade);

- Cuidado Fisico (FS) — prestar cuidados diretos de alimentagéo,
higiene e saude (dar mamadeira, agua, alimentar, dar banho, limpar
olhos, nariz, enxugar, vestir, etc...);

- Cuidado social (CS) — ensino recreagao — € a participagdo do adulto
junto a crianca em situacdo de ensino, recreagdes na intencéo de
ensinar um conceito, uma tarefa ou apenas distrair a criancga.

As atividades indiretas estdo relacionadas as tarefas necessarias ao
bom funcionamento da creche, sua organizagdo formal, pessoal,
manutengéao, limpeza, relacionamento com a comunidade e com as
familias, ou seja todo processo de gestao da creche.

As atividades particulares incluem as ag¢des de natureza particular,
bate-papos entre os adultos, refei¢cdes realizadas longe das criancgas,
idas ao banheiro. (SILVEIRA, et al , 1987, p. 139-141).

As autoras da pesquisa que tomamos como modelo definem como contato
qualquer comportamento do adulto dirigido a uma ou mais criancas. Entre eles
Silveira, et al (1987) apontam: contato fisico, contato fisico afetivo, contato fisico de

controle, contato verbal e contato fisico neutro.

Contato Fisico envolve o contato entre as partes do corpo do adulto e
da crianga com pelo menos 10 segundos, que ocorre geralmente
durante as atividades de cuidado fisico; o contato fisico afetivo
envolve movimentos leves sobre partes do corpo da crianga
(acariciar, abracgar, beijar, fazer c6cegas, dar a mao, passear, pegar
no colo, etc...); o contato fisico de controle envolve o controle do
adulto sobre a crianga, para restringir movimentos ou agdes; o
contato fisico neutro é o que decorre da prépria tarefa desenvolvida
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pelo adulto com a crianga (pegar na mao para ajudar a escrever,
trocar fraldas, dar banho, etc...); o contato verbal é constituido por
som ou palavra dirigida as criangas, a classificagcdo da verbalizagéo é
feita no momento da observacao. (SILVEIRA, et al , 1987, p. 141-
142).

O Centro Municipal de Educacao Infantil investigado

Localizado na cidade de Sarandi, estado do Parand, municipio com
populacdo de 79.686 habitantes segundo dados do IBGE de 2007, o centro esta
estabelecido no bairro residencial Sao José, prestando atendimento a 90 criangas na
faixa etaria entre seis meses a cinco anos. O Centro atende a criancas do bairro no
periodo de 07:00hs as 17:00hs, possui em seu quadro de funcionarios 05
professoras; 01 educadora; a diretora; que possui graduacdo em Pedagogia; 03

auxiliares de classe; 02 profissionais de servigos gerais e 01 vigia.

O Centro conta com trés salas em funcionamento, uma para o bercario que
atende as criancas na idade de seis meses a dois anos, uma sala do maternal, com
criangas com idade entre trés e quatro anos, e uma sala de pré-I com criangcas com

idade entre quatro e cinco anos.

Por se tratar de um Centro pequeno a diretora relatou que havia uma divisao
de papéis bastante fragil, de tal forma que os profissionais realizavam mudltiplas
funcdes. A observagao aqui relatada se deu na sala do maternal e do pré |, por um
periodo de 10 horas, periodo em que pudemos observar a existéncia de uma pratica
pedagdgica alicercada em planejamentos e organizacao coerentes.

Os atores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem do Centro
Municipal de Educacéao Infantil investigado

O Centro esta estabelecido em um bairro com populagdo cuja renda per
capita ndo ultrapassa o piso minimo do governo Federal, segundo relatos da
diretora. Um numero expressivo de criangas sdo oriundas de familias com histérico

de separacdes, novas unides, pais envolvidos com a criminalidade, alguns presos.
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Pudemos observar no Centro que as criangas, em sua grande maioria eram falantes,
comunicativas, carinhosas e preocupadas umas com as outras. Muitas ao se
aproximarem das educadoras procuravam beijar, abracar, buscar atencao e carinho.
Essas atitudes nem sempre resultavam na resposta pretendida pela crianca. Assim
ao buscarem um relacionamento afetivo eram afastadas e lhes era solicitado que se

sentassem e prestassem atencao nas atividades de aula.

As educadoras procuravam manter com as criancas uma relacdo de
distanciamento. Em alguns raros momentos respondiam a busca por atencédo e
caricias por parte das criangas, mas na maioria das vezes permaneciam afastadas.
De todas as educadoras da escola havia apenas uma exce¢ao: uma das auxiliares
era uma pessoa muito afetiva, que retribuia a todos os gestos carinhosos das
criangas. Observamos ainda que esta auxiliar sempre se dirigia as criangas com
palavras afetivas, e sempre que necessitava chamar-lhes a atencdo o fazia com
afetividade e dogura. Em nenhum momento da observagdo constatamos um
comportamento rude por parte dela, a mesma se mostrava interessada pelas

atividades recreativas das criangas.

O Centro possui um patio muito extenso, com alguns brinquedos
pedagdgicos, e com poucas arvores que produziam sombra. Em um determinado dia
da observacao registramos o momento de as criancas serem levadas ao patio. Para
essa atividade estavam escaladas uma professora e uma auxiliar — a auxiliar que
mantinha um bom relacionamento afetivo com as criangas. A professora por sua
vez, praticamente ndo demonstrava manifestacbes de afeto dirigidas as criancas.
Quando ela chegou ao Centro e recebeu a noticia que era 0 momento da recreacao
no patio, a mesma comecgou a esbravejar e a desferir ameacas verbais contra as
criangas. Como exemplo das manifestagdes verbais da professora, registramos as
seguintes adverténcias: “quem correr volta para sala; se tirar o sapato vai ficar de
castigo; se todo mundo gostasse de patio como eu, ele ndo iria existir’. Todas essas
palavras eram dirigidas as criangcas em tom elevado e ameacgador. Em um momento
ela colocou uma das criangas de “castigo”, nas palavras dela mesma. O motivo para
tal conduta era que a crianca havia tirado o sapatinho. O que a professora ndao havia
percebido € que a crianca tirara o sapatinho porque estava com uma das unhas
encravadas e o dedinho estava muito infeccionado.
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A crianca e o Professor

Maria Montessori (1870 — 1952) educadora italiana, doutorada em medicina
pela Universidade de Roma e contemporéanea de Henri Wallon escreve que “quando
a humanidade adquirir plena compreensao da crianga encontrara um modo muito

mais perfeito de trata-la” (sd., p 28).

Para a autora em questdo a sociedade moderna considera que a crianga é
um incomodo constante para o adulto que estd sempre preocupado e cansado com
seus afazeres. Montessori (sd) afirma que ndo existe lugar para as criancas nessa
sociedade, os adultos ndo tem tempo para se ocupar das criangas, 0s pais por sua
vez trabalham na intencéo de suprir-lhes as “necessidades”, a falta do trabalho gera

miséria, que oprime tanto adultos quanto criangas.

Montessori (sd) ressalta que a infancia é o periodo mais importante da vida do
adulto, por se tratar de um periodo construtor, segundo ela a prosperidade ou nao
do homem adulto esta diretamente relacionada a sua infancia. No entendimento da
autora é na infancia que tudo se renova, tudo floresce de vida e é onde se
encontram os segredos da alma, é na infancia que se elabora a educacédo do

homem.

Nesse sentido Montessori (sd) observa ser necessario que se remova do
espirito do homem coisas estaticas e cristalizadas que os tornam incapazes de
compreender a crianga e adquirir pleno conhecimento de seu desenvolvimento, visto

que é concedido ao adulto conhecé-la.

Para Wallon (1975) é necessario estudar a crianca em todas as fases de sua
vida, e em todas as suas manifestagdes, essa tarefa exige a colaboragdo de todos

que por algum motivo mantenham contato com ela.

Em relacdo ao professor, Wallon (1975) destaca que ele deve possuir uma
consciéncia responsavel, deve estar atento as exigéncias sociais e educacionais de
sua época, deve questionar sua pratica, tomando decisdes solidarias. Por outro lado,
nao deve ignorar as condi¢des de vida de seus alunos, ndo deve ignorar o que eles
serao no futuro, ndo deve fazer distincdo entre seus alunos baseadas em sua

origem social ou étnica.
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Wallon (1975) salienta que a orientagdo do ensino se torna psicoloégica no
momento em que se debruca a compreender a natureza da crianca, é necessario
atentar para as disposicdes que a crianca apresenta nas varias fases de seu
desenvolvimento, segundo este teo6rico as criancas s6 se diferem umas das outras
nas etapas de seu desenvolvimento, e nesse sentido os professores ndo estado muito
bem preparados para conhecer suas diferencas individuais. Wallon afirma que “a
formacao psicologica dos professores nao pode ficar limitada aos livros, antes deve
ser uma referéncia perpétua nas experiéncias pedagoégicas que eles proprios podem
realizar” (WALLON, 1975, p. 366).

Apresentacao e Analise dos dados coletados

Conforme mencionamos anteriormente esta pesquisa foi inspirada no estudo
datado de 1987, denominado “Oportunidades do contato entre adulto e a crianga em
creches” de pesquisadores da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirao
Preto. A referida pesquisa teve a intengcdo de avaliar o ambiente e as interacdes
adulto-crianca no espaco da educacao infantil. O estudo em questao estabeleceu

métodos de coleta e observacédo de dados.

Nesse momento € importante ressaltarmos que a quantidade de criancas
observadas em situacdes interativas com as professoras totalizava 65. Dessa forma
verificamos que ao longo das 10 horas de observacao, todas as criancas (100%)

foram tocadas por suas professoras.

Contudo, a qualidade do toque (contato fisico) disponibilizado nao foi o
mesmo para cada uma das criancas conforme demonstramos no quadro que se

segue, tabela 1.
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Tipos de Contato

Com base na pesquisa inspiradora definimos como tipos de contato, qualquer
comportamento do adulto dirigido a uma ou mais criancas, podendo ou ndo evocar

uma resposta da crianca, ou uma resposta a um comportamento anterior da crianca.

Na tabela 1 os dados apresentados sao relacionados aos tipos de contato
estabelecido entre os educadores em relacdo as criancas. Nesse momento da
pesquisa nosso olhar volta-se mais para o centro de nosso questionamento inicial:
qual é a qualidade das interacdes desenvolvidas entre os educadores e as criangas
no interior da instituicao de educagéo infantil?

Tipo Quantidade Em (%)
Fisico 65 100
Fisico Afetivo 35 54
Fisico de Contato 30 46
Fisico Neutro 65 100

Tabela 1 - Tipos de Contato
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Figura 1- Tipos de Contato
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O contato fisico € o que acontece durante o atendimento das necessidades
basicas das criangas, (dar banho, trocar, alimentar, levar ao banheiro). Constatamos
que ele acontece com todas as criangas, em algum momento do dia. Conforme nos
mostra a figura 1, os contatos fisicos neutros, ou seja, aqueles que correspondem
aos contatos relacionados a atividades cotidianas desenvolvidas pelas criangas
(ajudar a escrever, trocar roupa, etc.) também ocorrem com todas as criangcas em
algum momento do dia. O contato fisico afetivo (que envolve caricias, beijos,
abracos, colo) ocorreu em menor escala, e ainda assim em sua maioria por uma
Unica profissional. As outras permaneciam um pouco distantes das criancas

desenvolvendo apenas as atividades obrigatérias e de rotina.

Em relacdo ao contato fisico neutro, proprio do desenvolvimento das
atividades de rotina, ressaltamos que ele pode ser acompanhado pelo contato
afetivo, conforme demonstrado pela educadora que exibia maior disponibilidade por
trocas afetivas.

Como exemplo dessa constatacdo podemos descrever o0 momento da troca
de roupa, que ocorria no final de cada dia. No final da tarde, perto do horario de
saida do centro, as criangas deveriam ser arrumadas para voltarem para casa.
Nesse momento, as criancas eram distribuidas em dois grupos e, cada educadora,
assumia a responsabilidade por um dos grupos.

Uma das educadoras se posicionava num canto da sala e em pé, ordenava as
criancas que buscassem suas mochilas para que separassem as roupas que
deveriam vestir para antes de partirem. Num tom de voz elevado e irritadico, a
educadora ordenava que as criangcas pegassem suas roupas e se vestissem.
Contudo, a despeito de a maioria das criancas manifestarem dificuldades em realizar
tais tarefas sem orientagdo, em nenhum momento a referida professora colaborava
com as criangas na tarefa de separar as roupas e até mesmo de se vestirem.
Importante destacar que, em decorréncia da pouca idade dos elementos do grupo e
da consequente inabilidade motora, por eles exibida, as criancas revelavam
dificuldades em vestir as roupas pelo lado certo e em calcar os sapatos de forma
adequada, considerando o lado direito e esquerdo. Quando buscavam ajuda para
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realizarem as tarefas, eram prontamente reprovadas. Era dito a elas que “nao

sabiam fazer nada mesmo” e isso em tom bastante elevado.

Em contrapartida, a educadora que dispensava mais atencao e afetividade as
criancas, sentava-se numa cadeira perto da porta e auxiliava as criangas a procurar
as roupas que deveriam vestir, além de orienta-las na dificil tarefa de vestir a roupas
e calcar os sapatos de maneira correta. Em uma ocasido, logo depois que as
criangas estavam devidamente vestidas, uma das criangas trouxe um vidro de creme
para pentear os cabelos, misturado com agua, e um pente, entregando-os nas maos
da educadora em questado, para que ela os penteasse. Logo se formou uma grande
fila, e todas as criancas, tanto as que estavam sob a responsabilidade dela, como as
que estavam sob a responsabilidade da outra educadora vieram para serem
penteadas e ficarem “bem bonitas”, conforme as palavras dessa educadora, para
irem para suas casas. Cabe destacar que, todas as criancas sem excecao, depois
de penteadas e “cheirosas”, recebiam beijos e cheiros além de ouvirem elogios de

como eram lindas.

Tipos de Verbalizacao

Em relagdo ao contato verbal observamos que ele ocorre o tempo todo na
instituicdo. O que temos a destacar em relacéo a esse, é que, na maioria das vezes,
ele nao revela nenhuma atitude claramente afetiva. Essa constatagcao sera melhor

explicitada na tabela 2.

Ao longo das 10 horas de observacao registramos todas as manifestacdes
verbais das professoras. Os tipos de verbalizacdo sao realizados levando em
consideracao seu conteudo, o timbre, e o tom da voz, além de outros

comportamentos verbais.

Foram registrados nesse periodo um total de 155 episodios de manifestacao
verbal das diferentes professoras. Entre as manifestacbes registramos 125
referentes a conduta de chamar atencdo e dar ordem, que dizem respeito a
reprovacao, expressao de comando, adverténcia, critica, ordem e proibicdo, e 30

registros referentes a conversinha, que demonstram carinho € mimo.
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Tipo Quantidade Em (%)
Chamar Atencéao 70 45
Ordem 55 36
Conversinha 30 19
Total 155 100

Tabela 2 - Tipos de Verbalizacao
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Figura 2 - Tipos de Verbalizagao

A tabela apresentada nos indica de modo mais detalhado os tipos de contato
verbal que foram observados por ocasidao de nossa permanéncia no referido centro
de educacao infantil. Os comandos chamar atencdo e ordem se sobressaem ao
comando de “conversinha” conforme nos demonstra a figura 2 que é como ja
referido, uma verbalizagdo mais afetiva, nos moldes de uma conversa de adulto
com um bebé, com timbre e tonalidade de voz que demonstram carinho € mimo.
Nesse sentido, nosso grafico aponta que os contatos verbais observados sao em

sua maioria de adverténcia e reprovagao.

No resultado final de nossa observacdo, constatamos que o trabalho
pedagdgico desenvolvido no interior do centro de educacéo investigado, embora
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dotado de afetividade, ndo alcangca a qualidade da interacdo de afetividade que

proporcione um bom desenvolvimento infantil na perspectiva Walloniana.

4- Consideracoes Finais

A intengdo primeira deste trabalho foi investigar como se desenvolve o
processo de interacado entre adulto e a crianca no ambiente da educacéo infantil. E a
partir das observacdes realizadas, analisar os conflitos e as dificuldades enfrentadas
pelos educadores e pelas criangas no desenvolvimento de seu trabalho.

Nosso foco de analise esteve voltado precisamente para a crianga, para seu
processo de desenvolvimento, e, para tal buscamos alicercar este trabalho na teoria
de Henri Wallon, que por meio da psicologia genética analisa a crianca de forma

completa, ou seja, em seus aspectos afetivo, cognitivo e motor.

Nessa perspectiva Galvao (1995) afirma que a psicologia genética é uma
valiosa ferramenta para a educacao, por possibilitar:

Uma maior adequagao dos objetivos e métodos pedagdgicos as

possibilidades e necessidades infantis, favorecendo uma pratica de

melhor qualidade, tanto em seus resultados como em seu processo
(GALVAO, 1995, p. 97).

A psicologia genética tem como objeto a psicogénese da pessoa concreta,
segundo Galvao (1995) a teoria de Wallon, utiliza a reflexdo pedagodgica como
instrumento, a fim de estabelecer uma pratica que possa atender a crianca em suas
necessidades afetivas, cognitivas e motoras, a fim de promover seu

desenvolvimento em todos os niveis.

Galvao (1995) ressalta que na perspectiva de Wallon a crianca deve ser
observada a fim de compreendermos o significado de seu comportamento infantil e
das interacbes que ela estabelece com o meio, nosso olhar deve voltar-se atenta e
demoradamente para a postura exterior da crianca analisando todos os indicios,

supondo que uma instabilidade postural, pode refletir suas disposicoes mentais, e
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gue sua tonicidade muscular nos fornece informacdes importantes sobre seu estado

afetivo.

Para Wallon (1975) os meios onde a crianca vive € que a constroem enquanto
pessoa, 0 meio é o responsavel por principiar na crianca a determinacdo de

condutas e habitos.

A escola para Wallon (1975) € um meio local, que abriga criangas de meios
diferentes, para ele a escola é um meio onde se constituem tendéncias variaveis que

podem estar em concordancia ou ndo com os objetivos da crianca.

Wallon (1975) considera que a maior obra da sociedade é a educacao da
criangca, e que o desenvolvimento da inteligéncia na crianga esta diretamente
relacionado com o desenvolvimento total de sua personalidade. Para esse teérico,
ao considerarmos a personalidade da crianca, ndo podemos ignorar 0 meio em que
ela vive, pois as relacdées que a crianga desenvolve, sofrem variacdes em relacao a
sua idade, e ao meio em que estd inserida, Wallon vale-se de Lebossé para afirmar
que:

O ser vivo adapta-se a certo meio segundo as suas proprias

necessidades e segundo 0s meios a sua disposicao de as satisfazer
(WALLON, 1975, p. 202).

Nesse sentido Mahoney e Almeida (2011), ressaltam que humanizar é
conceder a crianca ferramentas que |he possibilitem tornar-se membro da
humanidade, e nesse processo de humanizacdo a familia, a escola e o professor
ocupam posicao de magnitude. Esta autora salienta que o professor tem a funcéo de
organizar e mediar o desenvolvimento da crianca, de forma que ela aprenda a
conviver em grupos, a assumir e a dividir responsabilidades, a respeitar regras, e a
compreender a necessidade de conviver, e a escola por sua vez tem a
responsabilidade de conduzir a crianga ao contato com a cultura, construida

historicamente pela sociedade.

Na analise de nossa pesquisa, pontuamos que foi possivel constatar que no
centro de educacao infantil observado existe um trabalho pedagdgico bem
desenvolvido, e, que, a despeito dessa situacdo aparentemente ideal, as relagdes
entre as criancas e os adultos ndo alcancam um padrdo de afetividade que
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proporcione um bom desenvolvimento infantil na perspectiva walloniana. Nossa
intencdo ao fazermos tal observacao é de sensibilizar o olhar do educador infantil de
tal modo que ele ndo perca de vista seu compromisso com os aspectos afetivos
implicados nas possibilidades de desenvolvimento de seus alunos.

Nesse sentido Mahoney e Almeida (2011) consideram que o professor
precisa ter sensibilidade suficiente para perceber que a crianca tem momentos de
intimidade, porque a crianca que se constrdi € singular, e sua singularidade deve ser
mantida, facilitada e apoiada. Para esta autora cabe ao professor nao sé
proporcionar
a crianga um novo conhecimento, mas perceber o processo em que esta

aprendizagem se desenvolve.

Outro aspecto que Mahoney e Almeida (2011) ressaltam a respeito do
professor € que ele ndo é apenas o mediador entre a cultura e a criangca, mas o
professor € o representante da cultura para a crianga. Cabe ao professor selecionar
saberes e materiais culturais disponiveis, a fim de tornar esses saberes

transmissiveis a crianga, a fim de aproximar a crianca da cultura.

Segundo Mahoney e Almeida (2011) deve haver uma relacdo de respeito
entre o professor e a crianca. Valendo-se de Wallon as autoras ressaltam que o
destino da crianca é ser adulto, mas ela ndo conseguira alcancar seu destino sem
auxilio do adulto. E por determinagdo de nossa sociedade esse papel relevante cabe
ao professor.

O apoio do professor consideram, Mahoney e Almeida (2011), é que
proporcionara a crianca tornar-se adulto. E o respeito ao aluno segundo esta autora,
se da quando o professor reconhece em que fase de formagdo se encontra seu
aluno e o aceita; segue o ritmo de desenvolvimento de seu aluno; oferece ao aluno
condigdes para que possa desenvolver suas acdées com 0 grupo; e aceita que a
educacgao é uma relacdo que evolui, e é esse processo de evolugdo que conduz o

aluno para uma autonomia em que ele possa prosseguir sem o professor.

z

E necessario que o professor seja lucido a fim de observar cada um dos
dominios funcionais da crianca. Mahoney e Almeida (2011) enfatizam que o
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professor que observa atentamente as manifestacbes do funcionamento mental de

seus alunos, podera ajuda-los a superar os obstaculos.

Entendemos que os conflitos gerados pela dindmica de producdo material da
sociedade capitalista por vezes impedem o professor e a escola de perceberem a
diferenca existente entre a responsabilidade nos cuidados, interpretados
genericamente como comportamento pedagdgico afetivo, e o cuidado afetivo
individualizado e personalizado necessérios ao desenvolvimento da crianga nos
anos iniciais de sua vida. Nesse sentido a escola e o professor devem se contrapor
as imposicdes econdmicas do mercado e conduzir a crianga ao seu pleno

desenvolvimento.

Pois conforme nos esclarecem Mahoney e Almeida (2011), a escola é
responsavel pela transmissao do pensamento e da arte, construidas historicamente
pela sociedade, sem, contudo esquecer-se do progresso e da modernizacdo. As
autoras enfatizam ainda, que, a escola e o professor ndo devem desconsiderar que
a crianca é dotada de caracteristicas biol6gicas e psicologicas, e é a partir deste
ponto que a escola e o professor precisam trabalhar a fim de proporcionar o

desenvolvimento da crianca e fortalecimento de seu eu.

Reconhecemos, entretanto, as dificuldades socialmente impostas ao
profissional da educagcdo. Nesse sentido, ndo € nossa intencdo nesse trabalho
responsabiliza-lo por todas as mazelas da educacao de nosso pais. Pelo contrario
somos partidarios de Wallon (1975) quando este afirma que existem condicdes
materiais indispensaveis ao desenvolvimento da educacado, condicbes estas que
possibilitam todas as manifestagcbes do género humano, seja na crianga, ou no
adulto. Se conseguirmos transformar nosso sistema de ensino em um espacgo, onde
todas as ‘“relacbes possam aparecer, entdo, teremos contribuido muito pela
compreensao do homem, pelo préprio homem” (p.437).

Nessa perspectiva gostariamos de sugerir aos professores, uma reflexdo em
relagdo a sua acao, a sua atividade profissional, mas muito mais, a sua condicao de
representante da humanidade. Que esses profissionais possam buscar
institucionalmente, acdes que lhes possibilitem estabelecer grupos de estudo que
lhes garantam uma analise de suas acbes pedagdgicas e sobre os resultados
dessas acgdes na vida das criangas, no cotidiano dos centros de educacao infantil.
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Diante do exposto permanece a questdo, como deve ser a formacéo do
professor, de tal modo que esse profissional seja capaz de perceber sensivelmente

o desenvolvimento da crianga?

E Mahoney e Almeida (2011) valem-se novamente de Wallon, para
aconselhar que a formacao psicolégica do professor ndo deve ser limitada aos
livros.

A formacao psicologica dos professores nao pode ficar limitada aos
livros. Deve ser uma referéncia perpétua nas experiéncias

pedagégicas que eles proprios podem pessoalmente realizar
(WALLON, 1975, p. 366).

Para estas autoras (2011) é imprescindivel que o professor conheca as
teorias de desenvolvimento, de aprendizagem, de personalidade ensinadas pelos
livros. Além disso, Ihe é necessario ter uma permanente postura investigativa, nao
apenas em relacdo ao desenvolvimento da crianga, mas também em relacdo a sua
pratica pedagdgica, visto que o conhecimento adquirido em sua pratica possibilita-
lhe o enriqguecimento das teorias. Desse modo a psicologia e a pedagogia

beneficiam-se mutuamente.

Maria Montessori (sd.) avalia que além de conhecer as teorias do
desenvolvimento e de aprendizagem, o professor deve ser educado, a fim de que
possa educar. Montessori afirma que o caminho para ser professor nao é dificil,
mas, o professor e todos quantos desejam tornar-se professor devem libertar-se de
um conjunto de enganos relacionados a infancia. O educador diz ela, deve refletir

profundamente a respeito dos reflexos que produz na vida da criancga.
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