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MONTEIRO, Cicilia Rodrigues. Alfabetizacao e Letramento: um olhar para
Revista Crianca. 2012. 50 f. Trabalho de Conclusdao de Curso (Graduacdo em
Pedagogia) — Universidade Estadual de Maringa, Maringa.

RESUMO

O objetivo deste Trabalho de Conclusédo de Curso foi mapear as orientagdes tedérico-
metodoldgicas mais frequentes acerca dos processos de alfabetizacao e letramento
presentes na secao Caleidoscopio do impresso pedagdgico Revista Crianca,
periddico destinado, principalmente, aos professores de educacao infantil, mas
acessivel também aos dos anos iniciais do ensino fundamental. Por meio da analise
das fontes, verifica-se também porque a tematica alfabetizacdo e letramento esta
praticamente ausente das orientagdes destinadas aos professores do nivel de
ensino em discussdo. A relevancia deste estudo encontra-se na contribuicdo que o
mesmo pode significar para os alunos do Curso de Pedagogia, por ser necessario
na formacdao inicial de professores, e para a educacéao de forma geral, uma vez que
se trata de uma tematica importante diante do quadro educacional brasileiro,
representado, entre outros, pelos resultados da Provinha Brasil e pelo Indice de
Desenvolvimento Educacional.

Palavras-chave: Alfabetizagédo. Letramento. Revista Crianca.



MONTEIRO, Cicilia Rodrigues. Alphabetization and Literacy: a look at Child
Magazine. 2012. 50 f. Course Conclusion Assignments (Undergraduate Education) -
University of Maringa, Maringa.

ABSTRACT

The objective of this paper was to map all the more frequent theoretical and
methodological approaches regarding the processes of alphabetization and literacy
section present in the session of Kaleidoscope printed in the pedagogical Child
Magazine, a journal designed primarily for teachers of early childhood education, but
also accessible to the early years of elementary school. Through the analysis of the
sources, there is also the issue why alphabetization and literacy is virtually absent
from the guidelines for level teachers teaching under this discussion. The
significance of this study lies in the contribution that it can mean for students of
Pedagogy because it is necessary in initial teacher education, and education in
general, since this is an important issue for the Brazilian education, represented,
among others, the results of Provinha Brazil and the educational Development Index.

Keywords: Alphabetization. Literacy. Child Magazine.
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1 INTRODUCAO

Esse Trabalho de Conclusdao de Curso é o resultado do mapeamento das
principais orientacbes tedrico-metodoldgicas, voltadas aos processos de
alfabetizacao e letramento, presentes em alguns exemplares da Revista Crianca,
que é um perioddico publicado e editado pelo Ministério da Educacédo e da Cultura
(MEC). A ideia para escolha da tematica deste estudo surgiu durante a participagcao
no PIBID — Programa Institucional de Bolsa de Incentivo a Docéncia, o qual
proporcionou contato direto com a tematica, em fungéo das reflexdes realizadas nos
encontros semanais de estudo e as praticas executadas nas escolas participantes

do referido projeto.

A Revista Crianca € um periédico de ampla e gratuita circulacdo, com a
tiragem de cerca de 200.000 exemplares por edicao. Para Barbosa e Rabaca (1987
apud FRADE, 2011, p. 108), uma revista é:

[...] um veiculo impresso, de comunicacdo e propaganda quase
sempre ilustrado que atinge a um publico determinado, de acordo
com suas caracteristicas especificas e sua linha editorial ou
doutrinéria, artisticas, literarias, educativas, culturais, cientificas, de
humor etc.

A fonte em discussdo tem como publico alvo os professores de educacao
infantil. E justifica-se pela mesma ser uma estratégia “simples”, de atingi-los e
atualiza-los, além de, segundo Frade (2011), contribuir na construcao de sentidos
para aprendizagem. O impresso conta com a participacéo de grandes pesquisadores
e tem o objetivo de auxiliar na formacéo docente continuada, estimulando a reflexao

e a divulgacao de estudos e experiéncias na area da educagao.

A revista € um importante meio de informacao e de formacgao continuada para
os profissionais que atuam na area da educagéo. Ela é distribuida diretamente as
instituicbes publicas de educacdo infantil e as instituicbes privadas sem fins
lucrativos conveniadas com o poder publico. Também recebem a revista as
Secretarias Municipais e Estaduais de Educagcdo e do Distrito Federal, além de
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entidades que integram o Comité Nacional de Politicas para a Educacdo Basica
(CONPEB).

Justifica-se este trabalho como relevante, pois podera colaborar tanto na
formagdo continuada, como na formagao inicial de professores para atuarem na
educacgao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, contribuindo para
elevacao da qualidade de nossa Educacédo Basica, uma vez que se trata de uma
tematica importante diante do precario quadro educacional brasileiro, revelado, entre
outros, pelos resultados da Provinha Brasil e pelo indice de Desenvolvimento
Educacional (IDEB). Este conhecimento podera auxiliar o professor no processo de
apropriacao de elementos que contribuam para suas reflexdes-acoes-reflexdes.

Haja vista sua importancia no cenario politico, a Revista Crianga constitui-se
em uma importante possibilidade de consulta para os professores, levando em
consideracao a sua facil acessibilidade. Para consolidar nossa anélise escolhemos
estudar somente os exemplares que estdo disponiveis na internet, que vao da
edicdo de numero 38 até a de numero 46. A justificativa para o referido recorte esta
no fato de que tal revista ndo € comercial, mas seus exemplares a partir da edicao
indicada sao veiculados pelo portal do Ministério da Educacdao — MEC e estao a
disposicao de todos que quiserem consulta-la e aprimorar seus conhecimentos.

Para fundamentar as andlises realizadas no decorrer desta pesquisa, foram
utilizados como referencial teorico, entre outros, os estudos de Mortatti (2004),
Soares (2010) e Gontijo (2008), sobre a aquisicao do codigo escrito. Para Soares
(2010), a discussdao dos métodos iniciada nos anos 1950 — quando um terco dos
estudos e pesquisas estava voltado a tematica, associada aos equivocos e falsas
inferéncias decorrentes da perspectiva construtivista de alfabetizacao, a partir de,
meados da década de 1980, provocou a perda da especificidade da
alfabetizacao.Essa situacdo se propaga até os dias atuais, tornando ainda mais
relevante a producado de materiais de apoio, como € o caso da Revista Crianca, que
apesar de conter matérias com pontos de vistas divergentes, trazem importantes

elementos para a compreensao do objeto em estudo.

Com o objetivo de fundamentar os argumentos que nortearao este trabalho foi
realizada uma pesquisa bibliografica de carater descritivo e interpretativo. Este tipo
de procedimento, segundo Rocha e Bernardo (2011), é destinado, entre outros, a

tratar de temas de ordem social, como por exemplo, os fendmenos educacionais e
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caracteriza-se pela leitura de livros, revistas, jornais, publicacées técnicas, dentre

outras fontes, respeitando as possibilidades de andlise do objeto de estudo.

Assim, a descricdo dos conteldos selecionados a partir da Revista Crianca
fundamentara a elaboracdo de reflexdes acerca das mais frequentes orientacoes
tedrico-metodoldgicas para a organizagédo e o planejamento da pratica pedagdgica
apresentadas na fonte selecionada.

Assim, a descricdo dos conteudos selecionados a partir da Revista Crianca
fundamentard& o mapeamento das mais frequentes orientagcdes tedrico-
metodoldgicas acerca dos processos de alfabetizacdo e letramento presentes no
referido impresso pedagoégico. Ele é dividido em varias sessdes, dentre as quais
destacamos: Entrevista, Caleidoscopio, Artigos e Relato.

Contudo, para o desenvolvimento desta pesquisa foi selecionada a secéo
Caleidoscdpio, pois, apresenta pontos de vista de autores diferentes sobre uma

determinada tematica.

A primeira atividade realizada nesta pesquisa foi a selecao das edigbes da
Revista Crianca que foram analisadas. Concomitantemente, executou-se leituras e
fichamentos das bibliografias selecionadas a fim de aprofundar os conhecimentos
acerca da tematica em estudo. Em um terceiro momento foram selecionados os
artigos para analise, cujas principais orientacées tedrico-metodoldgicas estao
classificadas e organizadas em tabelas, de acordo com suas especificidades
tematicas. Apos a realizacdo de todos os processos anteriormente descritos o texto
final, aqui apresentado, esta redigido em formato de uma monografia.

A organizagdo do presente trabalho ocorreu em 3 capitulos, sendo o primeiro
deles destinado a um breve histoérico sobre alfabetizagdo e letramento no Brasil, o
segundo direcionado a apresentagao da fonte selecionada para estudo, e o terceiro

contém a analise proposta por esta pesquisa.

As conclusbtes do texto aqui apresentado apontam para ocorréncia de poucas
orientacées tedrico-metodoldgicas acerca dos processos de alfabetizacdo e
letramento voltadas para a educacéao infantil presentes na Revista Crianca. Assim,
subentende-se este ser um tema, nos dias de hoje, de pouca relevancia para este
nivel de ensino, historicamente caracterizado, principalmente, pelo cuidar, no sentido

de satisfazer as necessidades basicas humanas, onde as atividades educativas
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sistematizadas e intencionais ndo sao prioridade. Na atualidade, a auséncia de
orientacdes tedrico-metodoldgicas relacionadas aos processos de alfabetizacdo e
letramento pode significar a calcificacdo da defesa do tempo de infancia e das
criticas a antecipacao da escolarizagdo,as quais, em Uultima instancia podem

produzir uma assepsia da linguagem escrita em instituicoes de educacgao infantil.
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2 BREVE HISTORICO SOBRE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NO BRASIL

A eterna divida do Brasil com sua nacao, a concordar com Mortatti (2004), é a
da construgcdo de uma escola, aonde se tenha acesso a todo conhecimento
codificado. O analfabetismo em nosso pais, segundo a mencionada autora, € uma
problematica social, cultural, econdmica e, sobretudo, politica, que se constituiu ao
longo do século XX. Diante desse quadro o individuo analfabeto sofre muitos
preconceitos, pois nossa sociedade se caracteriza como grafocéntrica, aonde aquele
que nao sabe ler, escrever e interpretar encontra dificuldades até mesmo para

garantir seus direitos como cidad&o.

O conceito de analfabeto sofreu modificagdes no decorrer do século XX.
Segundo Mortatti (2004), esse quadro pode ser observado por meio dos censos
demograficos, realizados atualmente pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). O censo tem como objetivo, segundo o site do IBGE, coletar
informacdes estatisticas sobre a populacao de um pais. No caso do Brasil, o censo é

realizado, em intervalos de 10 anos.

Segundo Mortatti (2004), os censos demograficos realizados até 1940
mediam se uma pessoa possuia ou nao as habilidades de leitura e escrita a partir de
sua capacidade de ler e escrever somente o préprio nome. No de 1950 esse
conceito se modificou e, segundo a autora em estudo, o critério passou a se basear
no individuo ser capaz de ler e escrever um bilhete simples no idioma que
conhecesse. Ja no censo de 2000,“0 critério continuava o mesmo, entretanto, aquele
que aprendeu a ler e a escrever, mas se esqueceu e apenas assinava o préprio
nome era considerado analfabeto”’(MORTATTI, 2004, p. 19).

Os dados coletados por meio dos censos deveriam ser argumentos para
repensar as praticas educacionais. No entanto, eles parecem néo ter validade para
isto. Prova disso é que ao longo do referido periodo o Brasil tem sido caracterizado

como um pais reincidente no fracasso escolar.

Segundo Mortatti (2000), a evasdo e a repeténcia nos primeiros anos do
ensino fundamental, evidenciadas principalmente nas décadas de 1970 e 1980,

remetem as questées da democratizacdo do ensino e do acesso e permanéncia da
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crianga na escola. Segundo Soares (2010), foi na década de 1940, quando as
escolas comecaram a receber um grande numero de alunos, que a problematica da
evasao e da repeténcia se evidenciou. O quadro de educandos que se matriculavam
nas instituicdes de ensino era heterogéneo: alguns tinham acesso a cultura letrada e
outros sé conheciam o universo de seus pais trabalhadores, ou seja, havia alunos

gue tinham contado com o universo da leitura e da escrita e outros nao.

O objetivo das escolas no inicio do periodo de democratizagdo do pais era
ensinar a ler e a escrever por meio reconhecimento e do tracado perfeito das letras,
em outras palavras, era promover praticas que visassem o ato de codificar e
decodificar, sem quaisquer preocupagdes com o compreender.A grande
problematica encontrada pelos docentes que atuavam no periodo em questao era,
segundo Gontijo (2008), o fato de que criangcas de classes privilegiadas se
adaptavam melhor a escola, tanto em relacdo as fung¢des da escrita, quanto ao
padrao culto da lingua oral. Assim nos deparamos com um quadro onde uma parte
dos alunos vivenciava a linguagem escrita cotidianamente propiciando a
aprendizagem do sistema de escrita e a outra ndo. Ainda segundo Gontijo (2008), o
processo de alfabetizacdo na escola sofre mais do que qualquer outra aprendizagem
escolar, pois, a marca da discriminacao em favor das classes socioeconomicamente

privilegiadas nitidamente evidencia-se no inicio do processo de escolarizago.

Porém, foi somente na década de 1970, diante de um contexto imenso de
reprovacao e evasao escolar que, segundo Mortatti (2000), a alfabetizacédo tornou-se
objeto de estudo. O quadro do mencionado periodo, segundo Soares (2010), era
permeado por uma realidade onde os educandos ndo rompiam a barreira da
primeira série como etapa de escolarizacao.O problema é que, segundo a referida
autora, ainda nos dias de hoje o quadro nao se alterou, fazendo, em funcdo de
varios fatores, entre eles o fato de alguns sistemas de ensino ter por principio nao
reter o aluno, o mesmo chega as séries posteriores ou, até mesmo, concluir o ensino

fundamental, sem saber utilizar as habilidades de leitura e escrita.

Foi assim, diante do estabelecido quadro, que professores e estudiosos
comecgaram a se preocupar com as causas do fracasso da escola brasileira em
alfabetizar.A primeira discussédo estabelecida no Brasil acerca das dificuldades das

escolas brasileiras em alfabetizar diz respeito aos métodos utilizados até entao para
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ensinar a ler e escrever. O maior debate estabelecido no pais, neste sentido, girou
em torno dos métodos sintéticos e analiticos de alfabetizagéo.

Segundo Mendonca e Mendonga (2008),0s métodos de soletracao, fonico e
silabico sdo de origem sintética, pois partem da unidade menor (parte), rumo a maior
(todo). Ja os métodos da palavracdo, sentenciagdo ou de contos, segundo 0s
referidos autores, sdo de origem analitica, pois partem de uma unidade que tem

significado (todo), para entdo fazer a analise, das unidades menores (parte).

Ligado aos métodos sintéticos esta um dos materiais didaticos mais
polémicos de nosso pais: a cartilha. Segundo Mendonca e Mendonga (2008), a
cartilha surgiu da necessidade de materiais para se ensinar criancas a ler e a
escrever. Até entdo elas aprendiam em livros que eram levados de casa, isso
quando possuiam algum exemplar. Segundo os autores em estudo, as primeiras
cartilhas trazidas para o Brasil vieram de Portugal, foram escritas por Jodo de
Barros, e eram denominadas de Cartinha de aprender a ler. Outras cartilhas também
muito utilizadas foram a Cartilha Maternal, do poeta Jodo de Deus, e a Cartilha da
Infancia, de Thomas Galhardo.

Mendonca e Mendonga (2008) ainda afirmam que a partir de 1930 cresceu
consideravelmente o numero de cartilhas publicadas, passando este a ser um
grande negdécio. Como exemplo, a famosa cartilha Caminho Suave, que entre os 60
e 80 passou a ser uma das mais utilizadas no Estado de Sao Paulo. Porém, apesar
dos professores acreditarem que o problema estava na metodologia utilizada para
aprender a ler e escrever, para Mortatti (2000), este debate foi em vao, visto que

novas técnicas, apenas, nao resolveriamos problemas educacionais.

Outro fator que nao justifica o debate metodolégico por si, € o fato de que a
escola, segundo Gontijo (2008), vé a alfabetizacdo como uma aprendizagem neutra,
despida de qualquer carater politico. Aprender a ler e a escrever de acordo com esta
Otica parece apenas significar aquisicdo de um instrumento para futura obtencéo de
conhecimentos. A questao é que aprender as habilidades de leitura e escrita torna o
individuo um ser politizado, participante dizem Maciel e Lucio (2008). Esses autores
ainda afirmam que a aprendizagem da leitura e da escrita é o instrumento por meio
do qual o individuo terd acesso a informacgédo, reelaborando criando novos

conhecimentos.
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Em um segundo momento, quando debater somente a questdo metodolbgica
nao conduziu a nenhum resultado relevante a discusséao passou a fazer parte, de
acordo com Soares (2010), de diversas areas de conhecimento, tais como:
Psicologia, Linguistica e Pedagogia. Estas areas comegaram a buscar novas
respostas para o problema do fracasso de nossas escolas em ensinar a ler e
escrever. O problema, € que cada uma delas tratou de uma questdo de forma
independente, ignorando as demais, fato este que se torna inapropriado para tratar
de uma questdo como a alfabetizacao que, segundo Soares (2010), € um processo
de natureza complexa e multifacetada. Suas facetas estao ligadas a psicologia, a
psicolinguistica, a sociolinguistica e a linguistica, articulados a condicionantes
psicolégicos, culturais e politicos de cada individuo que passara pelo processo de
apropriacao do sistema de escrita.

Diante desse quadro, Soares (2010) considera uma teoria coerente de
alfabetizacao aquela que articula resultados provenientes das mais diversas areas

do conhecimento, integrando os estudos de forma sistematizada.

Ela salienta que, essa articulacado vem acontecendo a partir da ultima década
do século passado, com o surgimento do conceito de letramento. Segundo Soares
(2010), até o final da década de 1970, ninguém falava ou se importava com as
habilidades de leitura, apesar de o conceito letramento existir nos Estados Unidos e
na Inglaterra desde o final do século XIX — denominado de literacy. Foi somente na
década de 1980 que ocorreu a invencado do termo letramento, curiosamente em
varias sociedades distanciadas geografica e culturalmente, como a “Franca e sua
illettrisme, Portugal e sua literacia, e o Brasil com o letramento”.

Letramento, para Soares (2010), é a apreensdo e a compreensdao de
significados expressos em lingua escrita — ler — ou expressao de significados por
meio da lingua escrita — escrever. A autora compreende que o individuo letrado é
aquele que é capaz de interpretar e compreender aquilo que leu. Nao basta saber
que em determinado local esta escrito BOLA, mas sim entender que aquela bola que
acabara de decodificar € um objeto redondo utilizado principalmente para praticar
esportes. Além disso, essa palavra, quando utilizada em outros contextos por ter
significados distintos.

O individuo letrado é aquele que sabe e gosta de utilizar a leitura e a escrita,
€ aquele que compreende o porqué de dominar tais habilidades e a elas recorre
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para resolver situagcdes cotidianas. Em outras palavras, Soares (2000) diz que
letramento é o estado em que vive o individuo que nao sé sabe ler e escrever, mas
exerce as praticas sociais de leitura e escrita que circulam na sociedade em que

vive.

O processo de letramento € complexo e abrangente. Segundo Scholze e
Rosing (2007), o contato com o texto escrito é, em esséncia, um ato repleto de vida,
que deveria estar no cotidiano de todos, nas praticas diarias de comunicacao € no
conhecimento de toda sociedade. De alguma maneira, segundo as citadas autoras,
o letramento, tanto como estado ou condicdo de um individuo ou de um grupo,
guanto como conceito, estabelece-se num processo sem fim, num caminho com
pontos provisorios de chegada, de partida, de redirecionamentos. Melhor dizendo, o
processo de o individuo tornar-se letrado nunca termina, ele ocorre sempre, a
medida que 0 mesmo vivencia novas experiéncias de vida, como uma viagem, ou
até mesmo assistir um filme ou folhar uma revista na sala de espera de um

consultério médico.

Ja a alfabetizacao, para Soares (2010), € ensinar o codigo da lingua escrita,
tornando o individuo habil para utiliza-la. Trata-se do dominio da mecéanica da lingua
escrita, ou a habilidade de codificar a lingua oral em escrita. Para a pesquisadora,
em questdo atribuir um significado muito amplo a alfabetizacdo é negar-lhe sua

especificidade.

E importante ressaltar ainda que, para Soares (2010), a alfabetizagdo possui
um aspecto social, pois cada sociedade tem um conceito, uma definicdo de
alfabetizacao, ou seja, para cada individuo, o fato de ser alfabetizado faz um sentido
diferente, pois este depende das caracteristicas culturais, econ6micas e
tecnoldgicas nas quais esta inserido.

Definidos os processos — alfabetizagdo e letramento — nos remetemos a
discussao: porque trabalhar os dois conceitos juntos? Segundo Soares (2010),letrar
e alfabetizar sdo procedimentos distintos, porém indissociaveis, ou seja, um nao
pode acontecer sem o outro. Como fazer isto, se, segundo Maciel e Lucio (2008),
alfabetizacao e letramento sdo fenémenos complexos por meio dos quais o
professor precisa explorar as multiplas possibilidades de uso da leitura e da escrita
na sociedade? Para isso acontecer, dizem as referidas autoras, as praticas em sala
de aula devem estar orientadas de modo que se promova a alfabetizagcdo na
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perspectiva do letramento, sempre revestidas de intencionalidade e sistematicidade.
Decorre dai a necessidade de reconhecer as relacbes de indissociabilidade e
interdependéncia que ha entre os processos em analise, bem como as diferencas
que ha entre ambos. Sobre esse assunto ainda podemos verificar:

Alfabetizacdo e letramento sdo conceitos frequentemente
confundidos ou sobrepostos, € importante distingui-los, ao mesmo
tempo que é importante também aproxima-los: a distincdo se faz
necessaria porque a introdugao, no campo da educacao, do conceito
de letramento tem ameacado perigosamente a especificidade do
processo de alfabetizagdo; por outro lado, a aproximagdo €
necessaria porque nao s6 o processo de alfabetizacdo, embora
distinto e especifico, altera-se e reconfigura-se no quadro do conceito
de letramento, como também este é dependente daquele (SOARES,
20083, p. 90).

Assim pensar a relacdo alfabetizagao e letramento, no sentido de que se faz
necessario a articulagao entre teoria e pratica € uma tarefa dificil, principalmente
para o professor que nao tem a oportunidade de participar de formacdes
continuadas, ou ainda esté iniciando sua carreira profissional. E o que confirmam
Maciel e Lucio (2008, p. 17): “profissionais que estdo iniciando seu percurso ou
mesmo 0s que atuam ha varios anos na alfabetizagcdo questionam se suas praticas

condizem com as novas teorias e concepgdes de ensino-aprendizagem”.

Assim alguns professores apesar de compreenderem a importancia de utilizar
diversos géneros textuais em sua pratica pedagogica alfabetizadora acabam
recorrendo, segundo os autores em estudo, a pseudotextos que nao fazem sentindo
para criancas. Isto ocorre porque os mesmos tém dificuldades em diferenciar os
processos de alfabetizacdo e letramento, ndo compreendendo a relacdo entre
ambos. Outra situacao recorrente da falta de articulagao entre teoria e pratica é que
alguns docentes acabam conferindo menor importancia aos aspectos especificos de
alfabetizacao, secundarizando ou até mesmo excluindo de suas praticas agdes
voltadas para o ato de codificar e decodificar. Uma terceira hipotese levantada por
Maciel e Lucio (2008), é a o fato de alguns profissionais acreditarem que o
letramento s6 pode ocorrer depois da alfabetizacao, quando na verdade os dois sao,

como ja mencionado, processos indissociaveis e interdependentes.
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Umas das possibilidades de articular durante a pratica docente, os dois
conceitos em analise €, segundo os autores acima citados, mostrar as criangas, em
situacoes significativas, os multiplos usos e funcbes da escrita na sociedade por

meio de diversos géneros textuais:

Ao interpretar e produzir textos escritos em diferentes géneros, o
aprendiz é levado a se indagar sobre quem escreve e em que
situagdo escreve; o que se escreve; a quem o texto se dirige e com
que intengdes; quais os efeitos que o texto procura produzir no leitor,
etc. Essas indagagdes favorecem a compreensdo de como as
relagbes sociais s&o representadas e constituidas na e por meio da
escrita (MACIEL; LUCIO, 2008, p. 16).

Dessa forma, a escrita passa a fazer sentido para o educando, que amplia
sua visdo de mundo nos mais variados aspectos. Dai verifica-se a necessidade de
praticas pedagogicas que estejam revestidas de intencionalidade e sistematicidade.

Para tanto o planejamento da préatica docente € um fator fundamental. Segundo
Silva (2008), ele é muito importante para o desenvolvimento de acées autbnomas e
efetivas dos profissionais da educacdo. Durante o ato de planejar, o professor, de
acordo com o referido autor, devera atuar como um agente do processo de
alfabetizacdo, definindo as diretrizes de seu trabalho, sabendo conduzi-las e
adequa-las as condicbes de sua realidade concreta. Mas, “embora seja uma tarefa
de responsabilidade do professor, a execucdo do planejamento envolve a
participacdo de todos que atuam na escola, pois, juntos, configuram essa realidade
com aspectos profissionais, materiais e organizativos” (SILVA, 2008, p. 37).

Assim entendemos que o trabalho de planejar deve ser realizado por todos da
escola, levando em consideracao quais sao os objetivos que deverdo ser atingidos
por determinada turma, ou série no caso de um planejamento Unico. Para sua

execucao se faz necessario que o professor busque orientacdes tedricas e praticas.

Uma das possibilidades que o docente tem de encontrar tais orientacées €
por meio da Revista Crianga, que é um veiculo de orientagdes tedrico-metoldgicas,
considerada um importante meio de informagédo e de formacao continuada para os
profissionais que atuam na darea da educacdo. A referida revista é distribuida
diretamente as instituicdes publicas de educacao infantil e as instituicées privadas
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sem fins lucrativos conveniadas com o poder publico. Também recebem as revistas
as Secretarias Municipais e Estaduais de Educacao e do Distrito Federal, além de
entidades que integram o Comité Nacional de Politicas para a Educagao Basica
(CONPEB).

Devido a importancia do impresso que objetivamos nos proximos capitulos
deste trabalho, identificar as mais frequentes orientacbes tedrico-metodoldgicas
acerca dos processos de alfabetizacdo e letramento veiculados pelo mesmo. A
Revista Crianca caracteriza-se ainda como, um dos principais veiculos de
disseminacgao dos ideais propalados pelo MEC. Nesse sentido verificaremos se tais
orientagbes corroboram para revestir de sentido o inicio da aprendizagem
sistematizada da linguagem escrita pelas criancas que frequentam a Educacéo

Infantil.
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3 CONHECENDO A REVISTA CRIANCA

A ideia inicial para o desenvolvimento desta pesquisa surgiu a partir das
experiéncias vivenciadas durante o trabalho realizado por meio do Programa
Institucional de Bolsa de Incentivo a Docéncia (PIBID), o qual proporcionou contato
direto com a tematica alfabetizacdo e letramento, em funcdo das reflexdes
realizadas nos encontros semanais de estudo e das praticas implementadas nas
escolas participantes do referido programa. A aproximacado com as instituicbes de
ensino evidenciou principalmente a falta de preparo e organizacdo prévia dos

docentes na execucéao de suas praticas pedagogicas.

O olhar atento ao contexto acima descrito despertou a necessidade de
pesquisar a existéncia de impressos que veiculassem orientacbes teorico-
metodoldgicas para o professorado. Foi entdo que surgiu o contato com a Revista
Crianca, em meio as reunides do projeto. A revista, segundo Oliveira (2011), é
elaborada por iniciativa do Ministério da Educacao (MEC) e nasceu no ano de 1982,
no contexto de finalizacdo da ditadura militar ocorrida no Brasil, a partir do golpe de
1964. Trata-se de um periodo de busca da democratizacdo da sociedade brasileira
e, como consequéncia, de reorganizacao das instituicdes. Dentre elas esta a escola,
que teve sua estrutura politica e pedagdgica refeita por meio de documentos
legaistais como: a Constituicio Federal de 1988, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo da Educacao Nacional
(LDB), os Paréametros Curriculares Nacionais (PCNs), os Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (RCNEI), dentre muitos outros. Segundo Frade
(2011), uma revista é uma forma de organizar determinada area do conhecimento,
além de representar de modo geral o pensamento politico pedagdgico de uma
época.

Segundo a ja citada autora o impresso em analise estd em circulagao ha 30
anos. O mesmo foi a primeira publicagao nacional voltada para a Educacao Infantil e
nao possui periodicidade regular, fato este, a concordar com Carvalho (2007), que
reflete o comportamento politico inconstante com a educagéo das criangas pequena.

Segundo o portal do MEC, sua tiragem chegou a 200 mil exemplares no ano de
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2005, marca esta que, segundo Oliveira (2011), permaneceu até a ultima edicao
lancada em Dezembro de 2008.

O objetivo da Revista Crianca, segundo Oliveira (2011), é subsidiar a
formacao continuada e a pratica pedagdgica de professores da Educacao Infantil. A

autora ainda nos mostra que:

Apés a aprovacao da LDBEN de 1996, identifica-se que o mesmo
objetivo continuava a ser evidenciado, mas com um diferencial: a
Educacao Infantil é incluida como primeira etapa da Educacao
Basica brasileira e, como tal, acaba exigindo uma formagao “nova”
ao profissional de Educacao Infantil, que deixa de ser, legalmente
dizendo, um monitor sem formagado especifica, devendo garantir
meios para consolidar a educagdo de criangas de 0 a 6 anos
(OLIVEIRA, 2011, p. 32).

Dessa forma, verificamos um panorama onde o docente do nivel de ensino
em estudo passa a ser valorizado e visto como um profissional que também precisa
de formagao continuada e sistematizada. O ano de 1996 € um marco de mudangas
para o periédico, segundo a citada autora. E um periodo de renovacdo editorial
decorrentes da aprovacao da LDB. Segundo Oliveira (2001), a referida lei prescreve
que a Educacgao Infantil € um direito das criancas, embora nao seja obrigatoria, e
que a creche faz parte da Educagao Basica, assim como a pré-escola, o ensino

fundamental e médio.

Os exemplares escolhidos para este estudo sédo todos datados apo6s a
aprovacao da lei acima citada:edicbes numero 38 a 46. Tais exemplares foram
lancadas entre os anos 2005 e 2008, todos com a ja mencionada tiragem de 200 mil
revistas. A justificativa para selecdo destes exemplares esta no fato de que os
mesmos possuem facil acesso, visto que além da forma impressa distribuida pelo
MEC as instituicbes de educacao infantil pdblicas, eles estdo disponiveis no portal
do MEC na internet.

O exemplar numero 38 apresenta doze sessdes sendo elas: Carta ao
professor; Entrevista; Caleidoscopio; Professor faz literatura; Prémio qualidade na
educacédo infantil — 2004; Artigo, Reportagem,; Noticias; Agenda; Livros; Dialogo e
Arte. Segundo Oliveira (2011), o exemplar mencionado no paragrafo acima marcou

a volta da revista que estava sem ser produzida desde Novembro de 2005. Este
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“relancamento” fez com que a mesma ganhasse duas novas secdes, sendo elas:
Professor faz literatura e Reportagem. De acordo com a ja citada autora, a secéao
reportagem compunha outras edi¢des, porém neste caso, verificamos uma mudanca
na especificidade das reportagens, as quais, anteriormente, apresentavam
experiéncias consideradas bem-sucedidas em educacéo infantil e, a partir da edicao
n® 38, comecaram a demonstrar experiéncias de formacéao inicial de professores em

exercicio.

A secao Professor faz literatura foi criada para apresentar aos leitores
poemas, contos, cronicas, rimas, cordéis, e outros géneros textuais, escritos pelos
préprios professores de educacéo infantil. Durante a andalise das edi¢des verificou-se
um fato curioso: a Edigdo de n® 39 ndo apresentou nenhum trabalho relacionado a
literatura, devido a falta de envio de material. Assim, a revista utilizou o espaco desta
secdo, explicitando que aquele era reservado para publicacdo de producbes dos

docentes.

A edicdo n® 39, conta com 11 secbes: Carta ao professor, Entrevista;
Caleidoscopio: cuidar e educar, Prémio mostra experiéncias desenvolvidas na
Educacao Infantil em todo pais; Professor faz literatura; Artigos; Reportagem;
Resenha; Noticias e Agenda; Didlogo e arte. E possivel observar diferencas na
analise desses dois exemplares: a edicdo n°® 39 apresenta a se¢édo resenha e a n° 38
ndo. Na edicdo n® 40 o diferencial estd nos itens Matéria de capa e Relato. A

tematica encontrada na capa dessa edicao é: O prazer da literatura se ensina.

Na edicdo n® 41 da Revista Crianga, a unica modificacdo esta na secao
Notas. As edigbes n°® 42, 43 e 44, delineiam-se da mesma forma. O Ultimo exemplar
em estudo traz como novidades uma matéria especial intitulada: Programa apoia a
construgcao de creches e pré-escolas e da assessoria a municipios.

Cada subdivisao do periédico tem um obijetivo. O objetivo da secao Carta ao
professor é apresentar cada parte da revista, suas finalidades, e seus respectivos
autores. Na parte Entrevista encontramos importantes nomes, de pesquisadores
nacionais e internacionais envolvidos com a educacao infantil (Quadro 1). Dentre as
tematicas tratadas pelos entrevistados vemos desde questdes ligadas a imagem da
infancia, até orientagdes tedrico-metodoldgicas. O que observamos € uma grande
diversidade nos assuntos das entrevistas, como podemos observar por meio do

quadro a seguir:
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Revista Entrevistado Titulo da Entrevista Tematica da Entrevista
. : Influéncias da midia televisiva na
. Na midia, o desfile de ~ ,
38 Yves de La Taille um mundo inatingivel g)r:g;agao de criancas de 0 a 6
Aprendendo com a Posicionamento tedrico da
39 Sonia Kramer crianga a mudar a autora frente aos processos de
realidade alfabetizacdo e letramento
A educacéo infantil Importancia da educagéo infantil
40 Jesus Palécios Como esperanga no COmMo um servigo para
futuro comunidade
A importancia de repensar 0s
41 Miguel Arroyo Imagens quebradas educandos, de perceber que a
infancia sofreu modificacoes
. ~ A importancia do documento
Maria Malta _Quallc_jgde na educagao “Parametros de Qualidade para
. infantil: um processo =
42 Campos e Maria a Educacéo Infantil” para

Lucia Machado

aberto, um conceito em
construcao

instituicdo dos parametros de
avaliacdo da educacéo infantil

Relato de experiéncia sobre

43 gri;ggp?‘?ga Reggi_q Er_nilia: uma como ocorre a gdu_cagéo infantil
LanfrancoBassi experiéncia encantora em uma regiao italiana chamada
Reggio Emilia
Consciéncia ecolégica Como deve ocorrer a educagao
44 Léa Tibira se aprende com o pé no | ambiental dentro das instituicdes
chao de educacéo infantil
i Ml [Cuumomamse | Pobemeseoaconse
armento ireitos das criangas as politicas publicas
Maria do Pilar As duas demandas da Desafios da educagéo infantil
46 Lacerda Almeida e | educacéo infantil: brasileira e as propostas do

Silva

quantidade e qualidade

governo federal

Quadro 1: Segao Entrevista

Avancando para secdo Caleidoscdpio encontramos sempre 3 pesquisadores

envolvidos com a areas de educacgao infantil que escrevem,na maioria das vezes,

sobre um mesmo tema ou sobre temas complementares. Entendemos que o objetivo

€ mostrar ao professor/leitor do periddico multiplos olhares para uma mesma

problematica:
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Revista

Titulo da matéria

Autor

Tematica

O papel dos contos de fadas na

Isabel Maria de
Carvalho Vieira

Relacao entre os
contos de fadas e o

38 T S e T S S e S ,
Conversando e contando Qirrzigglggngguar do %?:ﬁtr;lvolwmento
historias, recriando lugares M

arandola Jr
Integracéo de creches e pré-
escolas e hgbllltagao de JeaneteBeauchamp
professores: qualidade na
educacaoinfantl | Cuidar e educar
Crianca e educacao: uma Fatima Camargo como aspectos
39 trajetéria cultural e institucional. _ | " "7 7T UTET indissociaveis na
Adenice do Socorro educacao de
Corréa de Amorim, criancas de 0 a 6
Pare! Respeite-me, também sou Mébnica Nascimento anos
cidadao! de Brito, Sirlene do
Socorro Cunha
Barros
As instituicdes de educagéo A integracao das
infantil s&o responsabilidade dos Karina Rizek Lopes instituicoes de
_sistemasdeensinro | educacdo infantil sob
Pactuacao de responsabilidades 0s pontos de vista de
em prol da inclusao social de AidéCancado Almeida | um representante do
40 criangas Ministério da
Educacao, do
A integracao de educacéo infantil | Ana Rosa de Andrade II\D/I;rg:LeVr (chl)v?rﬁ ento
e os sistemas de ensino Parente Social e de um
municipio
Avaliagéo sempre envolve uma Claudia de Oliveira
concepcaodemundo_ || Fernandes
Elaboracéao e organizacao de
41 instrumentos de acompanhamento | Adrianne Ogéda © processo de
L ' avaliagdo na
e avaliagdo de aprendizagem e Guedes educacio infantil
_desenvolvimentodascriancas | |
O Portfélio como novo instrumento Rosana Araqso
de avaliacéao 9
Karina Rizek Lopes e
Desafios de um novo tempo Roseana Pereira
eI Mendes
Sandara Denise Ampliacdo do ensino

42 A Crianca de 6 anos no Ensino Pagel e Aricélia fundamental para 9

Obrigatério: um Avanco Social Ribeiro do anos
oo Nascimento

A Crianca de 6 anos no Ensino Elvira Souza Lima

Fundamental

Bases curriculares para Educacao éggﬁfhg?léglsna O curriculo e suas
[nfantl? Quistoouaqulo | AciresCandal Rocha | MUltiPlas linguagens

43 Os conteudos em educacao Gabriel de Andrade cultural rl? a P

dnfantl | JunqueiraFilho sedagogia da
Curriculo e praticas pedagogicas | Anelise Monteiro do infancia

na educacdo infantil

Nascimento
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(continuagéo...)

Alfabetizacao e letramento: a
experiéncia de Sao Luis

Eliane Maria Pinto
Pedrosa e Rosa
Constancia Abreu

O curriculo e sua
perspectiva cultural,
na pedagogia da

[ 'Abrincadeira como experiénciade | , "o infancia e suas
cultura da educagao infantil | ™" geta Vieyer =orba multiplas linguagens
Um curriculo centrado na arte Josely Pereira Lébo.
A Educagéo Infantil a partir do Vital Didonet
Fundeb
Os impactos do Fundeb numa Raimundo Moacir O muda na educagéao
45 capital | Mendes Feitosa infantil a partir do
Mun|C|p~|os_ de 9?9“6”0 qute ©a | Carlos Eduardo Fundeb
educacao infantil: a experiéncia de
Sanches
Castro
A comunicagdo com bebés e com | Adrianne Ogéda
criangas pequenas: a imitacao Guedes Educacio das
como forma de conhecer 0 mundo ucag
'A educago coletiva do pequeno | Maria Clotide criangas de 0 a 3
46 anos, mostrando

cidadao de 0 a 3 anos

Pensar a educacao das criangas
de 0 a 3 anos em ambientes de
educacao coletiva

Rossetti Ferreira

Maria Carmem
Silveira Barbosa

possibilidades de
trabalho

Quadro 2: Secao Caleidoscopio

Outra secdo que cabe uma anadlise mais detalhada a fim de compreender

quais sao as tematicas mais presentes na revista e quem escreve para a mesma € a

denominada Artigos.

Revista Matéria Autor
Os primeirosdesenhos .~ | Nacy de Fatima Silva Morita_ _
38 O Papel do espago na forma_g;ao ©na Maria da Graca Souza Horn
transformacéo do educador infantil
Conhecimento do mundo natural e social: Maria Inés Mafra Goulart
39 desafios paraaeducagdoinfantil_ | T T T T
A casa do mendigo Tesoura ;e".‘a”da Conde Collares
avier
A matemética na educacéo infantil: trajetéria e o . .
40 perspectivas Ana Virginia de Almeida Lima
41 O conte~xto_ mult[facetado do curriculo na Jodete Bayer Gomes Fullgraf
educacao infantil
42 Planejar para aprender. Aprender para planejar | Beatriz Ferraz.
43 Faz-de-conta: invencao do possivel Adriana Kliskys
44 Revista Crianca completa 25 anos de circulagcao Ana Maria OrlandinaTancredi
Carvalho
Dialogos e interacbes com as criancas de 0 a 3
45 anos: desafios para as instituicoes de educagao | Daniela Guimaraes
infantil
46 Pelo direito a educacéo infantil: movimento Angela Maria F. Rabelo Barreto

interféruns de educacéo infantil no Brasil

Quadro 3: Secao Artigos
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Em muitos casos os assuntos da secao Caleidoscopio sdo 0os mesmos da
secao Artigos (quadro 2), e da Entrevistas (quadro 1), porém em exemplares
diferentes. Isso mostra uma preocupacao em nao abandonar ou isolar os assuntos
tratados somente em uma edicdo, possibilitando que o professor/leitor da revista

esteja em constante reflexao.

Em seguida, passamos para secao Relato, que tem como objetivo narrar

importantes experiéncias desenvolvidas no ambito da educacgdo infantil, desde

projetos até premiacoes.

Revista | Titulo da matéria Autor Relato sobre
38 N&o consta N&o consta N&o consta
39 N&o consta N&o consta N&o consta
Projeto “Pedras’- ] _ _Projeto desenvolvido a partir do
40 geologia e educagio lvha de Sa Roriz de | interesse dos alunos sopre o
infantil Paula egtudo de p_edras, ocorrido em
Minas Gerais
Roseana Pereira
41 OOn’I;F:nOIrI]\:JIj:éAZTIL. Mendes e Vitéria Implementacao e funcionamento
i Libia Barreto de do programa PROINFANTIL
amanha )
Faria
Escola que desenvolveu uma
Escola da Ponte: a - pratica e didatica diferenciada na
42 cidadania na pratica Claudia Santa Rosa Cidade do Porto, norte de
Portugal
Experiéncia de uma educadora
A Vida invadindo o que, por intermédio da
trabalho nas creches: coordenadora pedagdgica da
43 uma experiéncia com | Ana Lucia Silva instituicao em que trabalhava,
a pedagogia desenvolveu suas praticas
Freiniana pedagodgicas a luz da Pedagogia
de Freinet
Uma experiéncia realizada na
Entre o encontro de instituicao de gducagao mf_gnhl
. . . Remida, localizado na regido da
44 ggfsrt%sée abusca de | Elena Giacopini ReggioEmilia, na ltalia, sobre o
reaproveitamento de residuos
como recursos educativos
Experiéncia em uma turma de
Erika Jennifer educggé_o i_nfantil, ocprrida em
Ser negro, ser . . uma instituicdo do Rio de Janeiro
45 o Honorio Pereira . e
brasileiro sobre o rompimento de ideias e
comportamentos preconceituosos
sobre negros
Professores _ Proje_tos de educagéo _infantil
46 premiados no Brasil Heloisa d’Arcanchy premiados no 2° Prémio
Professores do Brasil

Quadro 4: Se¢ao Relato
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A revista ainda tem mais quatro secdes. A Resenha, sempre traz sugestdes
de livros de literatura, de fundamentacao teérica e para serem utilizados em sala de
aula.Entre os titulos resenhados encontramos: A menina que roubava livros, Chico
Mendes: crime e castigo, O caso do bolinho, Pé com pé, O perfil dos professores
brasileiros: o que fazem, o que pensam, o que almejam e Palavras sdo passaros. As

obras sugeridas sédo variadas e nao seguem um unico género literario.

A parte dedicada as Notas tem como objetivo informar ao leitor acerca de
assuntos relacionados a politicas publicas, como a aprovacgao de leis, abertura de
inscricoes para projetos, premiacdes, além de lancamentos de programas e revistas,
sempre direcionados para area da educacao infantil, que é o foco do peridédico em

questao.

Para finalizar, encontramos ainda a secao das Cartas, que tem como objetivo
realizar um didlogo com as cartas recebidas de leitores. A organizag&o desta parte
se da pela reproducao da correspondéncia recebida, junto a resposta realizada pelo
corpo editorial do impresso. Na contracapa da revista, nos deparamos com a
reproducdo de uma obra de arte, acompanhada de um comentario descritivo-

analitico.

Como pudemos notar por meio da apresentacédo da Revista Crianca realizada
no decorrer deste capitulo, o impresso € um veiculo muito importante para formacao
continuada dos docentes, em funcédo da variedade de tematicas e autores por ele
trazidos.

Diante destas vastas possibilidades, para o presente trabalho de conclusao
de curso, optou-se por explorar as principais orientagdes tedrico-metodoldgicas
presentes na secao Caleidoscopio, deixando claro o reconhecimento da riqueza das
demais. O critério de escolha foi determinado levando em consideragao que a partir
do objetivo da pesquisa a secdo selecionada apresenta maiores possibilidades de
exploracao.
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4 AS PRINCIPAIS ORIENTACOES TEORICO-METODOLOGICAS

A Ultima parte deste trabalho tem como objetivo trazer ao leitor as principais
orientacées tedrico-metodoldgicas acerca dos processos de alfabetizacdo e
letramento presentes na fonte de pesquisa em estudo: a Revista Crianga. A secao
escolhida para o desenvolvimento desta pesquisa homeia-se Caleidoscdopio, a qual,
conforme mencionado na terceira parte do presente trabalho apresenta pontos de
vista de autores diferentes sobre uma determinada tematica, o que podemos

verificar no quadro de numero 2, exposto anteriormente.

Ao realizarmos a analise da secao selecionada, verificamos que ela trata de
diferentes tematicas afetas, principalmente, a educacdo das criangas pequenas,
desde a relacéo entre o cuidar e o educar até as politicas publicas dirigidas a este
nivel de ensino. Porém, em virtude do objetivo desta pesquisa limitaremos nosso
mapeamento as orientacées de cunho tedrico-metodolégico relacionados aos
processos de alfabetizacao e letramento.

Um dos desafios para realizacao desta parte do trabalho foi que encontramos
poucas orientagdes explicitas quanto aos processos de alfabetizacao e letramento.
Assim, em meio a esta dificuldade, optamos por apontarmos as orientacdes teédrico-
metodoldgicas presentes no referido periédico que interferem indiretamente na
tematica em estudo, isto porque estas propiciam aprendizagens importantes para
que as criancas desenvolvam capacidades necessarias as habilidades de leitura e
escrita. Afinal, segundo Soares (2001), as praticas em sala de aula devem estar
orientadas de modo que se promova a alfabetizacdo na perspectiva do letramento,
proporcionando a construcdo de habilidades para o exercicio efetivo e competente
da tecnologia da escrita.

Assim, as principais orientacdes tedrico-metodolégicas em estudo foram
classificadas em cinco grupos: o papel da literatura infantii no processo de
aprendizagem; a relagdo entre o cuidar e o educar; avaliacdo; transicdo da

educacao infantil para o ensino fundamental de 9 anos e curriculo.
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4.1 O PAPEL DA LITERATURA INFANTIL NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

O discurso da importancia da literatura tornou-se recorrente entre os
profissionais da area da educacao. Atualmente ndao ha quem discuta sua atuacao
decisiva na formagéo e no desenvolvimento do psiquismo humano, apesar de alguns
estudiosos acreditaram que a narrativa dos contos de fadas provoca sofrimentos e
angustias, repercutindo negativamente na vida futura das criancas, gerando medos
e insegurancas, diz Vieira (2005). Porém, o autor afirma estar do lado daqueles que
sao a favor dos contos de fadas:

Estamos do lado daqueles que s&o a favor dos contos de fadas, que
acreditam no valor e na verdade que se revelam nessas historias
arcaicas, na forga e na coragem que podem surgir, exatamente, pelo
impacto do encontro direto com a fraqueza, o desamparo, o medo, a
necessidade de luta para alcangarmos nossos objetivos (VIEIRA,
2005, p. 8).

Vieira (2005) se posiciona a favor da presenca dos contos de fadas em
instituicbes educativas por compactuar da crenga de que eles causem forca e
coragem nas criangas, acao esta derivada do impacto ao encontro direto com as
fraquezas e problemas enfrentados pelas personagens. Para a autora, a ficcdo
sistematiza os fatos e verdades que ndo podem ser expressos pela razdo, nem
identificados pela logica. Além disso, afirma Vieira (2005), os contos de fadas atuam
no desenvolvimento intelectual e emocional das criangas, e, por isso, deveriam ser
um foco de trabalho sistematizado e frequente nas escolas. Isso implicaria no fato de
que os professores assumissem uma postura de desenvolvimento pessoal com seu
proprio inconsciente, favorecendo o encontro das criangas com seu mundo interno,

diz a autora.

Além disso, Vieira (2005) defende a ideia de que os contos de fadas sao
narrativas simbdlicas, extremamente simples, primitivas, capazes de transmitir
experiéncias subjetivas e complexas as criancas. Assim, este género textual permite
que os educandos desenvolvam habilidades como, por exemplo, a autoconfianga.
Além disso, na visdao do autor, os contos de fada apresentam sempre uma estrutura
e uma tematica: falam da busca da totalidade psiquica e da plenitude do ser.
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Os argumentos de Coelho (2005) caminham na mesma direcdo ao afirmar
que o fato dos contos de fadas ainda encantarem tantas pessoas se da porque eles
se caracterizam como licbes de vida: “por mais que os homens transformem o
mundo em que vivem com sua inteligéncia e trabalho, sua natureza humana nao
muda” (COELHO, 2005, p. 10). A autora ainda nos diz que isso ocorre pois sua
matéria-prima é extraida das verdades humanas, e portanto, ndo envelhece, assim
todos nés, para nos realizar, precisamos ter um projeto de vida, passando por
obstaculos, que precisam ser superados para chegamos ao tao sonhado final feliz!

E papel do professor incluir em seu planejamento praticas que desenvolvam
estas habilidades.Marandola e Marandola Junior (2005), contam em seu texto como
isso foi feito,articulando conhecimentos geograficos a literatura, em uma escola
municipal da cidade de Londrina/PR. O trabalho foi iniciado, pois, segundo 0s
autores, hd uma desatencdo reciproca entre geografia e educacao infantil; assim
eles se esforgaram para construir um caminho de didlogo mais efetivo e aberto entre

esses dois ramos do conhecimento.

O trabalho também foi realizado diante da crenca de que as histérias podem
significar para as criancas pequenas a fusdo de dois mundos, o da fantasia, e o do
real, enfatizando, segundo Marandola e Marandola Junior (2005), o fenémeno do
pensar, do sentir e do querer em sua necessaria complementariedade, sendo esta
uma das grandes virtudes da literatura para o ensino e o aprendizado dos
conhecimentos geogréficos.

A pratica descrita pelos autores, vivenciada por uma professora da
mencionada escola, caracterizava-se pela contacdo de uma histéria, no caso, o
classico Patinho Feio, aonde era feito um trabalho de exploragdo das gravuras e
conversas com as criancas sobre a histéria, aproximando os lugares e situacdes
descritas com os lugares e situagdes vivenciadas por elas, ou seja, 0S espacos que
o patinho passou durante a narrativa eram comparados com aqueles do cotidiano
das criangas, como suas casas, a sala de aula, o refeitério. O registro de todo esse
trabalho foi feito por meio de desenhos. Assim, as professoras conseguiam ter uma

visdo mais ampla de como as criangas haviam compreendido a atividade.

Nesta perspectiva, Marandola e Marandola Juanior (2005) afirmam que a
recriacao de lugares por meio da literatura e de desenhos é uma forma de exercitar
varias utopias que a educacao contemporanea tem buscado alcancar, colocando em
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relevo as experiéncias das criancas e estimulando a criticidade, a criatividade, a

autonomia e o autoconhecimento.

4.2 RELAGAO ENTRE CUIDAR E EDUCAR

Nos peridédicos em estudo encontramos orientacdes acerca da relacao entre
cuidar e educar na educacao infantil, considerados como processos indissociaveis.

Para Beauchamp (2005), é durante a educacdo infantii que a crianca
desenvolve suas capacidades de relacdo com o outro, a identidade, as atitudes de
tolerancia e o respeito as diversidades. A autora ainda afirma que, infelizmente, esse
nivel de ensino tdo rico para que haja agdes educativas significativas, ainda tem
marcadamente um carater assistencialista. Ela afirma que o professor deve
organizar sua pratica pedagdgica de forma que cuidado e educagdo caminhem
juntos. Para tanto, é preciso reorganizar os materiais, 0 tempo e o0 espaco, sendo
que este devera ser acolhedor, aconchegante, seguro € ao mesmo promotor de
aprendizagens significativas.

Na mesma direcdo vao as consideracbes feitas por Camargo (2005), ao
afirmar que os atos de cuidar e educar estdo relacionados a importancia das
relacdes estabelecidas pelas criancas com o mundo fisico e social que promovem
seu desenvolvimento. Para autora, em uma instituicAo educativa, o cuidado é
essencial, embora ndo baste a operacionalizacdo de acdes voltadas a satisfacado
mecanica das necessidades e cuidados basicos.

Para que haja a articulagdo entre cuidar e educar, Camargo (2005) nos diz
que € necessaria a organizacdo de uma rotina, na qual o tempo seja dividido e
otimizado, assegurando que estas acdes sejam feitas com qualidade. A autora ainda
afirma que essa organizacdo das tarefas do dia-dia devera proporcionar, sem
pressa, o usufruto dos diferentes momentos para estreitar o contato direto e
interativo com a crianca, conversando, brincando, acolhendo-a nos bracos, tocando

seu corpo e embalando-a.

Durante os cuidados, por exemplo, os de higiene, é que o professor devera

promover suas praticas educativas, desenvolvendo na crianga habilidades como a
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coordenacdo motora. Afinal, para a referida autora, educar significa propiciar
situacdes de cuidado. Outros exemplos significativos de praticas que articulam o
cuidar e o educar estdo presentes nas proposicoes apresentadas por Ferreira
(2008). Uma delas diz respeito a hora do banho dos bebés. Na maioria dos casos,
descreve a autora, este momento € algo extremamente automatico a desprovido de
qualquer oportunidade de desenvolver autonomia nos pequenos. Contudo, as
criancas podem ser incentivadas a aprender agcdes como se despir, se calcar, se
lavar e se secar, tanto nelas, como nas outras. Mas nao € isso que ocorre na maioria
das instituicdes de educacao infantil, o que, para Ferreira (2008), deve-se ao fato de
as atividades referentes ao cuidar serem desvalorizadas em relacdo a outras. As
professoras responsaveis pelo saber sistematizado julgam que cuidados sao tarefas
para as “cuidadoras”, ou seja, véem esta atividade como algo mecanico, sem

qualquer possibilidade de interacao, enfim, sem valor educativo.

Outro interessante exemplo de articulagéo entre o cuidar e educar trazido pela
Revista Crianca é o projeto Pare! Respeite-me, também sou cidaddo/Desenvolvido
na Creche Municipal Pratinha, localizada em um bairro periférico de Belém. A
comunidade agraciada pela iniciativa é caracterizada por familias humildes e tem
como obijetivo, segundo Amorim, Brito e Barros (2005), ressignificar o cuidar € o
educar dentro de uma proposta mais ampla, tendo como eixo fundamental a
afetividade e levando em consideracdo a relacao familia/crianca/escola em um
contexto socioeconémico e moral. Afinal, ndo existe educagao sem afetividade, logo
€ imprescindivel que na educacédo infantil o educar esteja entrelacado ao cuidar,
dizem Amorim, Brito e Barros (2005).

De acordo com as autoras acima mencionadas, a infancia € um momento de
construgdo de conhecimentos e potencialidades emocionais, sociais, intelectuais,
fisicas, éticas e afetivas, que sdo fundamentais para o bom desenvolvimento das
criangas, a fim de chegarem a uma vida adulta equilibrada. As instituicoes do nivel
de ensino em discussao devem oferecer condi¢des para que isso ocorra, articulando

sempre aprendizagem a desenvolvimento.

O mencionado projeto, segundo Amorim, Brito e Barros (2005), surgiu do
processo em que se constitui o projeto pedagdgico da Creche Pratinha e ocorreu por
meio de observagdes de professores e funcionarios e do dialogo entre maes de

alunos ou responsaveis, em reunides pedagogicas, fortalecendo uma gestao
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considerada democratica. Nesse sentido, incluir a familia tornou-se fundamental,
efetivando um processo de construcdo do conhecimento politico-pedagégico, social,
psiquico e moral das criancas. Para tanto, segundo as citadas autoras, as seguintes
estratégias foram adotadas:

e Reunides com familiares para socializar o processo de construcdo de
conhecimentos;

e Palestra sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente;

e Palestras sobre alimentacao, junto com uma nutricionista;

e Passeios culturais com familiares;

e Palestra sobre afetividade;

e Oficina sobre higiene bucal;

e Palestra sobre como combater doencas infantis;

e Oficina de confeccao de livros de pano;

e Construcao do livro do bercario Il e maternal Il: minha histéria, meu bairro
e meus direitos em questao;

e Oficina de reaproveitamento de alimentos para comunidade intra e extra-

escolar.

Amorim, Brito e Barros (2005) afirmam que o desenvolvimento destas acdes
proporcionou aos responsaveis a reflexdo acerca de assuntos referentes ao cuidado
e a educacdo das criancas, garantido a elas este direito. Em paralelo, foram
realizadas atividades com os proprios educandos. Segundo as autoras, ao longo do
ano, as criancas foram descobrindo os diferentes materiais que existiam na sala de
aula, como caixas, papéis, revistas e brinquedos. Foi a partir dessas descobertas
que a instituicio comecou a confeccionar brinquedos com esses materiais,

construindo os cantinhos da leitura, da afetividade e das sensagoes.

4.3 AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

A questao de avaliacdo na educacdo infantil € considerada um assunto
desafiador a este nivel de ensino. O processo avaliativo, segundo Fernandes (2006),
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tem relacdo com a concepc¢ao que o professor possui sobre a funcao da avaliacao, o
que esta diretamente ligado a sua histéria de vida, de suas lembrancgas escolares,
de suas expectativas em relacdo aos seus alunos, de sua perspectiva teorica e da

maneira como se percebe na profissao.

Assim, a autora nos traz a importancia do professor ter uma postura reflexiva
sobre suas acbes cotidianas na escola, que estdo sempre revestidas por suas
culturas e crengas que expressam uma determinada forma de ver o mundo. Ela diz
ainda que pensar sobre avaliacdo implica repensar o papel social da escola e do
professor. Segundo as orientagdes trazidas pelo texto em estudo a educacgéao infantil
devera ter uma pratica de avaliacao formativa, onde o professor devera estar atento
ao processo de aprendizagem das criangas, sem necessariamente atribuir uma nota.

Para tanto, Fernandes (2006) apresenta 3 pontos fundamentais:

e E fundamental transformar a pratica avaliava em pratica de
aprendizagem;

e Avaliar é necessario e condicao para mudanca de pratica e continuidade
do conhecimento;

e Avaliar faz parte do processo de ensino e aprendizagem: nao ensinamos
sem avaliar, ndo aprendemos sem avaliar. Dessa forma, rompe-se com a
falsa dicotomia entre ensino e avaliagdo, como se esta fosse apenas o

final de um processo.

Seguindo a estas orientagdes, estaremos compondo, o que Fernandes (2006)
chama de avaliacao formativa — aquela em que o professor esta atento ao processo
de aprendizagem de suas criangas. Ela ndo avalia com o propdsito de dar uma nota,
mas sim estabelecer o percurso de aprendizagem do educando. Assim, a autora
explica que a avaliacdo formativa € aquela que orienta as criancas para a realizacao
de seus trabalhos, ajudando a localizar suas dificuldades e a construir sua

autonomia.

Porém, é dificil instaurar uma cultura avaliativa, no sentido de uma avaliacao
entendida como parte inerente do processo e nao desvinculada deste por meio da
atribuicdo de uma nota, diz Fernandes (2006).
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Para compor esta idéia de repensar as praticas avaliativas, Guedes (2006) e
Aragdo (2006) trazem algumas orientagbes de como elaborar instrumentos
avaliativos. Um aspecto significativo da pratica avaliativa é o registro (escrito,
fotografico, ou outro), dizem as autoras. Registrar o vivido pela crianca permite que
acompanhar suas conquistas e avancos. Outra forma de registrar é pela escrita, pois
ela permite reflexdo, ou seja, repensar a pratica pedagogica em um tempo posterior

a ela.

A devolutiva da avaliagdo serve também como uma forma de orientar os pais
quanto a possiveis atitudes a serem tomadas mediante a educacéao de seus filhos.
Assim, Aragao (2006) traz como possibilidade de registro avaliativo o portfélio, que é
uma pratica de armazenamento de producao que vem do campo das artes. O centro
de educacado infantil relatado no artigo que adotou essa pratica de avaliacéo,
denomina-se Baldo Magico, e fica na cidade de Lagoa Santa-MG.

O objetivo tracado pela escola em relacdo a pratica avaliativa em discusséo
foram, segundo a mencionada autora: acompanhar o processo de aprendizagem e
desenvolvimento de cada crianca, além de aproximar a escola dos pais, levando-os
a participar das etapas do processo avaliativo. As estratégias de aplicagéo, segundo
Aragao (2006), seria que os portfélios seriam construidos ao longo do ano, com
fechamentos bimestrais, e compartilhados em reunides. Eles foram organizados em
pastas com folhas plasticas, contendo os seguintes documentos: ficha de
identificagao, lista e foto com o nome de todas as criangas da turma, relatério dos
trabalhos realizados, amostras dos trabalhos dos pequenos com comentarios das
professoras, fotografias e relatos escritos sobre o desenvolvimento sdécio-afetivo de

cada um.

Ha quatro anos, a utilizacdo do portfélio € uma pratica recorrente na referida
escola, onde a cada bimestre as prioridades sao retracadas pelos professores, que
passam a dar uma vazao maior a outros aspectos. Segundo Aragdo (2006), a

avaliacao é um ato que sugere movimento, reflexao e transformacao.

A autora nos conta que, antes do portfélio, muitos instrumentos de avaliagao
foram usados, entre eles estda a ficha avaliativa, criticada pelo fato de ser
extremamente padronizada, ndo revelando o processo vivido por cada crianga.
Outro recurso adotado eram os relatérios individuais, com a descricdo do

desenvolvimento das criancas de forma mais reflexiva, enviados semestralmente
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para casa. Mas, nenhuma dessas estratégias teve um bom desempenho, segundo
Aragéao (2006), pois elas nao funcionaram como instrumento de acompanhamento,
nem como material de reflexdo e transformagao da pratica pedagdgica. Isto ocorria
porque, preocupados em nao rotular as criangas, os professores acabavam fazendo
relatérios genéricos, homogéneos e subjetivos, diz a autora.

4.4 TRANSICAO DA EDUCAGCAOQ INFANTIL PARA O ENSINO DE 9 ANOS

Em funcdo da implantagcdo do ensino fundamental de 9 anos de duracao, as
criancas estdo iniciando o processo de escolarizacdo com idade entre 5 e 6
anos.Segundo Lopes e Mendes (2006), a inclusdo das criancas para 0 ensino
ampliado coloca novos e grandes desafios para a area da educacao, enfatizando
que antes de tudo esta € uma questdo que deve ser, prioritariamente, tratada no
campo do direito das criancas a uma educacdo que promova a sua formacéao

humana.

As autoras explicam que esse processo sé beneficia os alunos se for
realizado pensando nas especificidades da idade, garantindo a implementacéo deste
atendimento e promovendo a melhoria do trabalho pedagdgico voltado a faixa etaria
em destaque. Nesse sentido devem ser elaboradas diretrizes, metas e objetivos, em
consonancia com a legislacao vigente e com os documentos oficiais orientadores,

afirmam Lopes e Mendes (2006).

Elas dizem que é preciso esclarecer que a inclusdo da criangca de 6 anos no
ensino fundamental ndo significa antecipar o modelo educacional que ora se coloca

para este nivel de ensino:

E necessario considerar quem é esta crianca, quais sdo as suas
formas de aprender, como se da sua insercdo na cultura, a
importancia das interagbes para o0 seu desenvolvimento e
aprendizagem e, sobretudo, o valor do brincar como forma primordial
da crianga ser e de estar no mundo (LOPES; MENDES, 2006, p. 8).
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Além disso, sdo necesséarias algumas mudancas, dentre elas, estda a
organizacao do espaco fisico e a elaboracao de materiais flexiveis e desafiadores.
Pagel e Nascimento (2006) consideram que, apesar dos desafios de incluir a crianga
de 6 anos no ensino fundamental, esta € uma acdo democratizante da educacao

publica brasileira.

Segundo Lima (2006), trata-se de uma acao importante, pois corresponde a
uma necessidade da organizacao contemporanea da vida urbana, e neste sentido o
Brasil chega tardiamente a obrigatoriedade. A autora diz ainda que a maior parte dos
argumentos a favor e contra esta inclusdo discute a questao a partir da perspectiva
das aprendizagens escolares e do desenvolvimento da crianga centralizados mais

na capacidade cognitiva.

Para garantir a qualidade desta transi¢do, Lima (2006) defende a realizacéao
de mudancgas no curriculo: as praticas culturais da infancia ganham. O relevo e o
tempo séo distribuidos de forma que atividades que envolvam musica e movimento
sejam equiparadas em importancia as atividades mais especificamente voltadas a
apropriacao da leitura e da escrita. Busca-se, assim, uma escolarizacdo que vise a
formacao da crianca enquanto ser de cultura em desenvolvimento, diz Lima (2006).

A forma da crianca de 6 anos aprender também é diferente pois, segundo
Lima (2006), a memdria infantil nesse periodo estd muito ligada a percepcao.
Portanto, as acdes pedagdgicas precisam estar adequadas a esta condi¢ao. Outro
aspecto evidenciado pela autora é o fato de que como este é um periodo onde as
criangas estdo desenvolvendo a imaginacdo € importante que os professores

incluam em seus planejamentos atividades que envolvam o ludico.

Apesar da necessaria reestruturacao do curriculo e da importancia de haver
uma readequacao das atividades para a nova faixa etaria do ensino fundamental,
nao podemos deixar de lado o processo de apropriacdo da leitura e da escrita,
relativiza Lima (2006). Afinal, estas sdo atividades fundamentais para o

desenvolvimento e humanizagdo das criancgas, diz a autora.

Segundo Lima (2006), em seu processo de desenvolvimento, a crianga realiza
varias aquisicdes que estdo relacionadas a apropriacdo da leitura e da escrita, mas
que, na verdade, antecedem o ato de escrever no papel propriamente dito. O que
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ocorre € que muitas destas aquisicbes sdo da alcada da educacdo infantil e,
também, da vivéncia escolar aos 6 anos, completa Lima (2006).

4.5 CURRICULO

O que ensinar as criancas na educacao infantil? O que priorizar em um
curriculo para a educacdo infantil? Segundo Coutinho e Rocha (2007), definir
criticamente bases curriculares para a educacgdo infantil exige redefinir, em uma
perspectiva socio, histérica e cultural, a constituicdo da crianca, da infancia e do
conhecimento. Para as autoras, um curriculo correto para educacao infantil é aquele
que permite que a construcao dos conteldos sistematizados para as criangas seja
realizada por meio de suas relagcbes com mundo. Para Junqueira Filho (2007),
conteudo é tudo aquilo o que medeia a relagao professor/aluno, e conteudo correto €
aquele que faz sentido na vida de cada um deles.

Nascimento (2007), orienta que para definir quais sdo os melhores assuntos a
serem trabalhados é necessario conhecer as criancas, ja que uma turma nunca €
igual a outra. Para a autora, a definicdo dos conteudos, que séo sistematizados por
meio do curriculo € uma tarefa complexa. Uma forma de fazer isto, segundo a
autora, é trabalhar por meio de projetos, pois estes exigem cooperacéo, interesse,

curiosidade e pesquisa em diferentes fontes por parte de todos os envolvidos.

Para exemplificar as praticas acima citadas, evidenciaremos a experiéncia de
Sao Luis do Maranhdo em ter um curriculo que visa, principalmente, 0s processos
de alfabetizacao e letramento. O grande desafio, segundo Pedrosa e Abreu (2007),
era constituir um curriculo que levasse em conta a complexidade dos processos em
discussdo, sem descuidar dos outros campos de saberes que compde a educacao

sistematizada.

Assim, segundo as autoras em estudo, algumas mudancas foram feitas nas
escolas da rede municipal de Sao Luis do Maranhdo. Uma delas foi a criagdo de
ambientes alfabetizadores, que se expressam tanto na organizacdo da escola e das
salas de aula, como na rotina e nas atividades didaticas. A crianca tem que aprender
a gostar de estar inserida no mundo das letras, dizem as autoras. Para elas o
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desafio é garantir a todas as criancas e jovens o direito de aprender a ler, a escrever

e usar nossa lingua em diferentes contextos e situagdes.

Segundo as referidas autoras, os educandos sado colocados em contato com
uma infinidade de textos, dos mais diversos géneros textuais, para depois serem
apresentados a situacoes de reflexao sobre a linguagem escrita: “esse ambiente
alfabetizador tem propiciado, em processo crescente, a compreensdo e a
valorizacdo da cultura escrita, a apropriagdo do sistema alfabético, o
desenvolvimento da oralidade e da pratica de leitura e de producao textual’
(PEDROSA; ABREU, 2007, p. 11).

As educadoras ainda contam que a forma adotada pelo municipio para
garantir adequadamente os processos de ensino-aprendizagem sistematizados no
curriculo, foi por meio da realizacao de um diagnéstico sobre os conhecimentos que
as criangas ja possuiam a respeito da escrita, 0 que serviu para ajudar na selecao
das atividades que garantissem resultados satisfatorios.

Outra estratégia adotada pelo programa em discussao, a fim de garantir a
efetivacao das praticas educativas, segundo Pedrosa e Abreu (2007), foi a formacéao
continuada dos profissionais, agdes estas que se revelaram, principalmente em
momentos de reflexdo sobre a pratica, em forma de conversas e discussdes
construtivas, afinal o professor também tem que ter uma relagdo prazerosa com a
leitura e a escrita. Um dos grandes avancos apontados com os resultados da pratica
curricular em discussdao € que o trabalho com a lingua escrita favoreceu a
apropriagcdo de conteudos de outras areas do conhecimento que compdéem o

curriculo da educacéo infantil.

Em outra perspectiva, Borba (2007) defende a brincadeira como experiéncia
que deve estar presente no curriculo da educacdo infantil. Segundo a autora,
estudos histéricos mostram que muitos jogos e brincadeiras antigos permanecem
vivos, ainda hoje, em muitas partes do mundo. Assim, define brincadeira como
aquilo que identifica e diversifica os seres humanos em diferentes tempos e
espacos, sendo uma acao que contribui para a construcao da vida social coletiva.

A autora ainda nos diz que compreender as criancas como sujeitos

produtores de cultura vem provocando uma revisdo dos curriculos para modalidade
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de ensino em discussao. Assim, dimensoes culturais como a brincadeira e as artes

ganham forga e prioridade equiparada a outras atividades como a leitura e a escrita.

Outro aspecto fundamental na definicdo de orientacdes curriculares para a
educacao infantil, € que, muito além dos conteludos sistematizados, é necessario
agucar a curiosidade das criangcas sobre o ambiente natural, ensinando-as a
trabalhar de forma cooperativa, dividindo e recriando conhecimentos. Isto é

importante porque assim o educando, segundo a autora,

[...] ndo estarda simplesmente incorporando conteddos, mas
ampliando suas experiéncias e se apropriando de formas de pensar,
de conhecer e de agir sobre o0 mundo. Do mesmo modo isso ocorre
por meio da brincadeira, quando as criangas representam, por
exemplo, cenas da vida cotidiana, assumindo papéis, construindo
narrativas, apropriando-se e reinventando praticas sociais e culturais
(BORBA, 2007, p. 13).

O problema, segundo Borba (2007), € que mesmos cientes dessa situacao
muitas escolas ainda organizam sua rotina e planejam suas atividades pedagdgicas,
separando a brincadeira do trabalho e também o prazer do conhecimento. Para a
professora uma acao importante para mudar este quadro é a organizacdo dos
espacos de forma a disponibilizar brinquedos e materiais para as criangas,
oferecendo-lhes diferentes possibilidades de explora-los.

Dentre as orientagdes acima citadas a partir do mapeamento das principais
orientacdes tedrico-metodoldgicas acerca da alfabetizacao e letramento presentes
na secao Caleidoscopio, verificamos a presenca marcante de preocupacoes
fundamentais aos processos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas que
frequentam a educacdo infantil. A importancia da literatura infantil para a
aprendizagem, a articulacao entre o cuidado e a educacgao, a necessidade de avaliar
continuadamente o processo de ensino e aprendizagem, os desafios da transicdo da
educacao infantil para o ensino fundamental, a composi¢éao do curriculo voltado para
as criancas pequenas foram as orientacbes apresentadas nos exemplares
analisados. Porém, por meio da realizacdo deste trabalho, podemos observar a
auséncia da tematica principal do estudo ora relatado: alfabetizacao e letramento.
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5 CONCLUSAO

O desenvolvimento deste trabalho de conclusdo de curso passou por muitas
etapas até chegar ao resultado que vocé leitor acabara de ler. A primeira delas foi a
elaboracdo do projeto de pesquisa que possibilitou uma melhor organizacao e
coeréncia do estudo ora apresentado. Para sua consecucao foram realizados,
inicialmente, muitas leituras sobre a relacdo entre alfabetizagcdo e letramento,

definindo-os como processos diferentes, porém indissociaveis.

O contato com essa teméatica ocorreu principalmente devido a participacao no
PIBID, onde, durante as reunibes ocorridas semanalmente, eram estudados textos
de autoras como Mortatti (2000, 2004), Gontijo (2008) e Soares (2000, 2003, 2010),
todas citadas no decorrer deste trabalho. Outro momento de aproximagdo com o
assunto em discussdo foi durante algumas disciplinas obrigatérias realizadas
durante o curso de graduacao, a partir do segundo de curso, dentre elas, o Estagio
Curricular Supervisionado em Educacdo Infantii | e Il, onde por meio das
observacgdes nos centros que atendem as criangas pequenas percebemos, mesmo
que de forma inicial, a auséncia de atividades ludicas e significativas que
objetivassem os processos de alfabetizacdo e letramento. Além disso, em meios as
discussdes académicas, compreendeu-se que alfabetizacao e letramento € um tema
atual, em evidéncia, e que ainda causa muitas duvidas, discussoes e discordancias.

Em seguida, foi realizado um estudo sobre a fonte de pesquisa escolhida —
Revista Crianca, conhecendo suas secbes e sistematizando os principais assuntos
dentre a variedade trazida por este peridédico. O contato com a revista surgiu por
meio de pesquisas em veiculos digitais, acervos e sebos, onde descobrimos ser este
um periddico de dupla forma de circulacdo: impressa e disponivel no portal do MEC
para download.

Com as revistas em maos, foi a hora da realizacdo das leituras dos
exemplares. Os assuntos das secbes mais relevantes foram organizados em
quadros demonstrativos, o que facilitou, posteriormente, a escolha de uma secéo
para aprofundar nossos estudos. Outro fator fundamental no processo de

desenvolvimento deste Trabalho de Conclusdo de Curso foi o ato de conhecer um
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pouco a respeito da histéria da fonte estudada. O fato dela ainda ser pouco
conhecida no campo da educacao, valida a importancia do estudo aqui apresentado

como mais um meio de divulgacao do impresso em discussao.

Também foi necessario um estudo introdutério sobre imprensa pedagogica,
visto que esta é uma tematica ausente do curriculo do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Maring4. As leituras sobre imprensa trouxeram, sem
duvida, uma nova paixao para realizacao de pesquisas posteriores, em outros niveis

de formacao.

Esse processo minucioso de estudo sobre o periédico analisado e sua
organizacao foi fundamental para escolher qual secédo da revista iriamos concentrar
nossa pesquisa, pois a quantidade de matérias e assuntos abordados no perioddico
configura um contexto que vai além dos limites de uma monografia. Assim, por meio
deste estudo, selecionamos a secao Caleidoscopio para ser mapeada, buscando as
mais frequentes orientagdes tedrico-metodoldgicas que envolvessem 0s processos
de alfabetizacao e letramento nela presentes. O critério de escolha foi norteado pela
variedade de assuntos trazidos por essa se¢ao, que sempre apresenta 3 pontos de
vista sobre uma mesma tematica. As se¢des foram apresentadas divididas em
tépicos, que foram agrupados por orientacdo, conforme apresentadas nesta
monografia: papel da literatura infantil; relagdo entre cuidar e educar; avaliacao;

transicdo da educacéo infantil para o ensino de 9 anos; curriculo.

As conclusodes do texto aqui apresentado apontam para ocorréncia de poucas
orientacées tedrico-metodoldgicas acerca dos processos de alfabetizacdo e
letramento para educacdo infantil veiculadas pela Revista Crianga. Assim,
subentende-se este ser um tema de pouca relevancia para este nivel de ensino,
caracterizado, historicamente, pelo cuidar, no sentido de satisfazer as necessidades
basicas humanas, onde as atividades educativas sistematizadas perdem prioridade.

Talvez este fato esteja atrelado a uma tendéncia na atualidade de radicalizar
as questdes afetas a linguagem escrita na educacao infantil. Ou se faz a assepsia
da linguagem escrita, tornando os ambientes educativos “limpos” de materiais
escritos e a pratica pedagoégica ausente de qualquer intervencdo que promova 0s
processos de alfabetizacdo e letramento; ou antecipa-se a escolarizacdo das
criancas pequenas no sentido de preocupar-se somente com o0s aspectos
relacionados a codificacdo e decodificacdo, deixando em segundo plano o prazer e
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gosto pela leitura e pela escrita, secundarizando os aspectos Iludicos que podem
tornar essas praticas plenas de sentido e significado para as criancas. Esta analise
revela a dificuldade historica de encontrarmos um meio termo para encaminharmos
a pratica pedagogica, reconhecendo os processos de alfabetizacdo e letramento,
conforme defendemos ao longo deste estudo, como indissociaveis e

interdependentes.

Como expusemos acima, a relagdo entre educacao das criangas pequenas e
alfabetizacao e letramento é conturbada. Alguns pesquisadores defendem que a
iniciacao sistematica a leitura e escrita deve ocorrer ja na educacao infantil e outros
afirmam o contrario, dizendo que estes processos devem ser introduzidos aos
poucos no universo das criancas (LUCAS, 2008). Trata-se, portanto, de uma
tematica que, apesar de muito explorada, requer ainda estudos que revelem estas

tendéncias antagbnicas e divergentes.

Por fim, afirmamos que o mapeamento acerca das principais orientacdes
tedrico-metodoldégicas presentes na secdo Caleidoscopio da Revista Crianca
permitiu-nos ampliar as possibilidades de investigacdo acerca desse importante
impresso pedagdégico, derivando novos questionamentos afetos a tematica em
estudo.No findar deste trabalho, em meio a um processo reflexivo, nos perguntamos:
Por que a tematica alfabetizacao e letramento esta praticamente ausente da Revista
Crianca nos volumes e secOes estudadas? Diante do quadro apresentado, qual
seria, entao, a finalidade da educacédo infantil na atualidade? A implantagdo do
ensino fundamental de 9 anos interfere na definicdo das finalidade da educacéao
infantil em relacado aos processos de alfabetizacao e letramento? Sera que a Revista
Crianca, ao apresentar e defender as orientacdes tedrico-metodolégicas que foram
mapeadas neste estudo, defende uma determinada funcao para a educagao infantil?
Qual?Estas interrogacdes poderao, futuramente, dar espaco a novos estudos.

Para finalizar vale ressaltar que o desenvolvimento de um Trabalho de
Concluséao de Curso é fundamental para formacdo do estudante das licenciaturas,
que deve compreender que seu trabalho também é composto por pesquisa. E por
meio dela que descobrimos e buscamos novos conhecimentos, ampliando nosso
universo cultural e cientifico, o que refletird nas préaticas pedagogicas desenvolvidas

em sala de aula, melhorando a qualidade do ensino em nosso pais.
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