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A INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM DEFICIENCIA AUDITIVA
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RESUMO: A inclusdo de pessoas com necessidades especiais € uma politica
educacional que contempla o atendimento escolar dessas pessoas no mesmo
espaco que outras que ndo tenham essa denominacdo, para que elas tenham
acesso ao conhecimento escolar. Dentre as pessoas com necessidades
educacionais especiais temos, os deficientes auditivos e o presente artigo ttm como
objetivo abordar a cerca da historia da educacdo especial enfatizando a surdez.
Fundamentados em pesquisas bibliograficas buscamos o melhor entendimento
sobre a historia da educacdo especial e a inclusdo dos alunos diagnosticados
especiais no sistema de ensino regular, com énfase nos individuos surdos. Ressalta
o periodo atual, pois a inclusdo é algo ainda polémico e discutido por educadores e
pela sociedade em geral, sendo assim existe a busca por mecanismos eficientes no
processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.
Apresentamos algumas legislacfes que amparam a educacao especial.

Palavras- chave: Inclusdo escolar, surdez, educacao especial.

ABSTRACT: Including people with special needs is an educational policy that
contemplates the school assistance to them in the same space as others that do not
have any special needs, so that they get the same kind of teaching quality. Among
people with special needs, there are the hearing impaired, and this research aims to
discuss the history of special needs education with emphasis in deaf individuals.
Supported by bibliographical research, the aim is to reach a better understanding of
the history of special needs education and inclusion of special needs students in the
regular educational system, especially when it comes to those who are hearing
impaired. We highlight the current moment because the inclusion of those individuals
is still a taboo, therefore there is a need to find efficient ways to include those
students in the system. Legislation concerning this matter is also presented in this
research.

Keywords: school inclusion, deafness, special needs education.
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INTRODUCAO

s

O presente artigo é o trabalho de conclusdo do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Maringa. O tema foi escolhido, pois ao ingressar no curso
tivemos alguns estudos acerca do assunto que despertaram o interesse, todavia,
ficaram alguns aspectos a serem complementado e também temos na familia uma
pessoa surda e sua experiéncia com a inclusédo em escola de ensino regular nao foi

efetivada de forma esperada.

A Professora Tania dos Santos Alvarez da Silva do departamento de Teoria e
Pratica da Educacdo da UEM despertou mais 0 interesse pelo tema e a
possibilidade de conhecer melhor a pessoa surda e o seu processo de inclusdo. Na
disciplina de estagio, mesmo ndo sendo na &rea de educacdo especial, ela nos
relatava muito sobre seus estudos na area de educacdo especial, e seus trabalhos
relacionados a deficientes auditivos. No quarto ano da graduacdo, no segundo
semestre a mesma professora nos ministrou a disciplina de Necessidades
Educacionais Especiais, onde com o auxilio dos estudos ja realizados a cerca da
deficiéncia auditiva, o interesse pelo tema se concretizou, dessa forma elaboramos a

presente pesquisa para estudar a trajetéria da educacédo dos surdos.

Quando se fala em educacéao especial para deficientes auditivos, € necessario
gue se compreenda um pouco sobre a histéria dessa educacéo, seus fundamentos,
0 processo de inclusdo escolar, as legislacbes que amparam essa educacao das
pessoas diagnosticadas como tal, para que seja compreendida as mudancas
ocorridas na trajetoria dessa educacdo. As transformacBes na area educacional
estdo ocorrendo em diferentes areas do conhecimento por meio de mudancas nas
legislagbes, mudangas na obrigatoriedade do ensino, enfim diversas modificagbes
devido ao direito de todos frequentarem a escola.

Quando se discute a educacao especial € necessario repensar as diferencas,
na linguagem no desenvolvimento e aprendizagem, qualquer diferenca que o aluno
possui deve ser vista como uma possibilidade para a compreenséo das diferencas

humanas.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Nacional 9.394 promulgada em 20 de

dezembro de 1996 determina que a educacao escolar inicie na educacao infantil e



por iSSO € necessario garantir 0 acesso a escola das criancas especiais desde essa
etapa de ensino, pois é na educacao infantil que se desenvolvem alguns conceitos
bésicos necessarios a elaboracdo do conhecimento e desenvolvimento do aluno.
Nessa fase, o acesso as diferentes formas e estimulos na comunicagdo, nos
aspectos fisicos, emocionais a convivéncia com criancas e suas diferencas sao
aspectos muito favoraveis que contribuem nas relacdes interpessoais, assim, a

crianca ja aprende o respeito e a valorizagdo das pessoas.

A histéria nos mostra que ha alguns anos a educac¢éo especial era organizada
de forma paralela ao ensino regular, entendia-se que essa seria a forma mais
adequada para o atendimento dos alunos classificados como especiais. Essa forma
de trabalho com as pessoas especiais, muitas vezes segregavam e resultavam em

praticas que destacavam a deficiéncia e ndo as possibilidades de aprendizagem.

Estudamos algumas pesquisas realizadas no campo da educacdo e dos
direitos humanos aonde vém ocorrendo modificagbes e adequacdes nas legislacbes
praticas educacionais e até mesmo em conceitos acerca da deficiéncia, discutindo a
necessidade de ocorrer uma organizacdo diferente nas escolas de ensino regular e

da educacéo especial.

Com base no estudo bibliografico realizado podemos observar na histéria,
que as pessoas especiais, sdo motivo de muitos debates e pesquisas dos
estudiosos, pois antigamente eram tratadas de maneira diferente. Ressaltamos que
as maneiras como essas pessoas foram tratadas foi se modificando de acordo com
as transformacdes de cada época. Atualmente, existem legislacées que garantem o
acesso de pessoas deficientes a saude, educacdo, e a oportunidade de trabalho.
Muitos estudos estdo sendo realizados acerca das tentativas de incluséo de todos
os alunos deficientes no ensino regular. Discussdes acerca da melhor maneira de
incluir, onde essas pessoas aprenderiam melhor, qual o melhor local para estudo

desses individuos.

Portanto o presente trabalho mostrara em um primeiro momento a histéria de
maneira geral da educacdo especial. Abordaremos algumas legislacbes que
garantem o direito da oportunidade de inclusédo de pessoas com deficiéncias. Dentre
varias deficiéncias que ja foram diagnosticadas estudamos acerca da surdez e seus

métodos educacionais como o bilinguismo a Lingua Brasileira de sinais e a



importancia do interprete no processo escolar desses alunos, estudamos também
acerca da inclusao de alunos considerados com necessidades especiais no ensino

regular.

1 HISTORIA DA EDUCACAO ESPECIAL

Mendes (2006) afirma que histdria da educacao especial comecou no século
XVI, por médicos e pedagogos que, desafiaram os conceitos da época e acreditaram
nas possibilidades dos individuos até entdo considerados incapazes de se educar.
Baseado no aspecto pedagdgico, numa sociedade em que a educacédo formal era
direito de poucos, esses precursores desenvolveram seus trabalhos sendo eles

proprios os professores de seus pupilos.

Ribeiro, e Shimazaki (2010) afirmam que os primeiros atendimentos as
pessoas deficientes no Brasil foram realizados pelas freiras de caridade que
amparavam as criancas abandonadas evitando que elas passasem frio ou sentissem
fome, recebendo-as na roda dos expostos.® Apesar de a preocupacdo inicial ser
somente das primeiras necessidades, pode-se afirmar que as primeiras acdes da
educacao infantil e da educacéo especial foram efetivadas pelas freiras. As autoras
baseadas em Januzzi (2004) afirmam que nessas instituicbes criadas no século
XVIIl onde eram deixadas as criancas orfas (bastardas), enfim todas as criancas
indesejadas se permitiam até a entrada de pessoas com anomalias que 0s pais nao
queriam criar. Essas criancas ali acolhidas tinham possibilidade de receber uma

educacéao além dos alimentos.

Ferreira e Gongalves (2007) citando Mazzotta (1996) nos mostram que a

histéria da educacédo especial e sua evolucdo foi marcada no Brasil por dois

* Jussara Gallindo (2006) elaborou o verbete roda dos expostos, o nome roda se refere
a um artefato de madeira fixado ao muro ou janela do hospital, no qual era depositada a
crianga, ao girar o artefato a crianga era conduzida para dentro das dependéncias do
mesmo, sem que a identidade de quem ali colocasse o bebé fosse revelada. A roda dos
expostos teve origem na Italia durante a Idade Média, aparece a partir do trabalho de uma
Irmandade de Caridade e da preocupacdo com o grande numero de bebés encontrados
mortos. Tal Irmandade organizou em um hospital em Roma um sistema de protecdo a
crianca exposta ou abandonada.



periodos, o primeiro é de 1854 a 1956 onde ocorreram iniciativas oficiais e
particulares. As autoras nos mostram que o atendimento educacional especial se
iniciou no Brasil na década de 1850. Dom Pedro Il fundou na cidade do Rio de
Janeiro, através do decreto imperial n® 1428, o Imperial Instituto dos meninos cegos ,
que € considerada a primeira instituicdo educacional organizada para atender
pessoas com necessidades especiais. Em 1890 Marechal Deodoro da Fonseca e
Benjamin Constant assinaram o decreto n° 408 modificando o nome do instituto para
Instituto Nacional dos Cegos aprovando seu regulamento. Em 1891 pelo Decreto n°

1320 o nome do instituto foi modificado hovamente para Instituto Benjamin Constant.

As autoras citadas acima nos mostram que em 26 de setembro de 1857 Dom
Pedro Il fundou também na cidade do Rio de Janeiro o Instituto dos Surdos- Mudos,
que em 1957 com a Lei n°® 3.198, passou a se chamar Instituto Nacional de
Educacdo do Surdos (INES), o qual permanece o nome até os dias de hoje. Na
metade do século XX ja possuiam quarenta instituicées de ensino regular, mantidas
pelo poder publico que prestavam algum tipo de atendimento escolar especial a

deficientes.

Alda Moreira Estrazula (2011) fundadora da Apae de Sao Paulo, relata no
histérico “Um pouco da historia do Movimento das APAES” que no ano de 1954 no
Rio de Janeiro surgiu com a chegada ao Brasil de Beatrice Bemis, vinda dos
Estados Unidos a primeira APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais).
Beatrice era membro do corpo diplomatico norte-americano e tinha uma filha com
Sindrome de Down. Motivados por ela pais, amigos, pessoas com deficiéncia,
voluntéarios, profissionais e instituicbes publicas e privadas come¢aram uma luta em
busca da defesa dos direitos de cidadania e inclusdo social das pessoas com
deficiéncia. E uma organizac&o social com o objetivo de promover a atencéo integral
a pessoa com deficiéncia, atualmente a associacdo esta presente em dois mil
municipios em todo o Brasil. Em 1964, foi instalada a primeira unidade assistencial
da APAE, o Centro Ocupacional Helena Antipoff, o objetivo deste Centro era

proporcionar habilitacdo profissional aos deficientes mentais.

O segundo periodo citado por Ferreira e Gongalves (2007) baseando-se em
Mazzotta (1996) foi o de 1957 a 1993 onde ocorreram iniciativas oficiais de ambito

nacional.
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A educacdo especial no Brasil, a partir de 1960, tem
experimentado crescimento significativo, com caracteristicas
marcantes, o que constituem fatores decisivos para a
disseminacdo de uma concepcao de deficiéncia. A ampliacéo
nao soO significou o incremento do atendimento aos quadros
patolégicos incorporados pela educacdo especial, mas passou
a englobar sujeitos cujas dificuldades sédo decorrentes de
processos sociais e de escolarizacdo inadequados.
(FERREIRA; GONGCALVES, 2007, p. 5)

No final da década de 1970 alunos com deficiéncias comecaram a ser
integrados em classes de ensino regular. Até mesmo alunos que nunca haviam
recebido atendimento no passado comecgaram a receber atendimento educacional
nas escolas regulares. Nos anos 80, esse movimento aumenta, pois a classe regular
€ considerada como o melhor ambiente pedagdgico para o aluno portador de

necessidades especiais se desenvolver.

Mendes (2006) Baseada em Jannuzzi (2004) afirma que no Brasil, iniciativas
isoladas de educacdo de individuos com necessidades educacionais especiais
podem ser constatadas jA no século XIX, e, acompanhando a tendéncia da época,
em instituicoes residenciais e hospitais, portanto, fora do sistema de educacgéo geral

gue aos poucos se iria constituindo no pais.

Durante a década de 1950, a escassez de servicos e o descaso do poder
publico deram origem a movimentos comunitarios que culminaram com a
implantacdo de redes de escolas especiais privadas filantropicas para aqueles que

sempre estiveram excluidos das escolas comuns.

Mendes (2010), baseada em (Jannuzzi, 1992; Mazzotta, 2005) nos mostra
gue é criado na Bahia o hospital Juliano Moreira, que deu inicio a assisténcia médica
aos individuos deficientes.Em 1887, é criada no Rio de Janeiro a “Escola México”,
para o atendimento de pessoas com deficiéncias fisicas e intelectuais. Com o passar
do tempo, as instituicdes escolares para os deficientes foram sendo organizadas e
se adequando as necessidades que foram surgindo, porém é importante perceber
que no inicio essas instituicdes tinham carater assistencialista e ndo educacional. A
autora afirma que a politica educacional brasileira do inicio da década de 1990 foi
marcada pelo discurso prometedor vindos dos direitos sociais conquistados na

Constituicdo Federal de 1988, da énfase na universalizagdo do acesso a escola.
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Bueno (1993) afirma que a Educacdo Especial tem na sociedade moderna,
duplo papel de complementaridade da educacao regular. Isto €, dentro de seu
campo de acgdo, atende, a democratizagdo do ensino, a medida que responde as
necessidades de parcela da populagcdo que nao consegue usufruir dos processos
regulares de ensino, e responde ao processo de segregacdo da crianca deficiente,
autenticando a acao seletiva da escola regular. Para o autor 0 acesso a
escolarizacdo dos deficientes foi sendo conquistado ao mesmo tempo em que se

conquistava este mesmo acesso para as criangas em geral.

A historia nos mostra que a Educacao Especial ndo nasceu para dar
oportunidade a criancas que, por anormalidades especificas,
apresentavam dificuldades na escola regular. A Educacdo Especial
nasceu voltada para a oferta de escolarizacdo a criangcas cujas
anormalidades  foram  aprioristicamente  determinadas como
prejudiciais ou impeditivas para sua insergdo em processos regulares
de ensino. (BUENO,1993; p. 27)

Ferreira e Gongalves (2007) baseadas em Mazzotta (1996) afirmam que a
Educacdo Especial inserida no processo de inclusdo se caracteriza como
modalidade de ensino apresentando um conjunto de recursos e Servicos
educacionais especiais organizados para dar apoio e, em alguns casos, substituir os
servigos educacionais comuns, para garantir a educacéo formal dos educandos que
apresentem necessidades educacionais especiais.

Para Prieto (2005) desde meados da década de 1890, a escolarizacao de
pessoas com necessidades educacionais especiais em classes comuns estd na
legislacdo brasileira sobre educacédo, nos debates e nas publicacbes académicas.
No plano ético e politico, a defesa de sua igualdade de direitos, com destaque para
o direito a educacédo. Atualmente, existem duas propostas para a educacéo especial:
uma, em que os conhecimentos acumulados sobre educacdo especial, teoricos e
praticos, precisam estar a servico das escolas, e disponiveis a todos os professores
e alunos, que a qualquer momento podem requeré-los; outra, em que deve se
configurar um conjunto de recursos e servi¢cos educacionais especializados, dirigidos

apenas as pessoas que apresentem solicitacbes que 0 ensino comum nao tem
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conseguido contemplar, podendo ser ofertada no ambito do ensino regular ou em

salas de recursos multifuncionais.

A educacdo especial em nosso pais vem se estruturando apoiada em
decretos leis e pareceres. A seguir citaremos algumas legislagdes que amparam a

educacao especial e a incluséo.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional, Lei 4.024/61,
como nos mostra Ribeiro e Shimazaki (2010), tem a educacdo dos deficientes
reconhecida em seus artigos 88 e 89, que defendem o direito dessas pessoas a
educacdo e considera importante integra-las no sistema geral da educacao. Ja na
segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Lei 5.692/71, em seu
Artigo 9°, garante o tratamento diferenciado a essas pessoas que possuem
deficiéncia fisica ou mental, que possuirem algum atraso significativo em relacéo a

idade regular.

Para Ferreira (1998) nas leis citadas acima, ndo era dada muita importancia
para a modalidade educacional especial. Em 1961 era destacado o descompromisso
do ensino publico, ja em 1971 a leis somente indicava um tratamento especial
regulamentado pelo conselho de educacgédo. O registro legal ndo assegura direitos
numa realidade em que a educacdo especial tem reduzida expressao politica no

contexto da educacao geral.

A Constituicdo Brasileira aprovada em 1988 atualmente em vigor no seu
artigo 208, Inciso lll, garante preferencialmente nas redes regulares de ensino que o

atendimento a pessoa com deficiéncia seja especializado. Essa recomendacéo

também existe no Estatuto da Crianca e do Adolescente. (BRASIL, 1988)

Para Prieto (2003) os avancos alcancados quanto aos indices de matriculas
iniciais no ensino fundamental pesam muito. As a¢des organizadas nao deram conta
de cumprir com os compromissos firmados nessa constituicdo federal quais sejam:
acabar com o analfabetismo, universalizar o atendimento escolar, melhorar a
gualidade de ensino entre outras.

A luta da sociedade brasileira pela universaliza¢do do acesso a
escola remonta a décadas, e a persisténcia de pautar essa

reivindicagdo como prioridade garantiu, inclusive, que o ultimo
texto constitucional reafirmasse a educacdo como um direito de
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todos, definindo a quem cabe a responsabilidade por sua
promocdo e incentivo, e estabelecesse seus fins. (PRIETO;
2004, p. 1)

O Ministério da Educacédo por meio da lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
n° 9.394/96, sancionada em 20/12/1996, defende que a educacdo € um dever da
familia e do Estado, e tem como objetivo, preparar o aluno para o mercado de
trabalho. O Estado tem como dever disponibilizar ensino fundamental gratuitamente
para todas as pessoas, inclusive as que nao tiveram acesso na idade adequada.
Também deverd disponibilizar atendimento especializado aos educandos que
possuem necessidades especiais, e acesso gratuito as creches e pré-escolas.
Devera ofertar ensino regular para jovens e adultos, adequado as necessidades e
disponibilidade. (BRASIL, 1996)

No artigo 58 ao 60, ainda da lei 9.394/96 asseguram que o0s alunos
portadores de deficiéncias deverdo ser atendidos na rede de ensino regular, para
gue assim ocorra a inclusdo, e para que haja a adaptacdo da escola e do curriculo,
para ocorrer assim a integracdo dessas pessoas a vida em sociedade. A oferta em
educacéao especial devera ocorrer desde a educacao infantil. Os curriculos, técnicas,
métodos educativos deverdo ser especificos para atender as suas necessidades.
Serdo necessarios professores, com especializacdo adequada para atendimentos
especializados, e professores do ensino regular que estejam capacitados para a
integracdo dos alunos “especiais’” com a classe comum. O atendimento
especializado devera ser realizado em classes, escolas ou servicos especializados
sempre que ndo for possivel a integracdo do aluno com a classe comum, devido

alguma condicdo especifica do aluno. (BRASIL, 1996).

Ferreira (1998) em sua andlise afirma que fato de a LDB reservar um capitulo
exclusivo para a educacdo especial parece relevante para uma area tdo pouco
contemplada, no conjunto das politicas publicas brasileiras. O relativo destaque
recebido reafirma o direito a educacdo, publica e gratuita, das pessoas com
deficiéncia. O capitulo V ("Da Educacgéo Especial”) é caracterizado, em trés artigos,
a natureza do atendimento especializado. E Configurada uma perspectiva positiva

de uma educacéao especial ligada a educacao escolar e ao ensino publico.
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A Lei n°® 7.853/89 regulamentada pelo Decreto 3.298/99 do Ministério da
educacado afirma que as escolas publicas e privadas deverdo oferecer aos alunos
com necessidades educacionais especiais um programa de apoio aos que estiverem
inseridos no sistema de ensino regular. Essa mesma Lei defende o direito do aluno
especial e estabelece como crime se qualquer estabelecimento de ensino se recusar
a atender, suspender ou cancelar sem uma justa causa a inscricdo desse aluno, por

motivos vindos de sua deficiéncia.

O Ministério da Educacdo por meio da resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de
setembro de 2001, institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica, garante que o atendimento escolar desses alunos se inicie na
educacao infantil, garantindo-lhe os servicos de educacdo especial sempre que
comprovado apos uma avaliagdo a necessidade de atendimento educacional
especializado. Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, e é de
responsabilidade das escolas se organizarem para o atendimento dos educando
com necessidades especiais, garantindo assim uma educacdo de qualidade para
todos. (BRASIL, 2001)

A Lei n°® 10.436/2002 e o Decreto 5.626/2005 também segundo 0 ministério da
educacao falam sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) regulamentam sobre o
reconhecimento da LIBRAS como meio de comunicagdo das pessoas surdas.
Também recomenda o ensino dessa lingua inserido como disciplina curricular nos

cursos de formacéao de professores e nos cursos de fonoaudiologia. (BRASIL, 2005)

O Decreto 6571/08 de 17 de setembro de 2008, onde o ministério da
educacdo afirma que a unido prestara apoio financeiro e técnico aos sistemas
publicos de ensino, tendo como finalidade ampliar o atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncias, que estdo matriculados na rede de
ensino regular publico. Esse atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagodgica da escola, ter o envolvimento e a participacdo da familia, é
importante ser realizado junto com as demais politicas publicas. Tem como objetivo
promover condi¢cbes de acesso e aprendizagem no ensino regular, aos alunos com
deficiéncias e promover o desenvolvimento de recursos pedagdgicos para ajudar no

processo de aprendizagem. (BRASIL, 2008)



15

Ainda no decreto 6571 o Ministério da Educacdo garante que prestara apoio
técnico e financeiro as acfes voltadas ao atendimento educacional especializado,
como por exemplo; implantara salas de recursos multifuncionais, com equipamentos
e materiais pedagogicos para a oferta do atendimento educacional especializado;
promovera uma formacéo aos professores para atendimento especializado. Também
garante formacao de educadores e demais profissionais da escola para a educacao
inclusiva; adequacédo dos prédios escolares para tornar facil o acesso; elaboracédo e
distribuicdo de recursos educacionais incluindo livros em Braile, audio e LIBRAS,

entre outros recursos e ajudas técnicas que possibilitem o acesso ao curriculo.

Na resolucdo n° 4 de 2 de outubro de 2009 o Ministério da Educacéo,
Conselho Nacional de Educacdo e Camara de Educacdo Basica instituiram
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacgéo
Bésica, modalidade Educacédo Especial. Os sistemas de ensino devem matricular os
alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado, ofertados nas salas de recursos multifuncionais ou em
centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicdes filantrépicas sem fins lucrativos. A educacéo especial ocorre em todos 0s
niveis, etapas e modalidades de ensino, tendo o atendimento especializado como

parte do processo educacional. (BRASIL, 2009).

O que se pode observar com base em algumas legislacbes anteriormente
apresentadas € que apos a Constituicdo Federal de 1988 praticamente todas as leis,
pareceres e decretos, garantem o atendimento educacional especializado a
deficientes preferencialmente nas redes regulares de ensino. Preservando sempre a
continuidade dos servicos educacionais especiais juntamente com o ensino comum,

ou se necessario atendimento especial realizado paralelamente.

Sua oferta, tanto em quantidade como em qualidade, é
insuficiente para atender aos seus direitos de acesso e
permanéncia no ensino. O que deve reger o planejamento de
politicas publicas de educagdo “é o compromisso de
viabilizacdo de uma educacédo de qualidade, como direito da
populagédo, que impde aos sistemas escolares a organizagéo
de uma diversidade de recursos educacionais.” (SOUSA E
PRIETO, 2002 p. 124, apud PRIETO; 2003.)
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2 HISTORIA DA EDUCACAO DOS SURDOS

Mori (2010) nos mostra os pioneiros da educacdo dos surdos, séo eles: o
primeiro professor de surdos e também monge beneditino Pedro Ponce de Ledn
(1520-1584) que fundou uma escola para surdos no mosteiro de Sdo Salvador na
Espanha. O religioso realizava seu trabalho buscando ajudar os surdos a
aprenderem a falar a lingua materna e a escrever e realizar gestos voltados para a

comunicacao.

Destacou-se também o espanhol Juan Pablo Bonet (1579-1633), que publicou
a primeira obra impressa sobre surdez chamada “Reduccion de Ias letras y arte para
ensinar a hablar a los mudos” em Madrid no ano de 1620. Outra figura importante
na histéria da educacao dos surdos € Charles Michel L’Epée (1712-1789) ele quem
iniciou a instrucdo formal dos surdos, especificamente com as criangas surdas, ele
reconheceu a necessidade de se adotar os sinais para ensinar esses individuos.

Transformou sua casa na primeira escola publica para surdos em 1760.

A histéria da educacéo especializada aos deficientes auditivos € relativamente
recente na sociedade, pois durante a idade média o individuo surdo era considerado
incapaz de aprender. ISso ocorria porque essas pessoas por terem dificuldades na

comunicacao ndo conseguiam conviver com os demais.

Lacerda (1998) nos mostra que foi a partir do século XVI que se comeca a
afirmar que os surdos podem aprender por meio de procedimentos pedagdgicos. O
maior objetivo da educacdo dos surdos era que eles pudessem desenvolver seus
pensamentos adquirir conhecimentos e se comunicar com 0s ouvintes. Nas
primeiras tentativas em educar o surdo, além da atencdo dada a fala, existia uma
grande preocupacdo com a lingua escrita. Os alfabetos digitais eram muito
utilizados, e eles eram fabricados pelos proprios professores, porque o que se
afirmava era que se o surdo nao podia ouvir a lingua falada entéo ele iria ler com os
olhos. Eram poucos os surdos que tinham a oportunidade desses ensinamentos,
somente 0s pertencentes as familias com maior poder aquisitivo. A partir dai podem
ser distinguidas, nas propostas educacionais, iniciativas do que hoje chamamos de

oralismo e gestualismo.
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Ribeiro e Shimazaki (2010) afirmam fundamentadas em Sa (1999) que essa
escola se transformou no Instituto Nacional de Paris. Influenciado por Bonet, L’'Epée
(1712- 1789) iniciou um trabalho associando o alfabeto digital a sua forma escrita,
utilizando a viséo, ja que seu objetivo era ensinar o surdo a ler e escrever. Quando
percebeu que essa forma de ensino ndo seria suficiente para ensinar palavras
abstratas aprendeu a Lingua de Sinais. O francés foi muito importante na histéria da
educacao dos surdos, porque foi o primeiro a considerar o canal visual, se baseando
no principio de que deveria ser ensinado ao surdo através da visdo aquilo que as
outras pessoas aprendiam por meio da audicdo. Na lingua brasileira de sinais
também foi marcante, pois foi de seu instituto que veio o padre Ernest Huet um

professor surdo, trazendo o método “combinado”. (VIEIRA; 2010, p. 6).

A autora afirma ainda, de acordo com Fernandes (2005) que foi a partir desse
instituto que surgiu a mistura da lingua de sinais francesa trazida por Huet com a
lingua de sinais brasileira antiga usada por alguns surdos de varias regides do
Brasil. Afirmam que através da aquisicdo de um sistema simbolico, como é a lingua,
o ser humano descobre novas formas de pensamento, transforma sua concepcéo de
mundo. (FERNANDES; 2005 apud VIEIRA; 2010, p. 9).

Em 1878 aconteceu em Paris 0 primeiro congresso Internacional de Surdos-
Mudos onde foi defendido que deveria ser através do método oral que a educacao
dessas pessoas deveria acontecer, e 0s gestos serem utilizados somente como
forma de apoio. Ap6s dois anos aconteceu em Mildo o congresso Internacional de
Educadores de Surdos, nessa ocasidao Graham Bell defendeu o método oral para a
educacéao dos surdos. Um dos fatores mais sérios consequientes desse Congresso
de Mildo foi o fim da convivéncia da linguagem falada e gestual na educacédo dos

surdos, sendo assim o oralismo passou a ser assumido. (MORI; 2010, p. 83).

Mori (2010) ainda nos mostra que a educacdo dessas pessoas surdas é um
tema polémico, principalmente quando se fala de modalidade de ensino mais
adequada as necessidades que ela apresenta. O movimento de inclusdo tomou
forca no Brasil na década de 90 tornando grande o incentivo a inclusdo de pessoas
surdas em escolas de ouvintes. Também nessa época se intensificou a luta pelo

reconhecimento da surdez como diferenca e de escolas bilingues para os surdos.
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Vieira (2010) baseada em Lacerda e Lodi (2009) atenta a questdo
fundamental da necessidade de um desenvolvimento satisfatorio de linguagem para
a constituicdo dos sujeitos. Assim surge a proposta bilingue, que enfatiza a
necessidade de que o surdo adquira 0 mais precocemente possivel uma lingua de
forma plena, a lingua de sinais, considerada como primeira lingua, e, como segunda,

aguela utilizada por seu pais .

O bilinguismo é algo considerado muito recente na educacéo, pois nem todas

as pessoas surdas possuem acesso a LIBRAS. E alvo de discussdes atuais sobre a

modalidade de ensino mais adequada ao surdo. A autora afirma que o tema assume

contornos de maior tendéncia e também de desafios quando considerado no
contexto da incluséo.

A concepcéo bilingue pressupde que a aquisicdo da linguagem pela

pessoa surda realiza-se de modo preponderante pelo canal viso-

gestual. Ao contrario do que acontece na Comunicacao Total, a lingua

de sinais deve ocupar lugar central, visto ser a mais adaptada ao

surdo por ser uma lingua espacgo- visual. A proposta € que ela seja a

primeira lingua e por meio dela, a crianca surda aproprie-se da
segunda lingua, aquela falada por seu grupo. (MORI; 2010, p. 87).

Lacerda (1998) afirma que as experiéncias com educacdo bilinglie ainda séo
recentes, poucos paises tém esse sistema implantado ha pelo menos dez anos. A

aplicacdo pratica do modelo de educacdo bilingie ndo € simples e precisa de

cuidados especiais como por exemplo a formacéo de profissionais habilitados.

A lingua de sinais deve ser trabalhada com o individuo surdo desde a sua
primeira infancia, pois a base da proposta de ensino bilingue é o acesso a lingua de
sinais sendo trabalhada por educadores bilingues. A autora afirma que quanto mais
cedo a crianca aprender a lingua de sinais maiores sdo suas possibilidades de
desenvolvimento das capacidades linguisticas. O aprendizado de alguns poucos
sinais nao significa aprendizagem plena da lingua de sinais como segunda lingua.
Analisando por outro lado, a autora enfatiza que a mediagdo por meio de sinais, para
contextualizar temas é um caminho para trabalhar os contetdos e contribuir para

promover a socializa¢do entre ouvintes e surdos dentro da sala de aula.

No século XX surgiram estudos sobre a lingua de sinais, até entdo pouco
conhecida pelas pessoas. Essa lingua era estruturada por signos presentes nos

requisitos linglisticos da linguagem oral. Sendo assim, a educagéo aparece como
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sendo um instrumento da criacao de acdes pedagdgicas, pois no Nosso pais ha uma
grande variedade de enfoques educacionais acontecendo. Amorim e Barbosa (2008)
baseada em Lacerda (1998) escrevem em seu artigo sobre a grande necessidade
de um olhar com maior interesse para as propostas pedagdgicas que favorecam o
desenvolvimento pleno da pessoa surda, afim de que isso contribua para que essas

pessoas desfrutem de uma cidadania verdadeira.

Vieira de acordo com Quadros (2004) defende que a lingua de sinais € uma
expressdo da capacidade natural para a linguagem. Se h& um dispositivo de
aquisicdo da linguagem em todos os seres humanos, que deve ser acionado
mediante a experiéncia linguistica positiva, entdo a crianca surda deve ter acesso a
lingua de sinais 0 quanto antes, para ativa-lo de forma natural. (QUADROS; 2004
apud VIEIRA; 2010, p. 10).

3 SURDEZ E INCLUSAO ESCOLAR.

Inacio (2009) mostra que a surdez constitui uma diferenca a ser politicamente
reconhecida; a surdez é uma experiéncia visual; a surdez é uma identidade multipla
ou multifacetada e, finalmente, a surdez esté localizada dentro do discurso sobre a

deficiéncia.

Assim como existe uma grande falta de informacdo acerca das deficiéncias
em todos os aspectos desde a fisica, mental e visual a deficiéncia auditiva tem um
carater mais visual como afirma Skliar (1998) esse visual, esta naquilo que se diz é
preciso ver a surdez. Em primeiro lugar, seria necessario conhecer em primeiro lugar

a linguagem utilizada pelos surdos, no caso a LIBRAS.

O Autor nos mostra que a pesar de varios anos sendo contestada, recusada
dentro e fora do contexto escolar a Lingua de Sinais brasileira atingiu seus ideais, no
Brasil somente na década de 1980, acompanhada da entrada da comunicacéo total

no pais.

Goées, Lacerda e Santos (2008) nos mostram que através do Decreto 5626/
05 é afirmado o direito das pessoas surdas ao acesso a informacéo por meio da
LIBRAS e a uma educacao Bilingue. Nesse decreto figuram como profissionais, 0

professor surdo e o intérprete de LIBRAS. O instrutor surdo € considerado uma

figura nova no ambito educacional.



20

Os autores afirmam ainda que por conta dos limites que a realidade escolar
impbde o espaco concedido ao ensino da lingua brasileira de sinais é restrito. As
criangas precisam se tornar fluentes na LIBRAS, como base para o aprendizado
escolar e a aprendizagem da lingua de sinais e da lingua portuguesa vém
acontecendo simultaneamente o que resulta em uma confusdo de prioridades e de

possibilidades de construcdo do conhecimento por estas criancgas.

O intérprete da lingua brasileira de sinais € responsavel pela mediacdo da
comunicacdo entre pessoas surdas e ouvintes. Kelman (2008) afirma que o
intérprete precisa ter dominio de processos, modelos, estratégias e técnicas e nao
somente conhecer ambas as linguas. O reconhecimento da Lingua de sinais como
lingua oficial da comunidade surda ampliou o campo de atuacdo para profissionais
intérpretes nas areas de educacédo, saude e lazer. O intérprete educacional em geral
atua como membro da equipe educacional da escola atendendo varias criancas.

Kelman (2008) enfatiza que a presenca do intérprete educacional € muito
importante por contribui para o desenvolvimento linguistico, cognitivo e social do
aluno surdo. Facilitando assim a inclusdo. Na pratica docente a intérprete precisa
compartilhar da responsabilidade docente e é desejavel que ambos docentes
(professora titular e intérprete) dominem a lingua de sinais para que haja uma troca
de papéis se necessario. Os professores intérpretes precisam de treinamento em

lingua de sinais que |lhes de efetiva condicdo bilingue.

Como nos mostra Ribeiro e Shimazaki (2010) um evento muito importante foi
realizado em Salamanca, o segundo Seminario Nacional de Integracdo de Pessoa
Portadora de Deficiéncia realizado em 1994 impulsionou o processo de incluséo
dessas pessoas. Nesse seminario estavam presentes 25 organizacfes
internacionais e representantes oficiais de 88 paises, e o principal debate foi a cerca
do compromisso com a educacao para todos. No mesmo ano e local (Salamanca)
um grupo de estudiosos criou um documento oficial com o nome de: Declaracéo de
Salamanca, esse documento norteia acdes e legislacbes por todo o mundo acerca

do processo de incluséo escolar.

O processo recente de inclusdo escolar e social de pessoas com

necessidades educacionais especiais vem sido muito refletido e debatido nas
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literaturas especializadas, porém a dificuldade em entrar num consenso sobre como

ela deve acontecer e se ela é benéfica ou ndo para os alunos ainda € muito grande.
Ainda, a discussdo sobre a préatica da educacdo inclusiva
revela que o campo enfrenta dilemas, muitas questbes
suscitando acaloradas discussfes, em funcdo da coexisténcia
de diversos paradigmas na forma de conceber a educacgéo de

pessoas com necessidades especiais, particularmente das com
deficiéncia. (Jannuzzi, 2004; apud AMORIM; BARBOSA, 2008).

Ndo ha um consenso sobre como e se o movimento de inclusdo deve
acontecer. Amorim e Barbosa (2008) baseadas em Jannuzzi (2004) garantem que a
pratica da educacdo inclusiva e suas discussfes revelam um campo cheio de
dilemas, muitas questdes despertam grandes discussdes acerca da coexisténcia de
diversos paradigmas na forma de conceber a educacdo de pessoas com
necessidades especiais.

A incluséo de alunos com deficiéncia na escola regular se tornou um assunto
muito discutido por educadores, instancias educacionais, até mesmo na midia e na
sociedade em geral. Para que uma crianca surda se sinta inclusa na escola regular e
na sociedade é necessario que todos os segmentos organizados da sociedade
preocupem-se com a sua efetivacdo. No caso da pesquisa enfatizamos a escola.

Para Mendes (2006) o principio da inclusdo no contexto mundial é defendido
como uma proposta da aplicacao pratica ao campo da educacdo de um movimento
mundial denominado inclusdo social. Implicando em um processo bilateral onde
pessoas excluidas e a sociedade buscam efetivar a equiparacdo de oportunidades
para todos, construindo uma sociedade democratica onde todos conquistariam sua

cidadania, respeitando a diversidade e aceitando-a.

As escolas de ensino regular também precisam se adaptar e oferecer a
acessibilidade necessaria a inclusdo de criangas com deficiéncia auditiva, o
professor tem o papel de mediador do ensino nas escolas, portanto precisa também

possuir conhecimento acerca da surdez.

O trabalho com o deficiente auditivo € controverso, pois a educacgéo de surdos
em seu inicio voltou-se mais a comunicacdo do que para a transmissao de

conhecimento.
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Lacerda (2006) nos mostra em seu artigo: A inclusdo escolar de alunos
surdos, uma pesquisa que realizou, em uma escola de ensino regular, onde um
aluno com deficiéncia auditiva estava em processo de inclusdo, acompanhado de
uma intérprete de lingua de sinais, que apontou alguns problemas e dificuldades,
gue ocorrem no espaco escolar, devido ao desconhecimento sobre a surdez, sobre

suas implica¢cdes educacionais e dificuldades na interacao professor/ intérprete.

Tendo como base ainda, o artigo de Lacerda (2006), os dados do estudo
realizado em sua pesquisa mostram o quanto um modelo ainda que considerado
inclusivo por seus participantes pode nao ser nada inclusivo. O aluno surdo apesar
de fisicamente presente ndo é considerado em muitos aspectos, onde se cria uma

falsa imagem de que a incluséo é um sucesso.

Quando o assunto sdo métodos educacionais utilizados no processo de
inclusdo do aluno surdo € necessario que haja uma aproximacdo social entre 0s
individuos envolvidos, ou seja, deficientes auditivos que estejam passando por uma
tentativa de inclusdo escolar. Mantoan (2003) afirma que se o que pretendemos é
gue a escola seja inclusiva, € urgente que seus planos se redefinam para uma
educacdo voltada para a cidadania global, plena, livre de preconceitos e que
reconhece e valoriza as diferencas. Por tudo isso, a autora afirma que a inclusédo é
produto de uma educacao plural, democréatica e transgressora. Sendo assim, é
importante, que a inclusdo ocorra sempre respeitando as diferencas culturais,
sociais afetivas, intelectuais. Para atender as necessidades educacionais especiais
dos alunos o sistema educacional deve realizar as devidas alteracdes e adequacdes
no curriculo, para assim iniciar um processo de construgdo de um sistema

educacional onde ocorra a inclusao.

Pudemos perceber que para o surdo o intérprete é a voz, € a pessoa
responsavel por proporcionar aos surdos as sensa¢fes que 0S sons promovem, é 0
intérprete que faz com que o surdo aprenda, reflita, enfim por isso o intérprete possui
tanta importancia no processo educacional dos surdos. Antigamente os surdos eram
considerados como vimos, vitimas de um pré-conceito errdneo: incapazes. Se para
serem aceitos como pessoas ja passaram por tantas dificuldades, na educacéo nédo
foi diferente. A inclusédo escolar assim como a inclusédo de LIBRAS no curriculo da

escola, a formacédo e o direito ao instrutor para o0 acesso das pessoas surdas a
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educacdo, garantem o direito a educacdo das pessoas deficientes, porém ainda
existe muitas discussdoes acerca do tema, pois ndo sdo todas as pessoas que

concordam com o processo de inclusdo desses individuos.

O que se sabe, é que desde o inicio da educacdo dessas pessoas surdas,
desde a formacdo das primeiras escolas para esses alunos existe uma divisdo de
opinides, pois algumas pessoas defendem o método do oralismo que ensina o surdo
a falar e ha quem acreditava que o método gestual era o mais adequado. O que
conclui-se € que o surdo tem capacidade de aprender, e exercer muitas funcdes
dentro do ambito escolar e fora, porém os estudos e discussfes acerca do assunto

ainda devem continuatr.
CONSIDERACOES FINAIS

Como observamos a Educacéo especial e, especificamente, dos deficientes
auditivos, em sua historia, passava por um abandono, a educacao para pessoas
com necessidades especiais era inexistente, seguido de um periodo de
institucionalizagdo que segregava os considerados diferentes, excluindo- os da
sociedade e do convivio social. Atualmente considerando toda a transformacao
ocorrida no processo histérico da educacdo dessas pessoas com as legislacdes que
protegem os direitos e fundamentam a educacao especial, estamos passando por
um periodo onde se busca a igualdade de oportunidades de aprendizagem para
todos os individuos. Porém ainda ha muito que fazer em relagcéo a esse processo de
inclusdo que € considerado algo relativamente atual. O compromisso por uma

sociedade inclusiva vem sendo discutido por meio das politicas educacionais.

E errado se pensar que essas politicas funcionariam como uma tecnologia
para gerenciar 0s riscos sociais, é significa-las como maneira normativa. A questao
da inclusédo ndo envolve somente a surdez em si, mas nos faz pensar em uma
sociedade em sua amplitude, buscando melhores maneiras de se relacionar com
sujeitos de destintas culturas. E um tema muito discutido nos dias de hoje e buscam
refletir sobre maneiras adequadas para uma melhor convivéncia, podendo aprender

sobre a cultura do outro individuo.

No ambito educacional a educacdo especializada para surdos ainda € um

tema considerado polémico que gera muitos debates, pois muitos individuos
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acreditam que esse processo de inclusdo ndo deveria existir. Do outro lado ha uma
parte da populacdo que acredita que a inclusdo pode ocorrer com qualidade. O que
se discute é a respeito das diferencas linglisticas, e a identidade do surdo, e a
preocupacao com a inclusado dessas pessoas na sociedade de uma maneira geral e

nao somente na escola.

Para os alunos ouvintes, ter um processo de inclusdo proximo a eles, pode
ser muito benéfico, pois assim eles tém a oportunidade de conviver de perto com as
diferencas, assim podem ter uma melhor aprendizagem a cerda do conceito de
surdez, lingua de sinais e dos surdos no geral, tornando-se cidaddos menos
preconceituosos. O desenvolvimento do aluno surdo ndo deve ser restrito, é
necessario desenvolver formas de uma melhor convivéncia dos alunos surdos e
ouvintes, trazendo sempre beneficios para ambos. E fato que para um aluno surdo
que cursar o ensino fundamental ter uma escola onde os conteldos sejam
transmitidos em sua lingua de dominio, e se faz necessario professores que se
comunicam com ele utilizando a lingua de sinais, para que o desenvolvimento seja

mais completo possivel.

A inclusdo de alunos surdos no ensino regular ndo é somente oferecer
recursos, e criar vagas para essas pessoas, mas € necessario que as mesmas
oportunidades que sao oferecidas as criangas sejam para esses alunos especiais,

ou seja, € importante que seja em igualdade, sem distincdo alguma.
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