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RESUMO

Este estudo tem como finalidade aprofundar conhecimentos e promover uma reflexdo sobre
como vem se desenvolvendo a educacgao inclusiva no Brasil, destacando a importancia no
processo ensino aprendizagem do aluno surdo, tendo em vista que na contemporaneidade o
processo educacional a ser desenvolvido é a que a escola esteja aberta a possibilidade de
atender a todos os membros da sociedade. Portanto, a inclusdo de criancas com
caracteristicas diversas, que antes ndo estavam na escola regular, vem impondo aos
educadores novas questfes, entre elas, a necessidade de repensar os principios de uma
escola igualitéria, enfatizando suas préticas de ensino e suas formas de avaliagao, bem como,
compreender que a educacdo inclusiva estd voltada na perspectiva das politicas publicas
dando a garantia de acesso e permanéncia do aluno surdo na escola, alicer¢gada no respeito
as diferencas e igualdade para todos, de forma a favorecer o desenvolvimento dos alunos
surdos, tal como, a desenvolver a linguagem de sinais (LIBRAS), na educac¢do dos surdos em
escolas regulares, ressaltando o estudo e as necessidades evidentes de uma educagéo
bilingue que valorize a lingua natural do surdo, dando assim, condi¢des para que este possa
desenvolver-se para a vida e ter um ensino apropriado a sua peculiaridade.

Palavras — chave: Educacéo. Politicas Educacionais. Educac¢éo Inclusiva. Surdez

ABSTRACT

This study aims to increase knowledge and promote a reflection on how inclusive education
has been developed in Brazil, stressing the importance in the learning process of the deaf
student, considering that in the contemporaneity the educational process to be developed is
that the school be open to the possibility of serving all members of society. Therefore, the
inclusion of children with different characteristcs, who were not previously enrolled in regular
schools, has imposed on educators new issues, among them, the need to rethink the principles
of an egalitarian school, emphasizing their teaching practices and their forms of evaluation, as
well as to understand that inclusive education is focused on the public policy perspective,
guaranteeing the access and permanence of the deaf student in school, based on respect for
differences and equality for all, in order to promote the development of deaf students, as, to
develop sign language (LIBRAS; Brazilian sign language) in the education of the deaf in regular
schools, emphasizing the study and evident needs of a bilingual education that values the
natural language of the deaf, thus enabling conditions to develop for life and have a teaching
appropriate to its peculiarity.
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INTRODUCAO

Este trabalho consiste no estudo de cunho documental de livros e artigos
cientificos, com o apoio de autores que auxiliam na analise e discussao tedrica
referente as politicas de Educacao Especial com énfase na educacao para surdos.

Em tempos de incluséo, a deficiéncia auditiva vem recebendo muita atencao
na educacao escolar, chamando atencdo de pesquisadores para novos estudos e
maneiras de como lidar com diversas situa¢fes, tendo como base as caracteristicas
do individuo com essa necessidade especial, sua personalidade e limitacdes.
Portanto, ha uma necessidade em estabelecer um trabalho entre familia e escola,
professor e aluno, a fim de ajudar ainda mais a identificar as reais caréncias e
necessidades desse individuo. Conforme Bosa (2006), quando se trata do contexto
de inclusdo escolar estes alunos necessitam de um planejamento das préticas
pedagogicas de acordo com o desenvolvimento individual envolto do coletivo.

Durante as ultimas décadas, a sociedade vem buscando diminuir o nimero de
pessoas exclusas dos seus grupos. Em funcéo disto, os 6rgdos responsaveis pela
elaboracao das leis de educag¢do vém adequando sua legislacéo para proporcionar a
todos as mesmas oportunidades e, consequentemente, 0s mesmos direitos.

Segundo a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, todas as pessoas
nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Assim, precisa-se cada vez mais
transformar os espacos e curriculos escolares universais em relagdo ao acesso e
atendimento para todos os tipos de educacdo (ONU, 1948). Neste sentido,
compreendemos que a educacdo do aluno surdo deve ser analisada, jA que a
Educacédo Especial adquire cada vez mais importancia dentro do contexto escolar e
no processo de atender as crescentes exigéncias de uma escola em processo de
melhorias educacionais. O estudo pela educacéo das pessoas surdas passa a existir
pela percepcdo da necessidade de aprofundar conhecimentos e construir novos
saberes sobre a incluséo na rede regular de ensino. Deste modo, a inclusdo dessas
pessoas se desenvolve como um fato novo para a maioria dos professores e
profissionais ligados a Educacao, visto que, uma escola inclusiva deve oferecer ao
aluno surdo possibilidades reais e futuras de aprendizagem.

Nesse processo de transformacéo das propostas de incluséo educacional, as

mesmas se constituem como diretrizes nacionais trazendo mudancas pedagogicas



em todo pais, tendo como objetivo o sujeito com surdez. Assim, o ensino de libras
vem sendo reconhecido como um processo educacional necessario no que diz
respeito as mudancas nas condicdes oferecidas pela escola no atendimento
especializado desses alunos, destacando a importancia desta pratica de ensino no
processo interagdo e comunicacao.

A educacéo do surdo na concepc¢ao das politicas publicas encontra-se voltada
no processo de garantir ao aluno surdo o0 acesso e a permanéncia nas escolas
regulares, dando a ele o direito de ter acesso aos conhecimentos escolares da lingua
de sinais. Assim, a inclusdo de alunos surdos vendo sendo discutida desde a
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n.° 9394 de 20
de Dezembro de 1996, Capitulo V (art. 58, 59 e 60) que determina aos sistemas de
ensino assegurar a esses educandos todos 0s recursos e servigos que atendam suas
necessidades, tais como: curriculo, métodos e professores especializados na area de
educacdo especial, da mesma maneira que, destaca o item Ill do art. 208 da
Constituicdo Brasileira de 1988 que se refere ao Atendimento Educacional
Especializado aos portadores de deficiéncias na rede regular de ensino, bem como a
Politica Nacional de Educacdo Especial (MEC/SEEP, 1994) que estabelece as
Diretrizes da Educacao Especial apoiando o sistema regular de ensino para a insercao
dos portadores de deficiéncias, dando prioridade a financiamentos e projetos
institucionais que envolvam ac¢des de integracao.

A Declaracdo de Salamanca (1994) prevé a universalizacdo da educacao
inclusiva para que possam aprender de modo igualitario. Os documentos legais da
Educacdo como: LDB (1996) também permeiam as mesmas fundamentacdes
propostas pela Declaracéo, que discorre sobre uma escola preparada ao atendimento
a diversidade, que respeite a heterogeneidade e a individualidade da comunidade
escolar. Considerando que toda e qualquer individuo possui capacidade de aprender,

desde que a escola respeite seus interesses e ritmos de aprendizagem.



1 TRAJETORIA HISTORICA DAS CONCEPCOES SOCIAIS, CULTURAIS E
EDUCACIONAIS PARA OS SURDOS

A trajetdria a respeito das deficiéncias nasce de um processo historico que
comeca desde a era da negligéncia até a inclusdo como conhecemos mais
recentemente. Neste texto abordaremos brevemente como sucedeu essa trajetéria e
como elas afetaram as pessoas durante suas permanéncias e transformacdes na
sociedade.

Do século V ao século X houve um grande processo de negligéncia, onde as
pessoas com necessidades especiais eram vistas como seres “diferentes”, onde eram
mortas devido as crencas postas pela sociedade da época, que acreditavam que a
crianca que nascia distante dos padrdes normais da sociedade era considerada como
um pecado e/ou maldi¢cao para todos ao seu redor, além de, o que culminou na pratica
do infanticidio.

Durante o periodo que percorre do século XI ao século XV a Igreja teve forte
influéncia no que diz respeito ao comportamento e as transformacées humanas da
época. Neste sentido, nasceu uma nova forma de conceber o homem, o clero trazia a
concepcdo de que o pecado era responsavel pelas maldicbes as pessoas
“diferentes”. O processo de segregacado e o abandono das pessoas com deficiéncias
crescia cada vez mais, pois tanto a familia quanto a sociedade, ainda eram muito
restritas em relacdo as condicdes fisicas ou intelectuais apresentadas por individuos
da familia.

Contudo, este processo desenvolveu a pratica de separar os diferentes dos
que eram “normais”, excluindo de vez os que nao estavam aptos e preparados para
viver em grupo. Portanto, ja que a ideia de morte estava associada ao pecado, e a
pratica do abandono j4 ocorria com naturalidade e de forma extrema, diversas
entidades, muitas de cunho privado comecaram a se preocupar em acabar com as
praticas de infanticidio surgem os primeiros asilos e orfanatos filantropicos com
particdo também da Igreja.

O corpo deficiente é insuficiente para uma sociedade que demanda
dele o uso intensivo que leva ao desgaste fisico, resultado do trabalho
subserviente; ou para a construcdo de uma corporeidade que objetiva
meramente o controle e a correcdo, em fungcdo de uma estética
corporal hegemdnica, com interesses econfmicos, cuja matéria-
prima/corpo € comparavel a qualquer mercadoria que gera lucro. A
estrutura funcional da sociedade demanda pessoas fortes, que



tenham um corpo “saudavel’, que sejam eficientes para competir no
mercado de trabalho. O corpo fora de ordem, a sensibilidade dos
fracos, € um obstaculo para a producdo. Os considerados fortes
sentem-se ameacados pela lembranca da fragilidade, factivel,
conquanto se € humano (SILVA, 2006, p. 426).

Nesse sentido, a humanidade passou por periodos na qual recusava aceitar as
diferencas, tendo em vista que as pessoas com deficiéncia causavam estranheza num
primeiro contato, isto devido a imperfeicdo humana. Dessa forma, nossa sociedade
cultuou (e ainda cultua) o corpo util e aparentemente saudavel, e aqueles que portam
a deficiéncia lembram a fragilidade humana e a situacéo de inferioridade do homem.

Com o decorrer dos anos e com a dura realidade da segregacdo além das
transformacdes na sociedade, surge a preocupacdo de desenvolver instituicdes
capazes de atender as deficiéncias das pessoas. O atendimento e auxilio a essas
pessoas foi marcado pelo processo de integracdo que se estabeleceu entre o século
XVIII até meados do século XIX, onde as pessoas comegcavam a garantir sua
integracd0 em meio aos grupos sociais, ou seja, interagir-se a ela como condicdo de
cidadania.

Assim, o século XIX foi marcado pelo desenvolvimento da era da inclusdao, em
uma perspectiva histérica coexistente entre as deficiéncias e a sociedade, isto advém
de um processo histérico com o objetivo de incluir os ainda excluidos, com énfase na
busca de tentar superar as praticas de exclusédo, abranger pessoas com deficiéncias
de forma igualitaria tornou-se a luta do inicio dos dois ultimos séculos, buscando
espacos diante das politicas publicas.

No Brasil, 0 atendimento as pessoas com deficiéncia iniciou-se com a criagao
do Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da
Educacdo dos Surdos — INES. Pouco se fazia em relagdo as condicbes de
atendimento especializado capaz de oferecer ensino e aprendizagem dentro de uma
escola igualitaria, era preciso comecar a lutar pelos direitos dessa minoria e ndo
apenas suportar calados as injusticas sociais que aconteciam.

A educacdo do surdo expandiu por meio de suas reflexbes em 1880 no
Congresso Internacional de Educadores de Surdos, em Mildo, no qual determinaram
gue a lingua de Sinais seria proibida e que o novo método de aprendizagem seria o
oralismo, que seria uma forma de defender que a surdez é uma deficiéncia que tem

que ser diminuida pela estimulacdo auditiva. De fato, esse método aconteceu, mas



trouxe como consequéncia muitas dificuldades de aprendizagem para os alunos
surdos (GOLDFELD, 2002).

No século XX muitas escolas, em todo o mundo haviam deixado de utilizar a
lingua de Sinais, apesar das proibicbes dos partidarios do oralismo, os surdos
continuavam usando gestos e sinais para se comunicar em sociedade, uma vez que,
ndo conseguiu desenvolver de outra maneira a ndo ser por meio da lingua de sinais
(SKLIAR, 1998; SANTOS, SHIRATORI, 2004; THOMA, 2005).

Em meados da década de 1950, ainda com recursos e amparos politicos muito
reduzidos, as pessoas com necessidades especais eram definidas como “portadores
de deficiéncias”, tornando-as diferentes até na nomenclatura das demais, que indicam
as pessoas diferentes fisicamente e organicamente das demais. Na década de 1960,
com a publicacdo do artigo “Sign language structure: an outline of the visual
communication system of the american deaf’®, de William Stokoe, iniciou o
pensamento da importancia da Lingua de Sinais, onde foi reconhecido o seu valor na
vida das pessoas surdas. Oralizar deixou de ser um objetivo na area da educacéao,
mudando inclusive, a denominagao “deficiente auditivo” para “surdo”, no qual, a
propria comunidade surda teve a participacdo da escolha do novo termo (QUADROS,
1997; GOLDFELD, 2003; SKLIAR, 2003).

Nesse sentido, em 1970, diferentes pesquisas linguisticas buscaram
comprovar que a Lingua de Sinais podia ser comparada as linguas orais em
complexidade, singularidade e expressividade. Assim, a Lingua de Sinais poderia
oferecer aos surdos possibilidades de exprimir ideias abstratas e multiplices em
diversas areas de desenvolvimento do conhecimento (SILVA, 1999; SOARES, 1999;
CARVALHO, 2007).

E nos anos de 1980, foram expostos o0s pressupostos do pensamento
educacional denominada bilinguismo, propondo o objetivo que o surdo fosse bilingue.
Dessa forma, priorizava-se, 0 mais precocemente possivel, o uso das duas linguas, a
de sinais e a oral de seu pais e a estimulagdo ao uso de ambas no meio social e
educacional (QUADROS, 1997; MOURA, 2000). Com a promulgacéo da Constituicdo
Federal de 1988 surgem as primeiras formas de expressar as deficiéncias humanas
sem gue houvesse questdes relacionadas a exclusdo e até mesmo ao preconceito

referente as pessoas com suas necessidades pessoais.

8 Estrutura do idioma dos sinais: um esboco do sistema de comunicagéo visual dos americanos surdos
(traducéo nossa).



Em 1990 os debates a respeito de uma proposta bilingue surgem com maior
visibilidade, nascem nesse periodo grandes movimentos sociais que lutavam pelo
reconhecimento da lingua brasileira de sinais (LIBRAS). Tais movimentos tinham a
iniciativa de mostrar que toda lingua é uma construcao cultural empregada como
forma de transmissdo de conhecimentos e da cultura da comunidade que esta
inserida. Quando a lingua de sinais é adquirida pelos Surdos, 0s mesmos conseguem
ter pleno desenvolvimento do conhecimento.

Segundo Souza (1998), a partir do momento que comecaram a pensar nas
ideias anteriormente citadas e em que 0s surdos passaram a se reunir em escolas e
associacfes e se constituiu em grupo por meio de uma lingua, comecgaram a ter a
possibilidade de refletir sobre um mundo de discursos sobre eles préprios, e com iSso
conquistaram um espaco favoravel para o desenvolvimento ideolégico da propria
identidade conquistando por direito seus ideais mais tarde garantindo pelas politicas
publicas nacionais.

Mais tarde, com a lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, lei que define as
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, apresenta uma reformulacéo para o termo
“portadores de deficiéncia” que vinha sendo usado desde a Constituicdo Federal de
1988, o qual se refere a estas pessoas como “pessoas com necessidades
educacionais especiais”.

Para ser considerada pessoa portadora de necessidades especiais, neste caso,
a deficiéncia auditiva seja ela parcial ou definitiva, sdo necesséarias algumas
caracteristicas, tais como:

[...] LesBes na coclea ou no nervo auditivo; formacéo de codgulos nos
vasos que irrigam a céclea, o que faz com que as células sensoriais
morram por nao receber sangue [...]; processos infecciosos como
sarampo, rubéola herpes ou mesmo gripe comum; alergias, como
reacao a soros, vacinas, picadas de abelhas ou comidas; tumor no
nervo auditivo, causa de 10% dos casos; autoimunizagdo, quando o
mecanismo de defesa do organismo ataca a céclea e mata as células
como se elas fossem um corpo estranho; excesso de ruidos [...];
infeccdo bacteriana no labirinto; degeneracao neurolégica [...]; batida
de cabeca e fratura do osso temporal; fistura perilinfatica [...];
obstrucéo por cera ou inflamacdes (oties) (GAYOSO, 2010, p. 50 -51).

Apesar das circunstancias naturais ou ndo, que levam uma pessoa perder o
sentido da audigéo, a pessoa com a perda auditiva ndo pode ser considerada uma
pessoa incapaz, muito pelo contrério, deve ser vista como alguém com limitacdes

auditivas, que pode utilizar outros sentidos para suprir a falta de um. Para isso o surdo



tem como proposta o bilinguismo, ou seja, a alternativa do uso da lingua de sinais
como destacaremos a seguir.

O processo de atendimento para alunos com surdez esta relacionado as
condic¢@es individuais do educando e as escolhas da familia, além das consideracdes
a serem feitas, tais como, o grau e o tipo da perda auditiva, a época em que ocorreu
a surdez e a idade em que comecgou a sua educacéo, sao fatores determinantes para
saber o tipo de atendimento educacional a ser desenvolvido com o aluno.

Para entendermos melhor, o termo bilinguismo significa “[...] utilizac&o regular
de duas linguas por individuos, ou comunidade, como resultado de contato linguistico”
(FERREIRA, 1999, p. 300). Ser bilingue, portanto é falar e escrever em duas linguas,
para Skliar (2006, p. 104):

[...] o objetivo da educagéo bilingue é criar uma identidade bicultural,
pois permite a crianga surda desenvolver suas potencialidades dentro
de uma cultura surda e aproximar-se, através dela, a cultura ouvinte
[...] a necessidade de incluir duas linguas e duas culturas dentro da
escola em dois contextos diferentes, ou seja, com representantes de
ambas as comunidades desempenhando na aula papéis pedagdgicos
diferentes. O que ira garantir a eficacia da educacao.

Vale ressaltar que o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais — (Libras),
em abril de 2002, e sua recente regulamentacao, conforme o Decreto n? 5.626, de 22
de dezembro de 2005, garantem a atuacao e a formacao profissional de tradutores e
intérpretes de Libras e Lingua Portuguesa.

A linguagem dos surdos foi idealizada a principio como aquisicdo da oralidade,
ou seja, vista como uma condicdo de interacdo social e ndo uma especialidade
direcionada a escolariza¢do ou aquisicdo do conhecimento .

[...] é necessério tentar entender o significado do ato de oralizar o
surdo através da escrita, nesse tempo de primazia da oralidade, em
gue a escrita a ela se subordinava diferentemente da forma como,
posteriormente, passou a ser encarado, isto é, a escrita como forma
de comunicacdo substituindo oralidade na importante funcdo da
transmisséo de conhecimento — a escrita a ser utilizada como recurso
para a oralizagdo (SOARES, 2005, p. 29).

A lingua de sinais é uma linguagem extremamente importante no processo no
desenvolvimento social e educacional dos surdos. Assim, quando a Lingua de Sinais
ganhou énfase na década de 1970, varios estudos a respeito da tematica foram
apresentados, inclusive estudos nas areas de neurologia, sociologia, psicologia,

pedagogia e ensino e aprendizagem no processo educacional que propuseram



avancos nas pesquisas do desenvolvimento da pessoa surda, culminando na

construcdo de politicas educacionais para Surdos.

2 POLITICAS EDUCACIONAIS PARA ALUNOS NO PROCESSO DE
INCLUSAO ESCOLAR.

A inclusdo de alunos com necessidades especiais no sistema regular de ensino
vem sendo muito discutido quando o assunto é atender a todos envolvidos de forma
igualitaria e de qualidade, o inciso Il do Art. 208, da Constituicdo Federal Brasileira
(1988) destaca o Atendimento Educacional Especializado aos portadores de
deficiéncia na rede regular de ensino, tendo em vista que a Educacdo Inclusiva,
engquadra-se numa visao de educacéo alicercada na concepc¢ao de Direitos Humanos.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, fica estabelecido o direito das pessoas
com necessidades especiais de receberem educacédo, preferencialmente, na rede
regular de ensino (BRASIL, 1988, inciso lll, art. 208) visando a plena integracéo
dessas pessoas em todos os ambitos da sociedade e o direito a educagcdo, comum a
todas as pessoas, por meio de uma Educacao Inclusiva, como forma de assegurar a
equidade social.

Em um ‘novo’ momento histérico os individuos antes segregados e
discriminados passam a ser reconhecidos como sujeitos que necessitam de respeito
e educacao de qualidade. Nesse processo de incluséo, altera-se a organizacdo das
politicas educacionais, em que se busca fundamento no principio da igualdade de
direito entre as pessoas, tem por objetivo comum uma educacéo basica de qualidade
para todos, que respeitasse as diferencas e que permanecesse ao longo da vida.

Evidentemente, o Brasil como pais signatario da Organizacdo das Nacodes
Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) tem recebido desta agéncia
desde os anos de 1960 documentos e diagnosticos sobre a situacédo da educacéo, a
partir dessas preposi¢des o Brasil a partir da década de 1990 mobiliza a sociedade e
modifica as politicas educacionais para atender as propostas advindas dessa agéncia.
A UNESCO como tem fungéo intermediaria frente aos diversos paises, como o Brasil,
tem estimulado a eficiéncia dos paises e de suas politicas para que as propostas
consolidadas no inicio dos anos de 1990 sejam cumpridas. Um dos caminhos
propostos para que as politicas atendam as necessidades basicas de educacéo foi a

realizacdo da Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, realizada em Jomtien,
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na Tailandia, no periodo de 5 a 9 marco de 1990, dessa Conferéncia sai a Declaracao
Mundial de Educacéo para Todos (1990).

Seu principal objetivo era (ou é) impulsionar politicas educacionais que
objetivassem (e objetivem) reduzir as taxas de analfabetismo e fortalecer a Educacgéao
Basica.

[...] 1.A educacao basica deve ser proporcionada a todas as criancas,
jovens e adultos. Para tanto, € necessario universaliza-la e melhorar
sua qualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as
desigualdades. 2. Para que a educacao basica se torne equitativa, €
mister oferecer a todas as criangas, jovens e adultos, a oportunidade
de alcancar e manter um padrdo minimo de qualidade da
aprendizagem. 3. A prioridade mais urgente é melhorar a qualidade e
garantir 0 acesso a educacdo para meninas e mulheres, e superar
todos os obstaculos que impedem sua participagéo ativa no processo
educativo. Os preconceitos e esterettipos de qualquer natureza
devem ser eliminados da educagao (UNESCO, 1990, p. 3).

A este documento, requer apresentar os esforcos e as necessidades de
oferecer educacéo de qualidade para todas as pessoas, respeitando e valorizando
seus niveis de desenvolvimento e aprendizagem. Assim, ao processo de melhorias
educacionais e igualdade referente as oportunidades de ensino e aprendizagem, outro
aspecto a ser destacado é a articulacdo para a transferéncia de responsabilidade por
parte do Estado e das autoridades para a comunidade, organismos governamentais e
nao governamentais e grupos religiosos.

A Declaracao relata, em seu documento, que toda pessoa tem direito a
educacao, sua grande precursora a UNESCO propde em tal documento a satisfacéo
das necessidades basicas de aprendizagem de criancas, jovens e adultos, um esforco
de longo prazo para os paises signatarios, tendo em vista que uma vez estabelecidos
0s objetivos passam a ser monitorados e avaliados pela devida agencia.

O Plano de Acao da Declaracao de Jomtien conclama a sociedade a promover
uma Educacdo para Todos, ao mobilizar recursos financeiros, humanos, politicos,
privados e voluntarios, “[...] todos os membros da sociedade tem uma contribuicdo a
dar, lembrando sempre que o tempo, a energia e 0s recursos dirigidos a educacao
basica constituem, certamente o investimento mais importante que se pode fazer no
povo e no futuro de um pais” (UNESCO, 1990, art. 9).

Cabe lembrar que, desde a realizagdo da Conferencia Mundial de Educacao
para Todos (1990), os paises, como o Brasil, assumiram o compromisso de garantir

ao menos uma Educacéo Basica e com qualidade para criancas, jovens e adultos.
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Portanto, todos os alunos independentemente de seu nivel de escolarizagdo possuem
o direito presente na legislacdo de se desenvolver como uma politica de justica social.

Deste modo, todo e qualquer individuo tem direito a educacéo, principalmente
o atendimento especializado a criancas com necessidades educacionais especiais,
segundo o art. 11 da Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990, “...] A crianca e o
adolescente portadores de deficiéncia receberdo atendimento especializado”
(SARAIVA, 2009, p. 1047), e assim terdo possibilidade de serem de fato inseridas no
meétodo de inclusdo escolar como lhes é de direito assegurado por lei.

O gerenciamento do processo de desenvolvimento da educacéo especial do
Brasil esta a cargo da Secretaria da Educacao Especial (SEESP), 6rgéo integrante do
Ministério da Educacéo e do Desporto. Foi criado pela Lei n° 8.490/1992, vinculada
ao gabinete do ministro vigente na época. A este 6rgdo compete a coordenacao e
elaboracdo das atividades, dando o suporte necessario para sua implantacao.
Entretanto, a operacionalizacao deve estar acoplada as entidades federais, estaduais,
municipais e particulares. A partir do ano de 1981 (Ano Internacional das Pessoas
Portadoras de Deficiéncia), comeca a haver maior conscientizacdo por parte da
populacdo e surge, entdo, as associagdes, com o intuito de assegurar os direitos
desses alunos.

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), considerada um dos
documentos mais importantes na esfera internacional trata da inclusdo social,
reafirmando o direito a educacéo de cada sujeito e o compromisso da Educacao para
Todos, sendo assim as politicas educacionais devem encontrar uma maneira de
educar com éxito todos os cidadaos, inclusive os que apresentam necessidades
especiais. Assim como descreve a Declaracdo de Salamanca em sua definicdo de
inclusao:

O principio fundamental desta Linha de Acdo é de que as escolas
devem acolher todas as criancgas, independente de suas condi¢cbes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem
acolher criancas com deficiéncia e criancas bem dotadas, criancas
gue vivem nas ruas e que trabalham, criancas de popula¢fes distantes
ou nbmades, criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e
criancas de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizados
(UNESCO, 1994, p. 17-18).

Neste sentido, na Declaracdo de Salamanca (1994) é proposta uma educacéo
inclusiva, independentemente de suas condic¢des e limitagdes; demanda uma politica

educativa que deve considerar as diferencas individuais e os fatores que consistem o
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processo educativo dos alunos com deficiéncia auditiva. Assim, seguimos novamente
com mais uma andlise da Declaracdo de Salamanca, que também resulta em uma
perspectiva politica e tedrico-pratica referente a educacéo especial.

Nés, delegados a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, representando noventa e dois paises e vinte e
cinco organizagdes internacionais, reunidos aqui em Salamanca,
Espanha, de 7 a 10 de Junho de 1994, reafirmamos, por este meio, o
nosso compromisso em prol da Educacédo para Todos, reconhecendo
a necessidade e a urgéncia de garantir a educacao para as criancas,
jovens e adultos com necessidades educativas especiais no quadro
do sistema regular de educacdo, e sancionamos, também por este
meio, o Enquadramento da Ac¢do na area das Necessidades
Educativas especiais, de modo a que 0s governos e as organizacoes
sejam guiados pelo espirito das suas propostas e recomendacdes
(UNESCO, 1994, p. VIII).

A Declaracdo de Salamanca (1994) relatou a importancia da incluséo social e
politica, favorecendo o apoio para a Educacdo Brasileira, sendo documentada
reafirmando a necessidade urgente de uma reforma educacional com melhorias para
que todas as criangcas que tenha necessidades educacionais especiais dentro do
sistema regular de ensino bésico, incluindo assim, todas as criancas surdas. Essa
conduta foi um marco deixado na historia da Educacéo Brasileira, pois foi um divisor
de politicas educativas que favoreceram na compreensédo de direitos e coordenadas
necessarias para a Educacao Especial.

Diante disso, que Aguiar (2004) destaca que diante das relagcbes educacionais
gue marcaram a Educacéo, o principio fundamental que orienta a Declaracdo de
Salamanca € de gque as escolas devem possibilitar que todas as criangcas possam
aprender juntas, independente das dificuldades ou diferencas.

A Declaracdo de Salamanca (1994) € o primeiro documento que considera a
qguestdo linguistica dos deficientes sensoriais, especificamente dos surdos, uma
questdo importantissima. Ela referenda a importancia das minorias linguisticas,
particularmente, a lingua de sinais como um todo, como meio de comunicagao para
os surdos. Além disso, o documento ressalta que uma educacgéo mais apropriada seria
a educacéo especial, sejam elas administrada em escolas especiais ou em classes
de ensino regular comum, tendo em vista o apoio intermediario de um intérprete que
as auxilie na apropriacéo da lingua de sinais.

A integragdo/inclusdo, significa tornar as escolas regulares em escolas
especiais por meio da transposicdo das melhores préticas, dos
melhores equipamentos das escolas especiais para o sistema regular
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de ensino, mesmo quando eles parecem ndo ser necessarios de
imediato (MITTLER, 2003, p.30).

Para a Declaracédo (1994), os individuos devem ser incluidos ao mesmo tempo
em que recebem apoio da assisténcia social e da saude, com o intuito de criar uma
convergéncia e um complemento de atitudes sociais, para que sejam atendidos de
forma igualitéria a populacdo em geral. Diante disso, h& véarias a¢des educacionais
referente ao surdo, refletindo a importancia que essa declaracao trata da educacao
dos deficientes, inclusive, dos sensoriais no que diz respeito a insercdo dos sujeitos
com necessidades educacionais especiais nhas escolas comuns, levando em
consideracao as adequacdes a serem feitas ao seu ritmo de aprendizagem, isto €, ao
processo educativo da aquisicao da leitura e da escrita.

Assim, percebemos que a reforma de instituicbes sociais, abordada pelo
documento ndo € s6 uma tarefa técnica, mas sim, dependente do compromisso de
todos os individuos que integram a sociedade. Portanto, a Declaracdo de Salamanca,
visa uma organizacao politica que seja eficiente e que reconheca o principio de
igualdade de oportunidades, para que assim, ofereca em todos os niveis da
escolaridade educacédo para todos, atendendo de forma especial as pessoas com
deficiéncias mdultiplas no processo de inclusdo no ensino regular, garantindo o direito
de serem educadas num ambiente inclusivo que permita sua insercao social com a
comunidade (UNESCO, 1994).

A Declaracdo de Salamanca (1994) com relacdo ao ensino-aprendizagem,
apoia a ideia que o conteudo curricular deve atender as necessidades educacionais
dos alunos, tendo como objetivo promover a participagéo efetiva, de acordo, com o
seu desenvolvimento. Dessa forma, como suporte de apoio nas relacées na area das
politicas educacionais inclusivas, a Declaracdo de Salamanca (1994) destaca a
insercdo das escolas especiais com o0 apoio interdisciplinar de seus professores
especializados, que atender as necessidades educacionais desses alunos, para
adequarem o ensino-aprendizagem com mais equidade e propriedade para todas os
alunos. Além disso, a Declaracdo ainda aponta que é de extrema importancia a
participacdo dos pais, da comunidade a qual pertence esses alunos e das
organiza¢cdes ndo-governamentais que possam nortear melhor os professores no

planejamento metodologico de suas atividades.
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As politicas inclusivas abrangem um universo diversificado incluindo alunos,
professores e intengdes culturais, o principal objetivo das politicas inclusivas é de
assegurar condicbes para que criancas, jovens e adultos que apresentam
necessidades educacionais especiais estejam inseridos no processo educativo e
tenha acesso a Educacdo Basica, como proposto na CF 1988 e na Conferéncia
Mundial de Educacéo para Todos (1990).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei n.° 9394/96, a inclusdo vem se
estabelecendo como uma politica em construcdo nacional, uma vez que perpassa por
inUmeros desafios de implantacdo efetiva, até concretizar-se como um direito do
cidaddo com deficiéncia, destacando a educacédo especial como uma modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de Necessidades Educacionais Especiais (N.E.E),
nomenclatura esta adquirida em vigor na prépria lei.

As discussfes desenvolvidas nas ultimas décadas envolvendo a tematica das
necessidades educativas especiais esteve presente na “nova” Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de 1996, como énfase na garantia da responsabilidade
do poder publico proporcionar a matricula preferencial na rede regular de ensino.
Neste sentido, a educacao especial como modalidade de educacao escolar significa
um tipo de educacgéo que se desenvolve por meio da escola, onde ao ser vista como
uma “[...] modalidade de educacgéo escolar, € considerada como um conjunto de
recursos educacionais e de estratégias de apoio que estejam a disposicado de todos
os alunos, oferecendo diferentes alternativas de atendimento” (BRASIL, 1996).

De acordo com Matiskei (2004), a Lei de Diretrizes e Bases (1996) propiciou
uma alteracdo importante referente ao encaminhamento escolar, foi quando o termo
especial deixou de ser relacionado ao aluno e passou a ser atribuido para as acbes
pedagdgicas. Desta forma, especiais sdo 0s meios e recursos pedagdgicos utilizados
na escolarizacdo de nossos alunos. Ou seja, “[...] a educagdo especial como um
recurso beneficia a todos os educandos e atravessa o trabalho do professor com toda
a diversidade que constitui o seu grupo de alunos” (BRASIL, 2005).

A educacido especial como “modalidade de educacido escolar perpassa
transversalmente todos os niveis de ensino, desde a educacao infantil ao ensino
superior” (BRASIL, 1996). Assim, percebemos que a educagdo especial como tal

modalidade no desenvolvendo escolar, garante a permanéncia do aluno na escola por
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direito, e, também, o pleno de acesso aos avan¢os do ensino e aprendizados dos
alunos no ensino regular.

A LDBEN (9394/96) é clara no que se refere em propostas pedagogicas, ela
assegura todos os direitos e recursos para 0s servicos educacionais e tem o objetivo
de garantir a escola aparatos de qualidade para que nem um aluno deixe de receber
os beneficios por ela segurados, assim sendo, insere a educacao especial como uma
modalidade de ensino de educacdo escolar, para educandos com necessidades
especiais, assegurando o direito o acesso seguro e de qualidades para todos.
(BRASIL, 1996).

A LDBEN (9394/96) em seu art. 59 é bem clara quando destaca a importancia
de assegurar que os sistemas de ensino oferecerdo curriculo, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especifica, para atender a todos os alunos no
ensino regular, bem como, promover capacitacdo para todos os professores. Estes
compromissos assumidos evidenciam um avanco na dire¢cdo de uma perspectiva mais
inclusiva de atendimento a essas pessoas, pois atendendo as minorias especiais
estaremos fornecendo subsidios para uma educacdo de qualidade. De acordo com
Matiskei (2004) o Estado tem a tarefa de buscar caminhos para superar os obstaculos
presentes na sociedade, barreiras essas que acabam distanciando os excluidos do
acesso aos bens e servicos e, especialmente quanto a inclusdo escolar (direito a
educacao).

Segundo Zanini (2007) que aborda tematicas referentes a educacéo especial,
as instituicdes escolares que presam o direito e a qualidade de ensino, tais como,
associacfes e entidades, estdo até hoje a servico desses individuos com
necessidades especiais, trabalhando para melhorar o referido sistema de ensino,
baseados em sua legislacdo e procurando caminhos para a melhor aceitacdo da
sociedade.

Neste sentido, o ensino especial implementado tem-se orientado por
abordagens educacionais que priorizam a aprendizagem do individuo, objetivando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas, a fim de possibilitar sua
integrac@o nos espacos sociais dos quais foi excluido em funcdo de sua diferenca.

Gauderer (1997, p.108) afirma que em relagdo a educacgao, “[...] é util dividir a
tarefa em pequenas etapas e construir o todo. Deve-se aproveitar a0 maximo as
situagcbes do dia -a- dia [...], transformando-as em oportunidades de ensino,

encorajando a crianga a usar na pratica os conhecimentos adquiridos”. Pois, quando



16

se é colocado em préatica um novo ensinamento, 0 Seu USO rotineiro passa a ser mais
natural e automatico, quebrando mais uma barreira naturalmente posta pela
deficiéncia.

De fato, a inclusdo escolar esta assegurada pela legislacdo brasileira, mas,
ainda ndo se desenvolvem acdes politicas capazes de sustenti-la como um todo sem
que haja falhas. Neste sentido, a legislagcédo brasileira tem orientado as politicas de
inclusdo na area da educacdo a se manter em condi¢des correspondentes a custo
financeiro muito baixo. Para Sassaki (2006) o Brasil tem legislacdes bastante variadas
e até mesmo ricas, mas que contém diversos pontos negativos, que acabam
funcionando como discriminacdo as avessas. Salientamos que sdo necessarias leis
de carater inclusivista, para que todos 0s sujeitos possam realmente sentir-se
incluidos em uma sociedade ainda excludente e com oportunidades iguais.

De acordo com Soler (2005) a inclusdo tem uma missdo que vai para além das
oportunidades iguais, segundo o autor a inclusdo deve ser uma consciéncia social e
coletiva, em que os individuos aceitem as diferencas e se co-responsabilizem para
compreender a necessidade de outrem.

Essa realidade apresenta uma escola que atende alunos surdos em que tanto
a manutengao, quanto o aprimoramento do sistema regular de ensino, acontece de
maneira insuficiente e insatisfatoria do que diz respeito ao que o Poder Publico oferece
como recursos para uma educacao de qualidade.

Em outras palavras, em termos de politicas publicas, com relacdo a oferta de
servicos publicos assistencialista para estudantes com deficiéncia, € possivel
perceber a auséncia de algumas contribuicées de politicas publicas nesta area, deste
caso, tanto na esfera estadual quanto na municipal sdo marcadas pela falta de
recursos capazes de “[...] melhorar a qualidade das decisdes e garantir a maximizagao
da consecucao dos objetivos definidos pelas politicas e programas” (FARIA, 2005, p.
102).

Tempos mais tarde, o documento nomeado Parametros Curriculares
Nacionais: estratégias para a educagdo de alunos com necessidade educacionais
especiais de 1999, foi formulado para garantir efetivamente a desenvolver a inclusao
dos alunos com N.E.E na adequacdo educacional necessaria dos conteudos
curriculares relacionados dos alunos correspondente ao ano que estes estao
cursando, oferecendo-lhes estratégias que ajudam na insergéo escolar, conforme sua

necessidade auditiva. No mesmo ano, a Convencdo de Guatemala (1999), reafirma
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gue devem ser abolidas todas as formas de preconceito e discriminacdo em relacao
a Educacao Especial, fortalecendo a ideia que todos possuem os mesmos direitos
humanos ao convivio e desenvolvimento em sociedade.

Assim, no ano de 2001, com base nesses dispositivos politicos e na legislacéo
brasileira, o0 Conselho Nacional de Educacéo (CNE) atendeu a Resolugao N° 02/2001
seguindo as Diretrizes Nacionais Para a Educacao e Especial na educacédo basica,
incluindo assim, alunos que possuem dificuldades de comunicacdo e sinalizacao
diferenciadas dentro das instituicdes escolares, resultando utilizagdo de linguagens e
mecanismos de comunicacao apliciveis para suas necessidades.

O paragrafo 2° do art. 12 dessa mesma Resolucdo, menciona que deve ser
assegurada no processo educativo de alunos que apresentam dificuldade de
sinalizacao diferenciada dos demais discentes, a acessibilidade aos conteudos
curriculares mediante a utilizacdo de linguagens e cédigos aplicaveis, como o braile e
lingua de sinais; sem causar prejuizo ao aprendizado das disciplinas que compdem a
grade curricular do ensino brasileiro (BRASIL, 2001).

[...] A tendéncias da politica social durante as duas Ultimas décadas
foi de fomenta lutar contra a exclusédo. A integracéo e a participacao
fazem parte essencial da dignidade humana e do gozo e exercicio dos
direitos humano. No campo da educagéo, essa situagdo se reflete no
desenvolvimento de estratégias que possibilite uma igualdade de
oportunidades (BRASIL, 2003, p. 11).

Nesse sentido, de acordo com as andlises feitas acerca do Plano Nacional de
Educacao 2001, especificamente pode-se considerar alguns avancos neste acordo,
no que se refere a educacao das pessoas com deficiéncias. Dentre elas, destacam-
se a caracterizacdo da Educacédo Especial escolar destinada aos educandos com
necessidades especiais, com este enfoque, reafirma-se que lugar de aprender € na
escola lugar privilegiado da sociedade que conta com profissionais formados para
ensinar, transmitindo cultura, saber e educacdo (ARNAL;MORI, 2007), profissionais
estes que saberdo lidar com distintas situacbes correlacionadas ao ensino
aprendizagem do individuo, resgatando e correlacionando contetdos para tornar a
aprendizagem mais proveitosa.

A educacao inclusiva coloca como meta para a escola, o sucesso de todas as
criancas, independentemente do nivel de desempenho que cada sujeito seja capaz

de alcancar. E de suma importancia um curriculo competente que deve ser elaborado
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a partir do conhecimento de cada aluno, o que garantido na legislacao brasileira
indiferentemente a todos o direito a escola.

Pode-se entender diante do exposto que o movimento atual de incluséo vivido
pela sociedade ja apresentou avancos significativos no tocante a educacéo especial.
Porém, ainda requer mudancas de atitudes de todos os envolvidos com a educacédo
para que ndo sO os alunos com necessidades especiais tenham acolhimento e
desenvolvimento, mas todos os alunos.

Lidar com a crianca surda nunca fora uma tarefa facil, ja que se trata de uma
especialidade limitativa da sua capacidade de compreender comandos simples, da
fala, em atividades rotineiras, que para muitas outras crian¢as, com a audicao perfeita,
séo consideradas normais.

O inciso IV do art. 8° da Resolucdo mencionada aponta os diferentes servicos,
tanto pedagdgicos quanto especializados, que deverdo ser previstos e promovidos
pelas escolas, tais como, a atuagdo colaborativa do professor especializado em
educacao especial, o professor interprete das linguagens e dos codigos aplicaveis, a
acdo do professor, profissionais e disponibilizacdo de outro apoio necesséario a
aprendizagem, a locomocgéo e a comunicacéo (BRASIL, 2001)

As demandas existentes na educacéao inclusiva significam responsabilidades
do Poder Publico principalmente em promover politicas publicas que atendam as
propostas apresentadas, sobretudo nos resultados obtidos dos trabalhos de
secretarios da educacéo, diretores de escolas, professores, entre outros membros da
comunidade escolar para que a escola se torne apta para receber alunos com
necessidades especiais é preciso uma reestruturagdo com mudancas significativas.
Pois ndo adianta matricular o aluno especial em rede regular de ensino e esperar que
ele flua com as mesmas competéncias linguisticas que os demais alunos de seu
convivio, é preciso prepara-lo para essa mudanca, € preciso adequar a escola e seu
professor.

Assim entende-se, que as instituicdes escolares como fator principal, no
fortalecimento para um processo de aprendizagem e desenvolvimento de acgdes
civicas, ndo pode excluir um aluno alegando falta de estrutura e ou professor
capacitado, por isso, toda escola deve organizar-se para oferecer educacao de
qualidade para todos. E importante deixar claro, o que faz a diferenca na educacio
do surdo é a escola que deve exercer com qualidade e exceléncia seu trabalho escolar

em buscar metodologias, recursos adequados, cumplicidades com as familias e
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envolver a escola como um todo, desenvolvendo elementos necesséarios para a
aplicacéo do trabalho, de forma a educar os individuos socialmente autbnomos e
competentes.

Assim, com a Lei 10.436 de 2002, surge o reconhecimento legal referente da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) em todos as instituicdes de ensino, ganhando
toda assisténcia e amparo do poder e dos servigos publicos. Esta mesma lei foi
regulamentada em 22 de dezembro de 2005, pelo Decreto de n°. 5.626/05 que
constitui a inclusdo da LIBRAS como disciplina curricular nos cursos, tais como,
magistério e do ensino publico e privado por meio dos sistemas de ensino estaduais,
municipais e federais para melhor atender o aluno surdo.

Portanto, no caso do surdo sua educacéo € prevista em sua lingua nacional de
signos, a Lingua Brasileira de Sinais — (LIBRAS), que é caracterizada como uma
lingua natural usada pela comunidade surda brasileira, sendo considerada como uma
linguagem visual, pois é articulada por meio das méaos, expressdes faciais e do corpo
como um todo (QUADROS, 2004).

Ainda sobre o Decreto, no capitulo VI, Art. 22, incisos | e Il, determina uma
educacéo inclusiva para os surdos, numa modalidade bilingue em sua escolarizagéo
basica, garantindo a todos os alunos, educadores capacitados e a presenca do
intérprete dentro das instituicdes escolares.

Dessa forma em relacdo a escola, a mesma, precisa proporcionar alternativas
voltadas as necessidades linguisticas dos surdos, promovendo estratégias que
permitam a aquisi¢do e o desenvolvimento da lingua de sinais.

As diferentes formas de proporcionar uma educacéo bilingue a criangca em uma
escola submetem-se a decisdes politico pedagogicas, ou seja, ao desenvolver uma
proposta de ensino de uma educacéo bilingue, a escola esta assumindo uma politica
linguistica, desenvolvendo assim duas linguas que passardo a coexistir no espaco
escolar.

Apesar do reconhecimento legal da Libras (BRASIL, 2002) e das
determinacdes do Decreto n° 5.626/05, que destaca a implantacdo de processos
educacionais bilingues para criancas surdas desde o inicio do periodo de
escolarizacdo (BRASIL, 2005), ainda sim se tem pensado a respeito de que forma
essa proposta se desenvolve na realidade em nosso pais, tendo em vista,
principalmente, que a Politica Nacional de Educacao (2001) prevé juntamente com 0s

pressupostos da educacao inclusiva, que todos os alunos devam estar matriculados
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na rede regular de ensino, porém, a questdo ainda resulta apenas no plano teorico,
muito distante da préatica no que diz respeito a assisténcia por parte das politicas
publicas no desenvolvimento dos principios educacionais bilingues para surdos e
concepcao educacional adotava como educacdo inclusiva (SUDRE, 2008;
RODRIGUES, 2009; VIEIRA, 2011).

Assim, passamos a pensar qual € o papel da lingua de sinais no
desenvolvimento do aluno surdo, no qual também deve pensar em um sujeito
linguistico em um contexto sociolinguistico nem sempre favoravel, mas que, bem
desenvolvido, proporcionaré o fortalecimento cultural e educacional do surdo.
Portanto, o papel da lingua de sinais na escola vai além da sua importancia para o
desenvolvimento do surdo, em funcao disto, ndo basta apenas a escola ensinar duas
linguas em suas salas de aula, € preciso que haja a adequac&o curricular necessaria,
apoio para os profissionais especializados para favorecer surdos e ouvintes, a fim de
tornar o ensino apropriado a particularidade de cada aluno.

Usufruir da linguagem de sinais “é¢ um direito dos surdos e ndo uma
concessao de alguns professores e escolas”. Os surdos tém plenos
direitos a uma educacao que privilegie a sua lingua materna e de acordo
com a legislagcédo brasileira isso ndo Ihe deve ser negada (SKLIAR,
2005, p. 27).

Assim, em relagdo a aprendizagem dos alunos, ganha mais credibilidade no
ano de 2008, quando € sancionado o Decreto n°® 6.571, referente ao Atendimento
Educacional Especializado — AEE. Tal documento determina conjuntos de atividades
e recursos metodoldgicos de cunho escolar, envolvendo também familiares e entre
outras articulacbes das demais politicas publicas, que venham a complementar a
formacéo educacional dos alunos na instituicdo escolar de ensino regular (BRASIL,
2008).

A escola deve propor uma pratica educacional voltada realmente as
necessidades linguisticas dos surdos, promovendo estratégias que permitam a
incursao e o desenvolvimento da lingua de sinais. Percebe-se entéo, que a escola é
muito importante na formacao do sujeito em todos o0s aspectos, trata-se de um espaco
caracteristico de desenvolvido e um lugar de aprendizagem de diferencas e de trocas
de conhecimentos, cujo uns dos seus principais objetivos na atualidade € de atender

a todos sem distin¢éo, a fim de promover a incluséo de todos.
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3 OS DEBATES SOBRE INCLUSAO E A FORMACAO DE PROFESSORES

O desenvolvimento da educacédo do surdo na perspectiva das politicas publicas
estd centralizado na garantia de acesso e permanéncia do surdo nas escolas
regulares de ensino. Esta educagéo, ao mesmo tempo, com a legislagédo vigente,
garante o direito linguistico ao surdo de ter acesso aos conhecimentos escolares na
lingua de sinais, onde poder publico cria uma estratégia para manter a ideia de que a
educacdo dos surdos possa ser disponibilizada no ensino regular, oferecendo
intérprete da lingua brasileira de sinais onde houver surdos matriculados (BRASIL,
2002).

Para que este procedimento seja realizado, um dos aspectos fundamentais a
ser considerado é a formacédo de professores para a educacdo especial, seguindo
também no processo de desenvolvimento da educacéo inclusiva, onde requer uma
continua formacgé&o de professores para melhor atender a estes alunos.

Logo, o processo educativo de criancas surdas passou por varias alteracdes
no curriculo, nas estratégias e nos recursos a serem trabalhados em uma sala de aula.
Neste sentido, o professor que tem a funcao de intérprete é tido como um profissional
que deve ser muito bem qualificado, que tenha pleno dominio da lingua de sinais e
também da lingua portuguesa. Além disso, o professor interprete é de suma
importancia na sala de aula, pois sua presenca € o que faz com que o aluno surdo
tenha auxilio e apoio nas dificuldades e necessidades que venham ocorrer durante o
processo de aprendizagem, no qual o0 mesmo, podera assim conviver num ambiente
social sem a limitacdo da audicéo.

Os debates a respeito da presenca do intérprete de Lingua de Sinais a principio
educativo, aborda que [...] “quanto mais se reflete sobre a presenga dos intérpretes
de Lingua de Sinais, mais se compreende a complexidade de seu papel, as dimensdes
e a profundidade de sua atuacao” [...] uma vez que, este profissional exerce a funcao
de transmitir também as rela¢des culturais, linguisticas, histéricas, politicas da
identidade e da subjetividade (PERLIN, 2006, p.137).

A presenca do professor da lingua de sinais potencializa as condi¢des de
comunicacao, facilitando a compreenséo e viabilizando a interacdo entre o professor
e a crianca. Consequentemente, com presenc¢a do professor intérprete na escola,
além de garantir a interacdo entre os alunos, sejam eles surdos ou nao, propiciara,

portanto, uma educacgdo bilingue, tornando a sua inclusdo uma realidade e nao
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apenas sua insercdo no contexto escolar, proporcionando assim direitos a conviver
nesse meio social, na qual durante nos ultimos séculos, se quer eram considerados
como seres humanos, e por vezes, eram excluidos pela sociedade, vivendo
totalmente isolados e limitados cognitivamente (KELMAN, 2005).

Percebe-se que quando o professor possui formacdo, capacitacdo e
conhecimento a respeito da lingua de sinais e o ao atendimento individualizado
referente a educacao especial, ele encontra-se na responsabilidade de ministrar um
mesmo conteddo programatico em duas linguas, sem quaisquer prejuizos para 0s
alunos de inclusdo. Assim, para que este trabalho seja efetivamente de qualidade é
necessario segundo Libanéo (1994), que o professor atinja um processo pedagogico,
intencional e organizado, baseado no conjunto de preparacédo didatica, seguindo o
planejamento de ensino com dominio, reconhecendo os métodos de ensino e
procedimentos de aprendizagem no qual trata-se as caracteristicas do aluno de
incluséo.

Averiguar se tais métodos correspondem aos resultados determinantes do
objetivo principal que se efetiva entre sua formacao e a didatica que nela se aplicam
para uma melhor forma de aprendizagem de seus alunos; o professor deve se
qualificar para compreender a importancia da Lingua se Sinais para um aluno surdo
em seu processo de aprendizagem. Adaptar o curriculo escolar em uma perspectiva
Vviso espacial, garantindo o acesso dos contetdos escolares a todos, pois trata-se de
uma lingua que visa a comunicac¢éo do aluno surdo (FERNANDES, 2010).

[...] a educacdo bilingue depende da presenca de professores
bilingues. Assim pensar em ensinar uma segunda lingua pressupdem
a existéncia de uma primeira lingua. O professor que assumir esta
tarefa estard embuido da necessidade de aprender a lingua brasileira
de sinais (QUADROQOS, 2006).

Nesse sentido, ao contrario dessa ideia, caso professor desconheca a LIBRAS,
ele ministrara o contetdo pedagdégico apenas na lingua portuguesa, o que se originara
uma postura de acomodacao desse professor, uma vez que, ndo tendo dominio da
lingua de sinais, 0 mesmo pode a vir a desconhecer a existéncia de um aluno surdo
em sua sala de aula.

Dessa maneira, o fato de alguns professores rejeitarem indiretamente a
existéncia de um aluno surdo em sala vem sendo uma situagdo muito comum nas
escolas publicas brasileiras, o que ressalta ainda mais a escassez educacional

caracterizado pela trajetéria do aluno surdo na escola regular de ensino.
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Porém, vale ressaltar que apesar de ndo estarmos avaliando como este ensino
€ aplicado, percebemos que nas escolas da rede regular h4 uma realidade bem
diferente, pois, as capacitacdes oferecidas ndo dao suporte necessario para atender
alunos com necessidades educacionais especiais, ja que os professores ainda se
sentem desprevenidos em sala de aula e sentem total desconforto administrarem suas
aulas com alunos de inclusdo. E até mesmo aqueles que néo estdo em sala de aula
sentem dificuldade em compartilhar e contribuir com esta ideia de inclusdo. N&o
adianta, contudo, permitir o acesso de todos as escolas, sem a0 menos assegurar 0
prosseguimento da escolaridade até o nivel de escolarizagdo que cada aluno for
capaz de atingir. Nesse sentido, ndo ha incluséo, se a inser¢cao de um aluno depende
de uma matricula em uma escola ou classe especial, em outras palavras, a inclusédo
resulta no processo de receber alunos aos quais desenvolve a capacidade de
aprender, independentemente de suas caracteristicas pessoais. Isso leva-nos a
pensar que infelizmente ndo estamos caminhando na dire¢do da incluséo por varios
resultantes tal como a falta de politicas publicas de educacdo apontadas para este
processo.

Assim, devemos pensar o0 quanto € necessario que haja pesquisas realizadas
no campo de observagcao da formacdo de professores no processo de inclusdo de
alunos surdos, pois ainda muito pouco se tem debatido e divulgado na rede de ensino
regular, que ao ser desenvolvido pode vir a criar mecanismos de metodologias de
ensino que se aplicam efetivamente no ambito educacional de maneira eficaz.

Silveira (2003) destaca que nos cursos de capacitacdo tém participado
professores de escolas especiais ou professores que ja fazem parte da educacéo
especial, em vista disto, € necessario disponibilizar esses cursos aos demais
professores, para que assim, possam realmente garantir habilidades e didatica para
poderem estabelecerem relacdo entre aquilo que se adquire de conhecimento das
formacdes continuadas oferecidas e pelo processo de desenvolvimento acerca do
ensino e da aprendizagem apresentadas aos alunos surdos, uma vez que, muitos dos
alunos com necessidades especiais ja estao frequentando a escola regular.

Beyer (2006) problematiza o efeito de ambientes segregadores para a
socializacdo e desenvolvimento cognitivo desses sujeitos:

A grande dificuldade que encontramos nas escolas especiais deve-se
a limitacdo no horizonte social das criangcas com necessidades espe-
ciais. Enquanto estas precisariam da convivéncia com criangas com
condi¢cBes cognitivas e socio-afetivas diferenciadas das suas, veem-
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se, através das situagcbes pedagogicas e sociais correspondentes,
atreladas a um modelo limitado de interacéo.

Em relacdo a formacéo de professores, segundo Névoa (1991), as analises
sobre a formacdo continuada inserem-se no campo de discussdes acerca das
politicas educativas e a profissdo docente, uma vez que, em um contexto de
mudancas, a formacao continuada adquire um conhecimento relevante, no sentido de
proporcionar um tempo necessario para elaboracées que refazem as identidades. Tais
medias cabiveis resultam de acordo com Mantoan (2006, p. 30), que a “[..]
necessidade de que todos os niveis dos cursos de formacéo de professores devem
sofrer modificacdes em seu curriculo, de modo que os futuros professores aprendam
praticas de ensino adequadas as diferencas”.

O conceito de formacdo € bastante amplo, por isso o professor deve ter
consciéncia de suas atuacgdes, ou seja, estar sempre avaliando seu trabalho, pois,
desta forma, provocara transformacdes positivas para a evolucao do que se propde.
Pois quando o professor consegue estabelecer uma boa comunicacdo com seu aluno,
tudo tende a fluir melhor, tais como, na interacdo com a comunidade escolar, com a
investigagdo das causas da falta de assimilagdo e memorizacdo dos conhecimentos,
saltando a necessidade da busca de atendimento especializado para o aluno. Tragar
metas para sancionar a dificuldade e por em pratica utilizando recursos atualizados
afim da promocdo de aprendizagem seria 0 objetivo mais certeiro de qualquer
profissional focado neste trabalho.

O trabalho a ser desenvolvido na educagéo inclusiva requer muita atengéo por
parte dos professores, 0s quais precisam estar atentos aos seus alunos para observar
e analisar suas dificuldades, para que assim, possa criar alternativas pedagogicas
com o intuito de sana-las, num processo continuo e eficaz. Contudo, ndo somente o
professor, mas toda equipe multifuncional precisa estar bem preparada no que
consiste no processo de formagcdo docente, sempre aprofundando seus
conhecimentos na area, em prol do aprimoramento do sistema educacional, levando
em consideracdo que a educacao inclusiva nao se trata de um processo simples
(OLIVEIRA, 2000).

Segundo Freitas (2006) a importancia dos estudos continuos a respeito da boa
pratica docente, a formacao de professores deve ocorrer em énfase no processo da

educacdo inclusiva, como desenvolvimento dos conhecimentos a serem
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administrados acerca da educagédo a quem cabe atuar, a fim de reestruturar suas
praticas pedagogicas para o processo de inclusdo educacional.

Cabera ao professor como agente do ensino e aprendizagem, trabalhar de
forma comum e democratica conteudos administrados por eles, tendo em vista,
somente as condicdes e as exigéncias das especificidades na metodologia do ensino
para que a aprendizagem ocorra em sala de aula de maneira equitativa Kelman
(2005), destaca que o professor interprete € de suma importancia na sala de aula, pois
sua presenca € o que faz com que os alunos surdos sejam beneficiados, podendo
assim, conviver em um ambiente social sem a limitag&do da audicdo. Isto é, os alunos
surdos apresentam as mesmas possibilidades de aprendizagem que os alunos
ouvintes, porém, precisando apenas que suas necessidades educacionais especiais
sejam supridas por meio de recursos e metodologias aplicaveis.

Assim, percebemos mais uma vez a importancia da escola e dos professores
em proporcionar uma realidade educativa voltada para as relacdes de adaptacdes
significativas, oportunizando a todas as criancas o direito a aprendizagem e
desenvolvimento. Nesse sentido, a escola é um lugar de aprendizagem de diferencas
e de trocas de conhecimentos, necessitando consequentemente, atender a todos sem
distincdo, a fim de néo causar fracassos, discriminagdes e exclusées. (CARVALHO,
2004).

Portanto, todo trabalho que venha a ser desenvolvido em torno da escola em
funcdo de garantir oportunidades de ensino aos alunos surdos, deve proporcionar da
equipe pedagdgica melhores condi¢ces de interacdo entre os varios integrantes desse
processo, entre eles, pais, professores regentes, professores intérpretes e até mesmo
a comunidade, assumindo o papel de mediadora do processo de inclusdo das criancas
surdas, preparando-as para enfrentar uma nova fase no processo educacional com o
objetivo de garantir a cada crianca surda um planejamento individualizado, tracado de
acordo com suas necessidades e habilidades. Esse planejamento continuo e
significativo, que deve considerar os resultados alcancados de desenvolvimento da
criancga.

Neste sentido, ao pensarmos no processo de inclusado voltado ao papel e
funcéo do professor, devemos ressaltar o interesse do mesmo em acolher o aluno que
precisa de sua constante busca para suprir as suas necessidades existéncias no que
diz respeito a uma educacédo satisfatoria e indispensavel no processo de ensino e a

seu desenvolvimento, o que faz com que este atendimento demanda uma organizacao
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metodologica, didatica e especializada. Para, além disso, “[...] é func@o do professor
pensar em uma na construcdo de sala de recursos e matérias pedagogicos que
ajudam e promovam uma autonomia maior dentro dos fatores que contribuem para
ensino e aprendizagem” dos alunos surdos (BATISTA, 2005)

A inclusdo em torno das politicas publicas pode ser oferecida por leis, decreto
ou propostas curriculares, porém, seu desenvolvimento no contexto escolar sera
determinado por varios fatores politicos e sociais, pela didatica e pelos métodos
usados pelos professores e por todas equipe pedagogica da escola. Dessa forma,
torna-se necessario disponibilizar recursos financeiros significativos a fim de gerar
uma educacao publica gratuita e de qualidade, visto que, pouco importa pensar em
uma politica inclusiva se as condicdes desenvolvidas nas escolas forem escassas
(SILVEIRA, 2003).

A inclusdo se faz com profissionais acompanhando a crianca, de acordo com
as necessidades dela e suas condicdes apresentadas. Assim, visa-se 0
desenvolvendo atividades que ocasionem beneficios a crianca, onde a incluséo
aconteca como um mecanismo de acdes reais por parte do aluno surdo possibilitando
a participacao dos mesmo nas das atividades comuns a todos. Segundo Morina (2004)
pode-se compreender que a inclusiva desse modo, se desenvolve como um modelo
de educacao que propde um trabalho onde todos os alunos sejam percebidos como
componentes fundamentais do processo educacional. Trata-se, portanto, de uma
proposta de melhorias no processo na educacao, onde a verdadeira inclusdo acontece
em prol de uma educagao onde incluir n&o significa excluir nenhuma dos alunos que
nela estéo inseridos.

Para a implementacdo do aluno surdo em sala de aula, é preciso que o
professor esteja sempre atento a todas as demandas e progressos que este aluno
apresente ao longo da caminhada escolar, para que assim o aluno sinta-se mais a
vontade para se abrir para o novo. Caminhando sempre em seu tempo, de acordo
Com Seus avancos e retrocessos apresentados diante de sua deficiéncia. E importante
0 processo de inclusdo do aluno no ensino regular para 0s avangos em seus
aprendizados, mas € tdo importante quanto que o professor esteja sendo sempre um
observador de seus avancos e receios, para que possa auxilid-lo em suas caréncias.

Pensando nisso, encontramos uma realidade escolar onde ainda possui
dificuldades em relacéo a compreender que o objetivo principal da educacao € discutir

e definir acbes para que uma educacdo de qualidade seja oferecida a todos,
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exclusivamente, uma que vez, cabera ao professor dentro dos objetivos postos pelo
ensino de qualidade que tanto é oferecido e desenvolvido na sua formacgéo e sua
trajetoria de qualificacdo docente, estabelecer espacos de qualidade educacional para
gue os estudantes surdos possam constituir-se, de tal forma que ao estar na escola
regular, possam reivindicar seus direitos e reconhecer seus deveres. E nesse contexto
gue notamos a importancia de uma profissional capacitado e preparado no aspecto
de proporcionar e ampliar a reflexdo sobre a tematica da escolarizacédo de surdos na
perspectiva da educacao inclusiva.

De acordo com Silveira (2003) pensar em relagc&o capacitacéo dos professores
diante da inclusédo é pensar em proporcionar conhecimentos tedrico e metodolégicos
a todos os professore sem excecdo. De fato, essa proposta faz com que a incluséo
aconteca no sentido de planejar coletivamente, refletindo e revendo todas as praticas
pedagdgicas que possam excluir o aluno em si, fazendo com que desenvolve
estratégias e métodos sobre as formas de adaptar o curriculo como um todo, tanto
nas avaliacdes aplicadas, quanto ao processo e utilizacdo das metodologias utilizadas
em sala de aula.

Assim, pontuamos que uma das principais preocupacbes em torno de
acreditamos em uma educacéao inclusiva, capaz de desenvolver de maneira positiva
€ pensarmos em uma realidade onde essa causa ganhe forca e estabilidade na

graduacéo de muitos professores.

[...] tem-se notado que a partir das politicas de inclusdo ha uma maior
necessidade de preparacdo da comunidade académica para receber
estes alunos. Diante disso, qualificar o profissional no ensino superior,
gue ao longo de sua trajetéria como docente podera defrontar-se com
um aluno que apresente alguma necessidade educacional especial
exige uma preparagao que vai além do conhecimento cientifico, que €
indispenséavel. (FREITAS, 2005, p.2)

Deste modo, destacamos que essa preocupacdo com a formacdo dos
professores esta pautada na realidade de nossas escolas, uma vez que, grande parte
dos professores néo tem preparo algum para trabalhar com alunos surdos. A formacao
continuada, portanto, tem um diferencial no que diz respeito as ideias de
aprofundamento, de especializacdo e ampliacdo dos saberes e das praticas docente,
de tal modo, que perpassa as concepcdes envolventes entre problematizar e
sistematizar as diversas analises que possam gerar crescimento profissional

(FONTANA, 2000) Nao que a formacdo continuada ird suprir a especializacdo na
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deficiéncia especifica, mas ira nortear o professor para conduzir atividades
diferenciais e atender esse aluno em processo de inclusdo em determinados

momentos.

CONCLUSAO

Acredita-se que o ideal de convivéncia em uma sociedade inclusiva s6 sera
alcancado se esta ocorrer em diversos ambitos como: inclusdo no mercado de
trabalho, no esporte, no turismo, lazer e na educagao.

Observamos a importancia do processo continuo e significativo das condutas
educacionais referentes a inclusdo e o processo de ensino e aprendizagem no
contexto escolar, juntamente com os fatores que contribuem para uma politica
educacional ampla e participativa nas leis que regem e amparam os individuos com
dificuldades auditivas, onde se enfatiza o processo de adequacdo da escola as
necessidades dos alunos para que possam estudar aprender, crescer e exercer
plenamente sua cidadania.

Ainda que no Brasil haja diversas leis, normas, projetos, diretrizes que debatam
acerca da constru¢do de uma politica educacional inclusiva, ndo bastam a existéncia
dessas leis, € necessario modificar os alicerces dessas questdes legais, como forma
de acabar com a exclusdo social. O surdo tem direito a esta educacdo e a mesma
deve acontecer de maneira que, o ensino e a aprendizagem aconteca de forma
qualitativa e indispensavel na area da educacao.

Mesmo que as leis garantam o acesso de todos a educacéo, torna-se mister a
garantia de permanéncia — e com qualidade — dos alunos com surdez na escola
regular. Mesmo que o Poder Publico aumente o nimero de vagas para atender alunos
com surdez na rede regular de ensino, o que ndo pode perder de vista é a educacéo
de qualidade como esta garantida na Constituicdo Federal de 1988.

Os professores precisam conhecer e usar a Lingua de Sinais, entretanto, deve-
se considerar que a simples adocdo dessa lingua néo é suficiente para escolarizar o
aluno com surdez. Nao estamos defendendo que a formacé&o deva ocorrer apenas em
nivel superior, mas salientamos nesse texto a importancia desse primeiro momento
de formacéo, tendo em vista que essa ainda é uma realidade nédo efetiva em nosso

pais, apesar da legislacéo.
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Compreendemos, que no Brasil, os estudos a respeito da incluséo, formacéao
de professores e as politicas educacionais adotadas ainda sdo muito fragmentadas e
escassas. Neste sentido, € possivel constatar a auséncia de profissionais qualificados
gue assumam a responsabilidade de garantir aos surdos o exercicio da autonomia e
da cidadania como sujeito bilingue, uma vez que, devem adotar a funcéo de agentes
educacionais no processo de transformacdo da escola que reconheca as
especificidades culturais, pedagdgicas e linguisticas do surdo.

Assim, percebemos que o processo de inclusdo e formacdo de professores
exige da escola novos recursos, que vao tendem a ser concebidos a partir de
mudancas nas politicas de formacdo de professores, reduzindo assim todo o
conservadorismo, em direcdo a uma educacao verdadeiramente interessada em
atender as necessidades de alunos Surdos. Diante dessa perspectiva, pode-se dizer
que a inclusao de surdos no sistema regular de ensino ainda € uma pratica a ser
conquistada gradativamente.

Acreditamos que a formacao de professores direcionada para a educacéo de
alunos surdos ainda precisa ser transformada para que realmente haja uma inclusao
de alunos nas instituicoes escolares, possibilitando o acesso e permanéncia desses

sujeitos na escola.
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