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EPIGRAFE

Grandes coisas fez o Senhor por nés;
por isso estamos alegres” (Salmo 126:4)



Olivia da Silva Pires. ContribuicBes do ato de contar histérias na Educacao Infantil para a formacéo do
futuro leitor. 2011. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagcdo em Pedagogia) — Universidade
Estadual de Maringa. Orientadora: Prof. Heloisa Toshie Irie Saito.

Resumo: A contacdo de historias € um dos meios mais antigos de interacdo humana, usada
desde os primordios da humanidade para, por meio da linguagem, transmitir conhecimentos,
estimular a imaginacdo e a fantasia — necessidades basilares do homem - e empregada
também para transmitir valores morais, além de disciplinar e desenvolver o interesse pela
leitura. Por meio das histdrias, as pessoas galgam a oportunidade de se tornar leitores assiduos
e competentes linguisticamente, além de poder caminhar por uma estrada infinita de
descobertas e compreensdo do mundo. Partindo destas pressuposices, 0 presente trabalho
pretende analisar as contribui¢fes do ato de contar historias no espago da educagdo infantil
para a formacdo do futuro leitor, procurando mostrar como o pedagogo pode inserir a
narracdo de histdrias na sala de aula, a fim de desenvolver em seus alunos o interesse pela
leitura, a apropriacdo da linguagem formal e a construcdo de conhecimentos. A pesquisa
justifica-se a nivel social, & medida que se vé na contacdo de histérias uma forma de
humanizar as relacbes e formar lagos, caracteristicas que sdo passiveis de percep¢do ao se
atentar para o interesse do homem em ouvir e contar histdrias, caracterizando, assim, a busca
de conhecimento; justifica-se, também, por contribuir para nossa formacdo académica e
profissional, uma vez que o foco de pesquisa esta atrelado a relacdo professor e aluno,
podendo auxiliar na reflexdo da acdo docente para a emancipacdo dos alunos. Diante dessas
considerac@es, conclui-se que a contacdo de historias é de grande importancia, devendo ser
valorizada e desenvolvida no meio escolar para potencializar a imaginacgdo, a linguagem, a
atencdo, a memoria, o gosto pela leitura e outras habilidades humanas.

Palavras-chave: Contacéo de histdrias. Educacéo Infantil. Leitor.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho discute a importancia do ato de contar historias no espaco da
educacdo infantil para a formacdo do futuro leitor. Acredita-se que esta seja uma atividade
necessaria e imprescindivel no processo de desenvolvimento da crianga, pois a contacdo de
historias auxilia na formagéo humana e, por isso, deve ser valorizada e desenvolvida no meio
escolar a fim de potencializar a imaginacéo, a linguagem, a atencdo, a memoria, 0 gosto pela
leitura e outras habilidades humanas, além de contribuir no processo de aprendizagem e
socializacdo da crianca.

Deste modo, este artigo comenta como o ato de contar historias na educagéo infantil
favorece a aprendizagem e contribui para potencializar a imaginacao, a linguagem, a atencéo,
e a memoria; tem a intencao de analisar como o professor pode inserir a narracdo de historias
na sala de aula, para que seus alunos desenvolvam o interesse pela leitura; tratar-se-a, também
sobre a relevancia da leitura no &mbito da Educagdo Infantil.

A escolha da tematica se justifica por se tratar de um assunto que sempre interessou a
autora deste trabalho. Quando a mesma ingressou no curso de Pedagogia, teve, no primeiro
ano, a disciplina Literatura Infantil na Escola. Nessas aulas, havia a discussdo textos que
tratavam, além da Literatura Infantil, de algo muito presente na infancia da autora, a saber: a
contacdo de historias.

A mée da autora, apesar de escrever poucas palavras, narrava fatos de sua infancia, e
seu pai, um grande contador de histdrias, fazia a leitura de algumas destas para as filhas. Ao
ouvir estas histdrias despertava-se o interesse de saber o que estava escrito naquele livro que
seu pai tinha nas méos, queria ir logo para escola, para aprender a ler e entender o que
continha naquele livro.

Acredita-se que a contacdo de historias é uma forma de humanizar as relacbes e
formar lagos, acdes que percebe-se, por exemplo ao ver a presenca das narragdes em toda a
histéria da humanidade, caracterizando a busca de conhecimento.

A contacdo de historias € um dos meios mais antigos de interacdo humana usada por
meio da linguagem para transmitir conhecimentos, estimular a imaginacdo, a fantasia,
empregada também para trazer valores morais, disciplinar e desenvolver o interesse pela
leitura. Para Coelho (1997), a historia aquieta, serena, prende a atencéo, informa, socializa,
educa.
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[...] a historia é importante alimento da imaginagdo. Permite a auto-identificacdo,
favorecendo a aceitacdo de situacBes desagradaveis, ajuda a resolver conflitos,
acenando com a esperanca. Agrada a todos, de modo geral, sem distincdo de idade,
de classe social, de circunstancia de vida. Descobrir isso e pratica-lo é uma forma de
incorporar a arte a vida [...] (COELHO, 1997, p. 12)

Hoje, tem-se inimeras obras dedicadas exclusivamente as criancas e profissionais
envolvidos com esse maravilhoso mundo de imaginacdo e curiosidade, despertando interesse
em pessoas de todas as idades.

Abramovich (2003) destaca a importancia de a crian¢a ouvir muitas historias e comenta
que esta acao é que formara o bom leitor, propiciando um caminho absolutamente infinito de
descobrimento e compreensdo do mundo. Segundo a referida autora a contacdo de historias
tem papel fundamental no desenvolvimento intelectual. Quando a crianga se interessa pela
leitura, sua imaginacdo € estimulada, bem como o desenvolvimento comunicativo, na
interacdo com o narrador, com 0s colegas e na interacdo sociocultural; ajuda, ainda, no seu
desenvolvimento fisico-motor, no seu esforco de ouvir e recontar as historias para outras
criangas.

Entende-se que essa atividade contribui para nossa formacgéo académica e profissional,
uma vez que nosso foco de pesquisa, a contagdo de histdrias, esta atrelado a relagdo professor
e aluno. E uma contribuicdo aos professores que ndo usam a contacdo de historias como
recurso pedagdgico, para que possam repensar sua pratica, buscando melhorar sua praxis para
a emancipacéo de seus alunos.

Para a realizacdo deste trabalho, foi desenvolvida uma pesquisa bibliogréfica e
fichamento das obras cujos autores discutem a contacdo de historias como recurso que
favorece o desenvolvimento da crianca; entre alguns destes estdo Abramovich (2003), Coelho
(1997), Lajolo (1988), Zilberman (2005) e Oliveira (2009).

Em um primeiro momento, tratar-se-a do surgimento da literatura infantil e sua origem
no Brasil. Abordar-se-a, também, a importancia do ato de contar histérias para o
desenvolvimento fisico, afetivo, cognitivo e social da crianca, € como uma forma de
entretenimento que atrai todas as idades, indispensavel no contexto escolar.

Em seguida discutir-se-a o uso da narracdo de histdrias no espago da Educacéo Infantil e
a importancia do planejamento e execugdo dessa pratica na rotina escolar para o
desenvolvimento do individuo em formagdo. Far-se-a, também, a sugestdo de recursos que
poderdo ser usados para auxiliar o professor no ato de contar historias e agugar a imaginacao

da crianca.
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2. A LITERATURA INFANTIL E A FORMACAO HUMANA

A fim de discorrer sobre a contribuicdo da literatura infantil na formacdo do futuro
leitor, primeiramente é necessario conhecer as origens da literatura, e como esta passou a ser
criada para o publico infantil, como eram as primeiras narrativas até chegar aos dias atuais,
com os diversos livros e recursos utilizados na literatura para criancas.

Segundo Coelho (2009) desde que o ser humano comegou a usar sua inteligéncia para
organizar as formas e situacOes enfrentadas no seu cotidiano ele foi estimulado a registrar, em
algo durdvel e concreto suas experiéncias; desta forma materializa suas ac¢Ges e ideias por
meio da escrita. Nas artes das cavernas, de 12 ou 15 mil anos atras, descobertas por
arqueologos, nota-se de maneira clara esse impulso, que levou o homem a se expressar
através de uma forma realista e particular suas experiéncias de vida.

Ainda de acordo com Coelho (2009), o homem, desde as suas origens pré-historicas,
procurou se comunicar ou marcar sua presenca no mundo através de uma determinada escrita,
ou seja, uma forma concreta de registrar sua fala e fazé-la perpetuar no tempo. Usava varios
suportes fisicos para registrar suas mensagens: pedras, tabuinhas de argila, peles de animais, o
cortex das arvores, junco, chifres, todos materiais extraidos da natureza e com o auxilio do
buril'. O “escritor” fazia riscos para transmitir seus pensamentos aos outros e a partir desta
escrita rudimentar, a humanidade foi reorganizando o sistema de escrita, e evoluindo até
chegar ao modo que hoje é conhecida, na forma de livros, em cujas paginas adquire corpo
verbal, tornando acessivel aos leitores.

Coelho (2009) discute também que o fenémeno literario, que é produto da imaginacéao
criadora do homem, se caracteriza por uma duplicidade particular, simultaneamente concreto
e abstrato. E abstrato porque é gerado por ideias, sentimentos, experiéncias de varias
naturezas etc, e € concreto porque tais experiéncias sé tém realidade efetiva quando
nomeadas, isto €, transformadas em linguagem ou em palavras. Estas precisam ser registradas
em algo que lhes dé o indispensavel suporte fisico para existirem como fenémeno, para se

comunicarem com seu destinatario e também perdurarem no tempo.

! Segundo o dicionério Aurélio, buril significa: s.m. Cinzel de aco temperado para cortar metais e madeira, usado
em trabalhos de gravura. / P. ext. Nome de varios instrumentos de aco com que se cortam metais ou se lavram
pedras.
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Neste sentido, acredita-se que, da mesma forma em que o homem buscava a
comunicagdo em tempos remotos, continua buscando atualmente, porém em contexto e suas
relag0es completamente diferentes.

A sociedade atual configura-se em um mundo em constantes transformacoes, sob a
influéncia de paises avancados. O Brasil pertence ao terceiro mundo e muitos sdo 0s
desequilibrios que definem a sociedade brasileira, ndo somente na area social, mas em Vvarios
angulos. Ao mesmo tempo em que o mundo transforma-se, o ser humano também, e diante
dessa realidade real e desafiante, torna-se necessario uma nova reflexdo sobre a educacéo e o
ensino. No entendimento de Coelho (2009 p.15) “[...] é nessa area que novos principios
ordenadores da sociedade serdo definidos, equacionados e transmitidos a todos, para que uma
nova civilizag¢do se construa [...]".

Atualmente muitos sdo os debates e propostas na area educacional, principalmente em
relacdo a lingua e a literatura, em especial a literatura infantil. Coelho (2009) afirma que
“alguns distraidos ndo perceberam que a verdadeira evolugdo de um povo se faz ao nivel da
mente, ao nivel da consciéncia de mundo que cada um vai assimilando desde a infincia”
(Coelho, 2009, p.15, grifo da autora). Ela ainda fala que o caminho para que se chegue a esse
nivel é a literatura, em especial a infantil, pois esta tem uma tarefa especial a cumprir nessa
sociedade em constante transformacéo: a de auxiliar na formacéo, quer seja espontaneamente,
quer por meio de mediacdo, em especial a mediagéo escolar.

Na visdo de Coelho (2009), a maior responsabilidade na formacdo da consciéncia de
mundo das criancas e jovens € atribuida a palavra escrita. Justifica que, apesar dos indicios
pessimistas acerca do futuro do livro (principalmente a literatura), nessa era de tecnologia,
imagens e comunicagdo instantdnea, a palavra literaria estd mais viva do que nunca e
nenhuma forma de ler o mundo dos homens é tdo eficaz e rica quanto a que a literatura
permite.

De acordo com a autora, por meio da literatura oral ou da literatura escrita foi
transmitida por geracfes a heranca das tradicdes, que modificaram modos de vida, e
trouxeram transformacdes pelos valores herdados. Essas mudangas se fazem necessarias

também nos dias atuais e a literatura é o meio ideal para a formacao de novas mentalidades.

Ao estudarmos a histéria das culturas e o modo pela qual elas foram sendo
transmitidas de geracgdo para geracdo, verificamos que a literatura foi o seu principal
veiculo. Literatura oral ou literatura escrita foram as principais formas pelas quais
recebemos a Tradi¢do que nos cabe transformar, tal qual outros fizeram, antes de
nés, com os valores herdados e por sua vez renovados (Coelho, 2009 p.16 grifo da
autora).
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Para Goes (2010), o narrar artistico do homem nasceu a partir do momento em que
sentiu necessidade de procurar uma explicacdo qualquer para fatos que aconteciam em seu
cotidiano e ao seu redor. E, como é sabido, na Antiguidade os homens ndo escreviam, eles
conservavam suas lembrancas na tradigdo oral. Porém, como a memodria era falha, usavam a
imaginacéo para supri-la. E da palavra viva e animada surgiu 0 mito, que é o primeiro estagio
da arte de narrar, vinculado ao sobrenatural e a supersticdo; deste, por conseguinte, nasceu 0
conto.

Desde o principio, a literatura esteve ligada a funcdo essencial de atuar sobre as
mentes, nas quais se decidem as vontades e as acgdes, e sobre os espiritos, nos quais se
expandem as emocdes, paixdes, desejos e varios sentimentos. E no encontro com a literatura
(ou com a arte em geral) que os homens tém a oportunidade de ampliar, transformar e
enriquecer sua propria experiéncia de vida, intensamente e incomparavel a qualquer outra
atividade. Neste contexto concorda-se com a autora, a medida que parte do pressuposto de
que a literatura, em especial a infantil, tem papel eficaz no processo de desenvolvimento e

formagao sujeito:

A literatura em especial a infantil, tem uma tarefa fundamental a cumprir nessa
sociedade em transformagdo: a de servir como agente de transformacdo, seja no
espontaneo convivio leitor/livro, seja no didlogo leitor/texto estimulado pela escola.
(COELHO, 2009, p.15).

Segundo Zilberman (2003) a literatura infantil surgiu na Europa, no final do século
XVII e, durante o século XVIII, houve a preocupacdo com uma faixa etéria diferente da dos
adultos, com especificidades diferentes e préprias e com necessidade de formacéo especifica.
Essas mudancas ocorreram por conta da emergéncia de uma nova nog¢do de familia, centrada
em um nucleo unicelular, com a preocupacdo de manter sua privacidade e estimular o afeto
entre seus membros, constituindo entdo o novo modelo familiar burgués. Esta nova
valorizacdo da infancia gerou maior unido familiar, mas também meios de controle do
desenvolvimento intelectual da crianca e manipulacdo de suas emogdes, necessitando
reformular a escola existente do periodo e, juntamente com ela, a recém-criada literatura
infantil, que exercia um papel essencial nesta nova sociedade, o de criar novos habitos e
passar valores as criancas.

Como as criangas, no século XVIII, eram vistas como adultos em miniatura, 0s
primeiros textos infantis foram resultado de adaptacdes de textos escritos para adultos com as

necessarias correcdes de linguagem, das reflexdes que estariam além da compreenséo infantil,
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retiradas as situacgdes e os conflitos considerados ndo-exemplares, e dava-se énfase as acOes e
situacBes de carater aventuresco ou exemplar. As obras eram reduzidas em seu valor
intrinseco, buscando-se, porém, um novo objetivo, que era atrair o pequeno leitor/ouvinte e 0
levava a participar das diversas experiéncias que a vida pode proporcionar, no campo do real
ou do maravilhoso.

Coelho (2009) afirma que a literatura foi usada, desde a sua origem, como instrumento
de transmissdo de valores, tendo em vista as particularidades da mente popular e infantil e
entende que a linguagem poética era usada desde o inicio para transmitir padrdes de
pensamento ou de conduta as diferentes comunidades, ja que os mesmos dificilmente
poderiam ser compreendidos ou assimilados, principalmente se transmitidos em uma
linguagem ldgica, racionalizante e abstrata. Assim, a linguagem literaria assume seu papel
desde os primordios da civilizacdo, que é a linguagem da representacdo, linguagem
imaginistica como nenhuma outra tem a capacidade de concretizar o abstrato.

Coelho (2003) acredita que as particularidades da natureza da literatura e da literatura
infantil sdo as mesmas da que se destinam aos adultos, tendo como diferenca apenas a
natureza do seu leitor/receptor: a crianca, com linguagem adequada para esse publico. Por
esse motivo, concorda-se com Cunha (2006) a qual comenta que a literatura infantil,
diferententemente da literatura para adultos, é mais abrangente, pois serve para qualquer
idade.

O mesmo processo ocorrido na Europa aconteceu no Brasil. Segundo Lajolo (1988) a
literatura infantil brasileira nasceu nas ultimas décadas do século XI1X, momento em que a
circulacdo dos livros infantis era precaria e irregular. De acordo com as autoras, a adaptacao
do modelo europeu chegava ao Brasil vinda por meio de Portugal e essas edigdes portuguesas,
aos poucos, passaram a coexistir com as tentativas pioneiras de traducdes nacionais como as
de Carlos Jansen (“Contos seletos das Mil e uma noites”, “As aventuras do celebérrimo Barao
de Miinchhausen”, “Robson Crusué”), que surgem no final do século, num esfor¢o mais
organizado de producéo de obras infantis que, por consequéncia, come¢am a dispor de canais
e estratégias mais regulares de circulacdo do publico infantil.

De acordo com Lajolo e Zilberman (2010) foi em 1808, com a implantagdo da
Imprensa Régia, que se tem o inicio oficial da atividade editorial no Brasil e estréia a
circulacdo de livros infantis, sendo que o primeiro momento da literatura infantil brasileira se
caracteriza pela adaptacao de livros europeus em versdes abrasileiradas de textos de Charles
Perrault (1628 -1703); Os irmdos Grimm, Jacob (1785 - 1863) e Wilhelm (1786 - 1859); e


http://pt.wikipedia.org/wiki/Jacob_Grimm
http://pt.wikipedia.org/wiki/1785
http://pt.wikipedia.org/wiki/1863
http://pt.wikipedia.org/wiki/Wilhelm_Grimm
http://pt.wikipedia.org/wiki/1786
http://pt.wikipedia.org/wiki/1859
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Hans Christian Andersen (1805 - 1875). Neste contexto, os primeiros livros destinados ao
publico infantil foram escritos por pedagogos e professores, com intuito educativo.

As autoras anteriormente mencionadas afirmam que no Brasil o surgimento da
literatura infantil coincide com a abolico da escravatura e o advento da Republica. E neste
momento que varios elementos convergem a elevar a imagem do Brasil como pais de
progresso e em processo de modernizagdo. Com o crescimento e a diversificacdo urbana, a
chegada de imigrantes as cidades e a extin¢do do trabalho escravo, a situacdo em que se
encontra o pais € a de um complexo aumento da zona urbana.

Segundo Cunha (2006), foi Monteiro Lobato que iniciou a literatura infantil no Brasil,
com obras marcantemente pedagogicas e diversificadas em relacdo a géneros e orientagdo.
Em sua obra “O Sitio do Picapau Amarelo”, aparecem personagens adultas (Dona Benta e Tia
Natacia) que orientam criancas (Pedrinho, Narizinho) e personagens ficcionais (Emilia,
Visconde de Sabugosa). Fez também trabalhos de exploracdo do folclore e imaginacdo, ora
usando personagens da literatura infantil tradicional, ora personagens ficticios; “foi ainda um
grande adaptador de contos de fadas e das obras de Peter Pan e Pindquio” (Cunha 2006, p.24,
grifo da autora). Segundo ela, nos escritos de Monteiro Lobato, observa-se grande
guestionamento e inquietacdo intelectual, preocupacdo com questfes nacionais ou grandes
problemas internacionais. Comenta que Lobato abriu caminho para grandes escritores, e, a
partir disso tem aumentado gradativamente a literatura enderecada as criancgas, trazendo
grandes avancos. Porém, a autora acredita que apesar destes avancos, grande parte da
producdo literaria infantil no Brasil ainda oferece preocupacédo pedagogica.

Na relacdo escola e literatura percebe-se que o senso comum empregado a literatura
infantil é que ela tem objetivo didatico, ndo sendo vista como arte, fazendo com que a crianga
ndo tenha prazer na leitura. Muitas vezes, torna-se uma atividade comprometida com a
dominacdo da crianca, trazendo problematicas nas relacdes entre literatura e ensino, o que faz
com que alguns jovens tenham aversao pela instru¢do por meio da arte literaria. Por outro
lado, observa-se a sala de aula como ambiente privilegiado para o desenvolvimento do gosto
pela leitura, o local de atuacdo e mediacdo do professor, sendo assim, um campo importante
para o intercambio da cultura literaria, devendo ser considerada sua utilidade e importancia no
contexto escolar.

Em relacdo ao emprego da literatura, Batista (2007) fala a respeito de pesquisas
realizadas por Amarilha (2007) quanto ao emprego da literatura na escola por parte dos
professores. Esta pesquisa revela que a literatura € um género textual pouco empregado na

escola (de 80 professores pesquisados, apenas 25% trabalhnam com literatura) e que este
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resultado se d& por conta de que estes professores ndo consideram que a literatura traga
conteido ou atividades significativas. Porém, todos os professores pesquisados reconhecem
que quando as criancas entram em contato com a literatura, em especial a narrativa,
apresentam grande interesse. Os professores desta pesquisa recorrem a literatura com a
finalidade de acalmar as criancas, quando estas estdo inquietas, e também para impor
disciplina e siléncio, quanto estdo muito agitadas.

A literatura infantil apresenta aspectos possiveis de serem dinamizados, entretanto,
tem sido usada de forma inadequada no espaco escolar, tendo fungdes utilitarias, assumindo
um papel de abordagem e controle sobre as criancas. Tal situacdo ndo deve acontecer de
forma alguma, pois a literatura deve ser “arte” deve sempre ser estimulante, desafiadora e
ludica.

Desta forma, acredita-se que a literatura infantil ¢ de suma importancia,
principalmente na mais tenra idade, lembrando que a responsabilidade do professor na
Educacdo Infantil € de incentivar a leitura, pois a crianca que tem contato com livro desde
pequena ter4 maior oportunidade de se tornar um leitor assiduo por toda sua vida, usando a
literatura com prazer - e ndo obrigacdo.

Deste modo, Zilberman (2003) afirma que ¢é imprescindivel e vital um
redimensionamento na relacdo entre literatura e ensino, de modo que transforme a Literatura
Infantil no ponto de partida para um novo e saudavel dialogo entre o livro e o futuro leitor.

Conforme Coelho (2009), ao se falar “literatura infantil”, vem a nossa memoria livros
bonitos e coloridos, destinados a distracéo e ao prazer dos que os leem, folheiam ou as ouvem,
em especial as criangas. Segundo ela, a literatura infantil, desde sua origem, esteve ligada a
diversdo ou ao aprendizado das criancas e seus conteudos deveriam ser adequados a
compreensdo e ao interesse das criancas.

Em virtude dos fatos mencionados, acredita-se que a Literatura Infantil deva ser
empregada no meio escolar ndo apenas com fim didatico, ou como distracdo das criancas, mas
como recurso significativo na aprendizagem e no desenvolvimento fisico, afetivo, cognitivo e
social da crianca, sem perder de vista o entretenimento que a mesma pode oferecer.

Acredita-se que a literatura infantil contribui para o desenvolvimento da afetividade,
pois é uma pratica construida socialmente e carece de estimulos para sua efetivacéo.
Entendemos que a afetividade presente no espaco escolar faz com que a crianga sinta vontade
de estar neste ambiente, de aprender coisas novas e participar ativamente das atividades em

grupo, respeitando o colega e contribuindo para seu desenvolvimento integral.
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Desta forma, concorda-se com Abramovich (2003), no sentido de que o papel da
contacdo de historia é fundamental para o desenvolvimento intelectual. Quando a crianca se
interessa pela leitura, sua imaginacdo € estimulada bem como o desenvolvimento
comunicativo, na interagdo com o narrador, com os colegas e na interacdo sociocultural; ajuda
ainda, no seu desenvolvimento fisico-motor, no seu esforco de ouvir e recontar as historias
para outras criangas. Acredita-se que o professor, como mediador na educacédo infantil, deva
incentivar o aluno a ouvir e contar histdrias, contribuindo para o desenvolvimento da crianga.

Coelho (2009) acredita que a escola é hoje o espaco privilegiado, em que deverédo ser
lancadas as bases para a formacdo do individuo e nesse espaco deverdo ser privilegiados os
estudos literérios, pois, de maneira mais abrangente do que quaisquer outros, eles estimulam o
exercicio da mente, a percep¢do do real em suas multiplas significacdes, a consciéncia do eu
em relacdo ao outro, a leitura de mundo em seus varios niveis e, principalmente, dinamizam o
estudo e conhecimento da lingua, da expressdo verbal significativa e consciente —
indispensavel para a plena realidade do ser. A autora defende a Literatura infantil como
agente formador de uma nova mentalidade e conclui que o professor precisa estar sintonizado
com as transformacgdes do momento presente e reorganizar seu proprio conhecimento ou
consciéncia de mundo, orientado em trés direcdes principais: da literatura, da realidade social
que o cerca e da docéncia (como profissional competente).

Deste modo, acredita-se que literatura infantil contribui significativamente para a
formacdo do sujeito e deve estar presente no cotidiano escolar. Trata-se de uma atitude
utilizada a milhares de anos e que ainda desperta interesse em adultos e criangas, estimula a
imaginacdo, favorece a aprendizagem e contribui para potencializar a imaginacdo, a
linguagem, a atencdo, e a memoria. Por isso, deve ser estimulada o quanto antes, pois,
fazendo o uso desta na educacdo infantil, haverd uma relacdo prazerosa das criancas com 0s

livros o que, certamente, os tornara futuros leitores.
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3. ACONTACAO DE HISTORIAS NA EDUCACAO INFANTIL

Ap6s um breve debate sobre a origem da literatura infantil, sua relacdo com o ensino e
com o processo de aprendizagem e desenvolvimento do ser humano, abordar-se-a como ponto
essencial a contacdo de histérias no espaco da educacdo infantil e a importancia do
planejamento e execucao dessa pratica na rotina escolar para o desenvolvimento do individuo
em formacdo. Far-se-a, também, a sugestdo de recursos que poderdo ser usados para ajudar o
professor na contacdo de historias, a fim de agucar a imaginacdo do ouvinte.

Atualmente a palavra narrada tem perdido seu espaco e os diversos meios de
comunicagdo tém nos levado a nos distanciar dos livros. Segundo Jorge (2003), as novas
tecnologias presentes em nossas vidas cotidianas e a pressa do dia a dia tém feito com que,
infelizmente, a comunicacdo interpessoal fique cada vez mais superficial e ineficiente,
deixando de ouvir o outro e os mais velhos; “Deixamos de nos emocionar com suas historias,
de compartilhar experiéncias e ideias” JORGE (2003, p. 96). Desta forma, torna-se dificil
compartilhar, ouvir e trocar experiéncias, ou até mesmo contar um “causo”, pois se esta
sempre submetido ao mundo capitalista em que se deve a todo instante cumprir tarefas.
Segundo essa autora, com a crianga ndo é diferente, pois ela recebe varias informacdes através
de meios de comunicacgéo, por estar inserida neste contexto, ficando impossibilitada de ouvir,
expressar-se, contar suas experiéncias e viver suas historias.

Segundo Cunha (2006), quando se leva o livro a infancia, pretende-se criar habitos de
leitura, empregando a literatura como forma de enriquecimento, pois, a leitura € uma forma
ativa de lazer e exige um grau de consciéncia e atencdo com a participacao do leitor, diferente
de outras formas de lazer que propiciam repouso e alienacdo. A referida autora afirma que é
imprescindivel que a escola procure desenvolver no aluno formas ativas de lazer,
incentivando-o0 a tornar-se critico, criativo, mais consciente e produtivo. Neste sentido,
acredita-se que a literatura tem papel relevante neste aspecto, pois além de ser forma de lazer,
auxilia no desenvolvimento do sujeito.

Entende-se que a palavra oral é essencial para o desenvolvimento da crianga. De
acordo com Jorge (2003), a palavra oral é fundamental para o desenvolvimento e construcéo
do ser psicoldgico, social e cultural; porém, é pouco empregada e explorada nas familias,
escolas e em lugares por ela frequentados.

Conforme Jorge (2003), percebe-se nas escolas a dificuldade do uso da palavra
narrada, por conta do ritmo acelerado e exigéncia das instituicdes escolares ndo permitirem

um tempo diferenciado para que alunos e professores desfrutem dessa experiéncia. O autor
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acrescenta que o uso inadequado das bibliotecas e salas de leitura com muitas regras e
formalidades gera condicOes desfavoraveis a narrativa. Ndo é diferente a situacdo dos
professores de educacdo infantil, os quais estdo sobrecarregados com as atividades cotidianas,
tém o compromisso de cumprir o curriculo, somado com a responsabilidade de formar e
educar criangas, devem realizar obrigacdes como atividades ludicas, recreios, e tantos outros
cuidados que o levam a deixar a préatica da narrativa em segundo plano.

Neste sentido, concorda-se com o posicionamento que afirma que se deve refletir
sobre a crise da narrativa no mundo contemporaneo e sobre o significado do ato de contar
historias. Diante destas afirmacdes, torna-se indispensavel rever a importancia da literatura
infantil para reintegré-la de forma dindmica e criativa no cotidiano escolar. Assim, acredita-se
que o professor deva reconstruir e organizar suas praticas, para possibilitar aos seus alunos

essa experiéncia maravilhosa, ajustada as condi¢des do mundo contemporaneo.

E fundamental que a crianca possa vivenciar a palavra e a escuta em todas as suas
possibilidades, explorando diferentes linguagens, capturando-as e apropriando-se do
mundo que a cerca, para que este se desvele diante dela e se torne fonte de interesse
Vvivo e permanente, fonte de curiosidade, de espantos de desejos e descobertas, numa
dindmica em que ela se socialize e se manifeste de forma ativa, cri(ativa),
(particip)ativa em qualquer situagdo, ndo apenas “recebendo” passivamente, mas
produzindo e (re)produzindo cultura (JORGE, 2003, p.97).

Desta forma, segundo Jorge (2003), a narrativa compartilhada entre criancas e
professor estimulara o prazer de contar, ouvir, ler e criar novas historias de forma ludica e
interativa, renovando o conhecimento, no ambito subjetivo, em aspectos objetivos e de
socializagcdo. Neste sentido, o educador deve criar formas significativas e expressivas de
comunicacdo com a crianga através do ato de contar, ler e de ouvir historias, possibilitando
gue a crianca encontre significados para sua prépria existéncia.

Battaglia (2003) fala da urgéncia de a escola repensar o papel atribuido a literatura
dentro de seus projetos pedagdgicos, pois se vive em uma sociedade que valoriza a
velocidade, a informacdo, o temporario e o descartavel e assim a experiéncia com a literatura
é desvalorizada. A autora fala que é necessario alargar e diversificar as oportunidades de
conhecimento do mundo, oportunizando vivéncias que fagcam as criancas apropriarem-se de
suas historias de vida.

Ainda de acordo com Battaglia (2003), em uma época de mudancgas
extraordinariamente rapidas em que se vive, a literatura tem papel fundamental na
reformulacdo de valores e na conscientizacdo das criancas que sdo seres em formacéo,

preservando principios éticos e respeito aos direitos humanos. E neste processo cabe ao
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professor o papel fundamental de mediacéo entre a crianca e a literatura, incumbindo a ele o
compromisso do estudo, da reflexdo, do conhecimento das obras infantis e de seus critérios de
selecdo, pois ¢ da sua formagao pessoal como leitor que dard vida ao texto “preenchendo suas

lacunas com a propria existéncia” (Bataglia, 2003).

Leitor que relaciona com a literatura pela via do prazer estético e como exercicio de
vida. Leitor que, sendo educador, apresenta a literatura para as criangas como
brincadeira levada a sério, uma brincadeira que, partindo da palavra acontece
“dentro da cabega”, pondo em acdo o corpo, a razao e a sensibilidade, numa relago
plena do ato de conhecer. (BATTAGLIA, 2003, p.118).

Na concepcdo da autora, a literatura estd ai para ser lida e, como leitura, ser vivida.
Para gque essa vivéncia ndo se perca, o professor tem papel fundamental na mediagéo entre a
crianga e a literatura. Neste sentido, acredita-se que cabe ao professor inclui-la em seu
planejamento, pois ele que tragcard os passos iniciais no espaco escolar, incentivando e
agucando a curiosidade das criancas e contribuindo para desenvolver o habito da leitura na
crianca.

De acordo com Schimidt, Marques e Costa (2003), muitos adultos e adolescentes
apresentam dificuldade de compreenséo e/ou reprodugdo de textos, embora tenham muitos
anos de escolarizacdo e, assim, afirmam que é necessaria uma revisdo dos objetivos de
alfabetizacdo, visando contribuir para a formacéo de leitores e escritores competentes, sendo
uma tarefa especialmente reservada aos professores.

No contexto da educacdo infantil acredita-se que a linguagem oral é de suma
importancia e fundamental para o desenvolvimento psicoldgico, social e cultural da crianca,
pois é através das relaches pessoais que a crianca se desenvolve, e tem sua insercdo e
participacdo nas praticas sociais. Segundo Schimidt, Marques e Costa (2003), a linguagem
oral é a que tem maior importancia, pois é o instrumento mais utilizado neste nivel de
escolarizagdo, ja que as criancas nesta idade nio leem e ndo escrevem. E por meio da
linguagem oral que o adulto possibilita o0 contato da crianga com os textos, ao ler para ela, ao
conversar sobre os textos lidos.

Segundo essas autoras, a oralidade deve trabalhar dois pontos importantes: a propria
comunicacéo que estabelece com base na linguagem que a crianca ja domina, ou seja, quando
a crianca entra na escola, ja é capaz de dialogar, narrar fatos e historias, brincar com colegas e
adultos, pedir ajuda etc; e o uso da linguagem como um importante mediador do
conhecimento letrado, visto que a escola de educacéo infantil para criancas de familias pouco

escolarizadas talvez seja a mais importante instituicdo no sentido de ter acesso ao mundo
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letrado. Por este motivo, o professor deve conhecer e valorizar a linguagem que a crianca traz,
e a partir dela orienté-la e ensina-la a forma correta.

De acordo com Oliveira (2009) o habito de ler, deve comegar nos primeiros anos de
vida da crianca e mesmo antes desta ingressar na escola. Contudo, percebe-se que a crianca de
hoje se sente cada vez mais desestimulada a leitura, devido as varias tecnologias que usam no
seu dia a dia, entre estes a televisdo, o computador e o videogame que, além de alienar, pode
prejudicar o desempenho e a criatividade da crianga.

Pais e educadores devem tomar consciéncia da urgéncia da necessidade de promover o
interesse da crianca pela leitura, o que, além de reduzir seu tempo em frente a televisdo, e que
dard uma bagagem muito maior de conhecimento e poderd estimular a imaginacdo e a
criatividade.

Neste sentido, Oliveira (2009) afirma que a sala de aula é um lugar privilegiado para o
desenvolvimento do gosto pela leitura e um importante setor para o intercdmbio da cultura
literaria, sendo um espacgo que podera ser o berco de futuros autores, escritores e artistas. Se
0s educadores fizerem da literatura infantil um momento de lazer, de modo que o aluno sinta
prazer em ler uma historia, ndo como uma tarefa a mais para cumprir, estardo colaborando
para o seu desenvolvimento integral. O professor podera levar a crianca a se interessar pelo
tema da leitura através de cancdes, expressdo corporal, danca, observacdo, contato com a
realidade.

De acordo com Oliveira (2009), a literatura infantil € um dos suportes basicos para o
desenvolvimento do processo criativo da crianca, pois ela oferece ao leitor uma bagagem de
conhecimentos e informacOes capazes de provocar uma agdo criadora, proporcionando

também novas experiéncias e o desenvolvimento de suas fantasias e criatividade.

O melhor instrumento e a técnica mais eficiente sdo 0 amor e a criatividade, unidos a
preocupacdo com os objetivos do trabalho, com o nosso publico e com a mensagem
a ser transmitida. E preciso que o professor goste de Literatura infantil, que ele se
encante com o que |& pois somente assim poderd transmitir a histéria com
entusiasmo e vibracdo. Se o professor for um apaixonado pela Literatura Infantil,
provavelmente, os alunos se apaixonardo também. Para ler um texto de Literatura
Infantil é preciso ter o coragdo de crianca. Muitas vezes lemos uma histéria e ndo
gostamos, uma crianca I1é a mesma historia e fica encantada. 1sso pode acontecer
porque lemos com a cabeca de adulto (OLIVEIRA, 2009, p.15).

O presente estudo defende que, antes de trabalhar o texto com os alunos, o professor
precisa ler e gostar da historia, planejar como motivara os alunos a ouvi-la e conta-la com
entusiasmo para entdo despertar neles o gosto e interesse pela leitura. Oliveira (2009)

considera que 0 mais importante ao contar uma histdria é o envolvimento da crianca e, que, a
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crianca quando se identifica com alguma parte da narrativa, ela deve ter espaco para falar de
sua experiéncia relacionada a histéria, pois, quando hé identificacdo, a crianga ouve com mais
interesse e atencao.

A autora comenta também que ha muitas maneiras de se avaliar um contetdo de
literatura. O professor deve acompanhar a leitura no sentido de esclarecer duvidas ou a
compreensdo do texto, ou ainda selecionar os livros mais adequados a biblioteca da sala, de
acordo com a idade dos alunos. Segundo Magdaleno (2002), nos dias atuais é dever do
professor garantir o direito das criancas, a de usufruir dos prazeres que as histdrias
proporcionam para isso € preciso primeiro criar o habito e o gosto pela leitura, para so entéo
proporcionar momentos em que a leitura valha por ela mesma, por tudo que ela proporciona.

Acredita-se que contar histérias € uma experiéncia significativa tanto para quem conta
guanto quem ouve, mas, infelizmente, empregado por poucos professores. Sobre o uso da
literatura, Oliveira (2009) afirma que se o educador for um profissional comprometido nédo
apenas com o contetdo a ser trabalhado, mas também com sua qualidade, seguramente estara
contribuindo para que o aluno de amanha seja mais consciente na luta pela transformagéo da
educacdo e da sociedade como um todo, a fim de que haja mais justica e igualdade de direitos
para todos.

De acordo com Silva, Costa e Mello (2009), contar historias é uma tarefa importante
na educacdo infantil e a narrativa para criangas pequenas envolve todas as oportunidades de
interacdo que a mesma tem com seu mundo de imaginacdo, sendo que o ouvir e ler historias
de diferentes modos oportuniza apreender melhor a realidade. Assim, o professor deve
perceber se as histdrias estdo instruindo, comovendo e agradando, pois, ao contar historias,
deve saber a quem contar, quando contar, 0 que contar e como contar. Dessa forma acredita-
se que o livro é um dos principais meios de mediacdo de uma histéria e que todos devem ter
acesso a eles.

Saito (2011) afirma que a literatura infantil deve proporcionar aprendizagens,
vivéncias e emocoes, favorecendo o desenvolvimento completo e emancipatério do ser
humano. Neste sentido, as acBes que empregam a literatura infantil precisam ser
sistematizadas, tornando-se uma grande aliada no processo escolar.

Dessa forma acredita-se que todas as atividades educativas devam ser planejadas.
Aqui, neste trabalho, evidencia-se a literatura infanti no espaco esollar. Ostetto (2000) afirma
que o planejamento deve ser assumido como um processo de reflexdo, de intencionalidade.
Por envolver todas as situagdes e agdes do educador, deve ser uma atitude critica do trabalho

docente e, para tanto, o planejamento ndo deve ser como uma forma pronta e acabada, mas
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flexivel, para que o educador possa repensar sua pratica, revisando, buscando novos caminhos
para sua pratica pedagogica

O educador ao contar histérias, pode também variar na escolha de recursos e, mesmo
que ndo seja um eximio contador de historias, 0 uso desses recursos podera facilitar e
transforma-lo em um artista de dotes especiais e um mestre capaz de transmitir com seguranca
e entusiasmo o texto as criangas.

Acredita-se que o professor ao contar histérias, além de planejar, ler, gostar da historia
e fazer opcdo pela melhor histdria para a faixa etaria de seus ouvintes, possa usar diferentes
recursos para contar com mais entusiasmo e despertar em seus alunos o gosto pela leitura.
Deste modo, apoiados em Oliveira (2009) e Coelho (1991), far-se-a algumas sugestbes de

recursos como fator enriquecedor do ato de contar historias.

3.1 Simples Narrativa

E uma das mais fascinantes de todas as formas de contar historias, antiga, tradicional e
uma auténtica expressdo do contador de historias. Processa-se apenas por meio da voz do
contador e de sua postura, ndo requerendo acessorios, pois, com as maos livres, sua forca se
concentra na expressio corporal. “E a maneira ideal para contar uma historia e a que mais
contribui para estimular a criatividade” (COELHO, 1991, p.32). Segundo essa autora, a
utilizacdo de ilustracdes em determinadas histérias podem desviar a atencdo dos ouvintes, que

deve fixar-se no narrador, para ndo perder o encantamento da historia.

3.2 O proprio livro

O professor podera fazer uso do livro para mostrar imagens, chamar a atencdo de
algum detalhe da histdria, ler uma frase, até mesmo levantar hipdteses sobre o que ird
acontecer. De acordo com Coelho (1991), existem textos que indispensavelmente requerem a
apresentacdo do livro, pois a ilustracdo o complementa, mostrando-se téo rica quanto o texto.
Porém, convém lembrar que se for um livro de pouco texto e de ilustra¢cBes abundantes, o
professor deve narrar quase textualmente, com certas alteragcbes na linguagem, indo desde
variacdes de entonacgdo até impostacdes tipicas de determinados personagens, com o intuito de
melhor caracteriza-los e, assim, envolver as criancas. E importante, também, promover o
didlogo, conversando com os alunos no decorrer da historia, promovendo a interagdo, pois

segundo a autora, é este 0 momento ideal para atribuir as palavras um significado concreto,
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real, extinguir preconceitos, e ideias falsas, aproveitando todas as oportunidades para ajudar

as criancgas a crescer e pensar.

Fata sem poita,

Jalinha sem D

Fonte: Arquivo pessoal

3.3 Com gravuras

Alguns livros de formato pequeno, de ilustracbes que antecipam acontecimentos ou
ndo se correspondem com o texto, histdrias em revistas ao lado de outras matérias e andincios
diversos inviabilizam a utilizag&o do livro como recurso ilustrativo. Dessa forma aconselha-se
que as gravuras sejam reproduzidas e ampliadas em papel resistente, visiveis para o grupo de
ouvintes e, no caso de revistas, as cenas poderdo ser recortadas e montadas em quadrados ou
retangulos de cartolina, duplo, complementando-se se necessario para obter um visual mais
bonito, considerando sempre os elementos essenciais da historia.

Coelho (1991) lembra que as gravuras favorecem sobretudo, as criangas pequenas, e
permitem que observem detalhes e contribuem para a organizagdo do seu pensamento,

facilitando, mais tarde a identificacdo da ideia central, dos fatos principais ou secundarios.
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Fonte: arquivo pessoal2

3.4 Flanelégrafo

Nas historias em que o personagem central entra e sai de cena, movimenta-se durante
o enredo, Coelho (1991) afirma que o ideal é o uso do flaneldgrafo. As gravuras devem ser
desenhadas, ampliadas ou pintadas em papel grosso, recortadas e no verso pode ser colado
velcro, lixa grossa, palha de aco fina, tiras de fita dupla face, areia fina ou qualquer material
gue mantenha a gravura presa a flanela, que é a base do flanelografo.

De acordo com Oliveira (2009), ndo ¢é todo o texto que se adapta ao flanelografo; é
preciso que o enredo e 0s personagens sejam bem destacados, a histéria deve ser contada
progressivamente e as criancas também poderdo manipular as figuras para contar ou recontar
a historia.

Segundo Coelho (1991) o uso do flanelografo ndo deve ser confundido com a
apresentacdo de gravuras, sdo situacdes distintas para historias diferentes. Na gravura a cena é
reproduzida e no flaneldgrafo, cada personagem € colocado individualmente, ocupando seu
lugar no quadro, 0 que da ideia de movimento.

Vale ressaltar que usar o flanelografo ndo é tomar qualquer gravura, reproduzi-la fixar
um pedaco de lixa no verso e coloca-la no quadro de flanela, pois o importante nessa técnica é

a acdo do personagem principal, num movimento constante (Coelho, 1991).

? Todas as fotos utilizadas do arquivo pessoal ao longo deste capitulo foram atividades realizadas com alunos
no Instituto de Educagdo Estadual de Maringa, durante uma oficina: Contribuicdes da arte de narrar histérias
no desenvolvimento da crianga, no SEMEA ocorrido em novembro de 2010, numa disciplina intitulada Estagio
Curricular Supervisionado no Ensino Médio-Modalidade Normal, ministrada pela professora Heloisa Toshie Irie
Saito, tendo como palestrante as alunas: Amanda Moreira de Carvalho, Olivia da Silva Pires e Suely Gabiatti
Celini.
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Fonte: arquivo pessoal

3.5 Imantografo

E um recurso de apresentacdo progressiva. No verso das figuras devem ser fixados
pequenos imas para serem colocados em uma placa de zinco ou latdo no decorrer da contacéo

de historia.

Fonte: http://ceforpe.blogspot.com/2011/04/curso-de-contacao-de-historia-em-sp.html

3.6 Quadro de pregas

O quadro de pregas € confeccionado em papel grosso ou cartolina. Suas pregas
deverdo ter aproximadamente 5 a 7 centimetros; as gravuras poderdo ser as mesmas feitas
para o flaneldgrafo, apenas acrescentando na base 5 a 7 centimetros de cartolina, para que se

encaixe nas pregas do quadro.
3.7 Album seriado
As imagens da histéria devem ser pintadas ou desenhadas em folhas de papel; quanto

maior as ilustracdes, melhor sera a visibilidade da crianga. O ideal para criancas pequenas é o

uso do papel do tamanho de uma folha de cartolina.


http://ceforpe.blogspot.com/2011/04/curso-de-contacao-de-historia-em-sp.html
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Os cartazes devem ser presos formando um bloco e a parte superior deve ser reforcada
com uma fita forte; nessa fita, deve-se fazer alguns orificios para unir os cartazes com anéis,
corddo ou madeira.

O album seriado € um recurso que as criangas gostam muito, pois o professor pode

criar uma situacdo de suspense, expectativa e envolvimento.

Fonte: arquivo pessoal

3.8 Album sanfonado

E parecido com o album seriado, mas, ao invés de virar as folhas para trés, as partes

s&o desdobradas. E feito com papel cartdo e dobrado em forma de sanfona; suas partes s3o
ligadas com fita adesiva, ou fita de tecido.

ns

Fonte: http://cantinholudicodagre.blogspot.com/2008/05/histria-da-escrita.html

3.9 Transparéncia

Conforme a histéria é contada, as figuras desenhadas na transparéncia devem ser
projetadas no retroprojetor. Oliveira (2009) afirma que, dependendo da histéria, 0s
personagens se movimentam dentro da mesma; ela sugere, entdo, que num segundo momento
os alunos também possam recontar a historia, podendo também ocorrer o inverso: o professor
projeta e os alunos criam sua prépria historia e, posteriormente, o professor conta a sua

versao.


http://cantinholudicodagre.blogspot.com/2008/05/histria-da-escrita.html

28

3.10 Mural didatico

Sua base podera ser feita em cartolina, ou outro material semelhante. E importante que
esteja colocado em uma altura de facil visualizagdo para o publico. A historia pode ser
montada e as gravuras serem cobertas e, aos poucos, no decorrer da historia, o professor vai
revelando-as, de acordo com a sequéncia da historia.

Este recurso pode ser usado pela crianca para contar a sua historia. A classe também
pode organizar um mural a partir de um texto lido, da continuacdo de uma historia trabalhada

em sala de aula, ou uma criacao de uma historia a partir de um texto lido.

3.11 Cinema

Antigo e simples, este é um recurso que desperta o interesse e a curiosidade de todos,
pois a histéria aparece em pequenos pedagos. E importante que os desenhos sejam
sequenciados, como outros recursos de apresentacao progressiva aqui propostos.

As cenas deverdo ser mostradas aos poucos para a plateia, criando expectativa e
envolvimento com a histéria. De acordo com Oliveira (2009), este recurso, como outros,
permite que o professor pare em uma das cenas e introduza outros recursos, como cantos,

expressdo corporal, mimica, etc.

3.12 Apresentacdes em slides (Powerpoint)

Este € um recurso de grande interesse do aluno, pois existem varios textos
acompanhados de imagens. Deve ser planejado como todos 0s outros. As imagens poderao ser

projetadas como estimulo, antes, durante, ou no fim da leitura do texto.

3.13DVD

Nos ambientes em que € possivel a utilizacdo, o DVD é mais um recurso que pode
ajudar o professor na contacdo de historias. Em sua utilizacdo, € importante que o professor
previamente prepare os alunos e a sala, e programe atividades posteriores, de modo que este

recurso propicie aprendizagem significativa.
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3.14 Dramatizacgao

De acordo com Oliveira (2009) é possivel a adaptacdo das historias infantis para
representacdo de seu texto para o teatro; assim, as criangas assumem o papel dos personagens
e os representam. Dependendo dos recursos da escola, as criancas poderdo usar fantasia,
mascaras e diversos objetos para representacdo do teatro. Ainda destaca que a historia ndo
deve ser elaborada pelo professor e dada pronta para ser “decorada”; antes, sera muito mais
enriquecedor se as criangas participarem de todo o processo.

Porém, o importante, ressalta a autora, ¢ que “a criangas (o aluno) assimile a
mensagem transmitida pela historia e verbalize seu conteGdo, usando a linguagem oral e
gestual”(Oliveira, 2009, p.25).

Fonte: http://centrocomunitariocarcavelos.blogspot.com/2008/06/atelier-de-teatro-para-
crianas-de.html

3.15 Teatro de sombra

Recurso simples e interessante: uma cortina transparente e esticada no frente do
publico e uma luz, que deve ser acesa atrds da cortina, de forma que 0s personagens sejam
projetados nela. De acordo com Oliveira (2009), é possivel também o uso de uma caixa com
papel vegetal; assim, projetam-se nela os personagens feitos de cartolina ou cartdo preto,

presos ou Ndo com uma vareta.


http://centrocomunitariocarcavelos.blogspot.com/2008/06/atelier-de-teatro-para-crianas-de.html
http://centrocomunitariocarcavelos.blogspot.com/2008/06/atelier-de-teatro-para-crianas-de.html
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Fonte: http://aprontandouma.blogspot.com/2010/11/aprontando-uma-tem-mais-um-
programa.html

3.16 Fantoche

Esse é um recurso que desperta muito interesse nas criangas. De acordo com Oliveira
(2009), os fantoches também poderdo ser produzidos pelos alunos para representacdo da
historia, e apds o planejamento e execucdo dos bonecos, confeccionados com massa, meia ou
sucata (de acordo com a escolha dos alunos), a apresentacdo se fara da melhor forma.

Essa autora faz mencéo a alguns tipos de fantoches que poderéo ser utilizados como:
fantoche de méo (em que a méo podera ser pintada de acordo com o personagem, colocar fios
de 1 sobre os dedos como se fossem cabelos), fantoche feito com meia, fantoche com saco de

papel, fantoche feito de tecido e fantoche de dedos.

Fonte: arquivo pessoal


http://aprontandouma.blogspot.com/2010/11/aprontando-uma-tem-mais-um-programa.html
http://aprontandouma.blogspot.com/2010/11/aprontando-uma-tem-mais-um-programa.html
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Fonte: arquivo pessoal

3.17 Teatro de varas

Neste recurso, 0s personagens sao feitos em cartolina e fixados em uma vareta; um
biombo em papeldo podera ser montado pelos alunos e por tras dele, a peca é representada

com 0s movimentos da vara, de acordo com a sequéncia da historia.

Fonte: arquivo pessoal

3.18 Mascaras

Sdo faceis de fazer, baratas e substituem, tranquilamente, figurinos; um excelente

recurso, que pode ser confeccionado com papel, sacos de papel ou tecido.
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Fonte: http://mario-zinni.blogspot.com/2010 05 01 archive.html

3.19 Cartazes e quadros

A histéria lida podera ser representada com desenhos dos alunos, em forma de album
seriado, em forma de cartazes, ou em forma de quadros, que poderdo ser colocados na parede
a medida que a historia for contada. De acordo com Oliveira (2009), desenhar ou fazer
colagens é uma atividade que desperta o interesse e a criatividade e os alunos gostam muito.

O professor podera sugerir aos alunos que tragam palavras, letras e imagens recortadas
relacionados a historia e, a partir dos recortes, a crianca podera formar frases relacionadas

com a histéria ou até mesmo montar uma histéria diferente.

3.20 Dobradura

O professor deve contar uma histéria que apresente condi¢Ges para representacao em
dobraduras, tais como peixe, barco, sapo, cdo, gato, chapéu, flores etc. Assim, cada aluno
poderéa escolher uma histdria, falar o porqué de té-la escolhido, fazer a dobradura, que podera
ser colada em uma folha de papel sulfite, e completar o cenario de sua historia.

Fonte: arquivo pessoal


http://mario-zinni.blogspot.com/2010_05_01_archive.html
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3.21 Historia sequenciada

Este € um excelente recurso para ajudar a crianga a expressar-se oralmente, como
também organizar seu pensamento, assim o professor podera contar a historia em sequéncia e

posteriormente o aluno tera a oportunidade de montar sua propria sequéncia.

3.22 Avental

O avental podera ser usado como cenario da historia. Ele ser feito de feltro para que as
figuras, coladas velcro no verso, sejam fixadas.
Os personagens também poderao ser colocados no bolso do avental e serem retirados

no transcorrer da historia.

Fonte: http://www.elo7.com.br/avental-contacao-de-historias/dp/42833

3.23 Os contos que as caixas contam

Este é mais um recurso ao qual o professor podera recorrer para contar histérias. As
caixas podem ser grandes ou pequenas, quadradas ou redondas; 0s personagens poderdo ser
colocados dentro da caixa e, conforme o professor narra a historia, ele sdo retirados da caixa,

trazendo encantamento, suspense e diversdo para 0s ouvintes.


http://www.elo7.com.br/avental-contacao-de-historias/dp/42833
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Para produzi-las, € preciso buscar papéis coloridos, colar retalhos de tecidos, plasticos,
espelhos, sementes, material reciclavel; desta forma o professor poderd montar um cenério
dentro da caixa, 0 palco das agBes de uma historia, poderd também montar uma caixa
surpresa, com objetos interessantes, feitos para serem manuseados pelos alunos enquanto a

historia é contada.

Fonte: http://portaldoprofessor.mec.qgov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=26965

De acordo com Oliveira (2009), o mais importante ao contar a historia é o
envolvimento da crianca. Quando ela se identifica com alguma parte da narrativa, deve ser
dado espaco a ela para falar de suas experiéncias relacionadas a histéria. Portanto, acredita-se
qgue os recursos sugeridos fardo com que os alunos participem mais e com prazer desta
atividade, aproximando-os da literatura. Sempre que possivel é importante que o professor
relacione a historia com diversos assuntos, propiciando, além do desenvolvimento intelectual,

cognitivo e afetivo, situagdes que favoregcam o letramento.


http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=26965

35

4. CONSIDERAGCOES FINAIS

Diante do exposto, considera-se que a contacdo de historias é de suma importancia na
educacdo infantil, para que os pequenos leitores se tornem leitores mais competentes.
Acredita-se que é necessario que a pratica da contacao de histdrias ocorra desde a mais tenra
idade, e deva ser incentivada no ambito escolar para proporcionar o desenvolvimento
intelectual, cognitivo e afetivo.

Por esse motivo, a literatura infantil tem papel primordial no desenvolvimento do
individuo, possibilitando-o ter a oportunidade de ampliar, transformar e enriquecer sua
experiéncia de vida.

Desta forma, defende-se que a literatura infantil no contexto escolar deve servir ndo
somente como meio didatico, para distracdo ou para aquietar as crian¢as, mas também como
recurso significativo na aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, pois muitos sdo 0s
atrativos tecnoldgicos que levam os alunos a se distanciarem do prazer da leitura, trazendo
alienacdo. A literatura neste sentido contribuird para aquisicdo de conhecimento do aluno,
pois, acredita-se que a partir do momento em que a literatura infantil € apresentada no
contexto escolar, passa a ter funcdo pedagogica e nao apenas fruicao.

Entende-se que o professor deva proporcionar momentos em que os alunos sintam
prazer ao estar em contato com a literatura. Por isso, ele deve planejar, organizar, construir e
Se necessario reconstruir suas praticas para que os resultados sejam significativos, deste modo
o aluno, terd uma bagagem maior de conhecimento, e o professor perceberad nitidamente o
enriquecimento de seu discipulo.

Sendo assim, ressalta-se o papel fundamental do professor no desenvolvimento do
trabalho com a literatura infantil, pois sera aquele que fara a mediacdo entre a crianca € a
literatura e fard com que o interesse da leitura seja despertado no aluno, para que 0 mesmo
faga uso da leitura espontaneamente e criticamente. Assim, o professor, ao fazer o uso da
contacdo de historias, deve estar atento se a idade das criancas é compativel com a historia, se
0 ambiente estd organizado adequadamente, deve perceber se ha interesse pela historia
escolhida e também quais recursos poderdo despertar a imaginagéo e o interesse da crianca.

Dentro desta acdo que deve ser cuidadosa, defende-se o uso de recursos no ato de
narrar historias de forma dindmica e criativa, para facilitar e enriquecer esse momento
maravilhoso e encantador, pois percebe-se que 0 uso adequado dos recursos no ato de contar

historias enriquece a histéria e desperta a imaginacéo de quem a escuta.
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Desta forma, retomam-se as ideias de Bataglia (2003) que pressupde que a escola deva
repensar o papel atribuido a literatura dentro de seus projetos pedagdgicos, pois se vive em
uma sociedade que valoriza a velocidade, a informacéao, o temporario e o descartavel e muitas
vezes a experiéncia de vida e afetividade sdo desvalorizadas. Por este motivo, defende que €
necessario alargar e diversificar as oportunidades de conhecimento do mundo, oportunizando
vivéncias que fagcam com que as criangas apropriem-se de suas histdrias de vida.

Por fim, acredita-se que o emprego da literatura, especificamente no que diz respeito
ao espaco da educacdo infantil, deve ser uma atividade que propicie sentimentos, emoces e
aprendizagem, necessitando de uma acdo sistematizada e planejada, para promover o
desenvolvimento integral da crianca, tornando o individuo critico, criativo, consciente e

produtivo.
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