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A organizag&o do ensino em livros didaticos de Histéria®
Leiza Burko?

Resumo: Na pratica docente estdo envolvidos conteudos, relacdo professor/aluno,
metodologia, recursos didaticos, avaliacdo, dentre outros aspectos. Estes elementos
mantém estreita relacdo entre si, bem como estéo relacionados aquilo que se define como
objetivo da educacéo e do ensino. Este objetivo, por sua vez, relaciona-se ao contexto social
mais amplo, ou seja, a sociedade em que 0 ensino se desenvolve e a perspectiva de
formacdo que orienta a organizagdo do ensino. Nesse sentido, os recursos didaticos, como
o livro didatico, guardam em si relacdo com a formacgdo que se almeja para os alunos que
frequentam a escola. Neste trabalho analisamos livros didaticos de histéria do 1° ao 5° ano
do ensino fundamental, visando depreender o ensino que se configura neste recurso
didatico. A analise foi feita com a colec¢éo “Aprendendo Sempre”, da Editora Atica, que esta
sendo utilizada em escolas da rede municipal de ensino de Maringd. Como, no Brasil, 0s
livros didaticos sdo avaliados pelo Programa Nacional do Livro Didatico, cujos critérios estdo
de acordo com documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais e o
Relatério Jacques Delors, procuramos compreender a relacdo que se estabelece entre a
perspectiva de formacdo que esta na base destes documentos e 0 ensino que os livros
sugerem, identificando assim, qual sujeito se almeja formar. A andlise foi fundamentada em
principios da Teoria Historico-cultural, para a qual os individuos se desenvolvem mediante a
aprendizagem. Os dados revelam gque os contetdos dos livros didaticos analisados estéo
em consonéncia com as orientacbes dos documentos oficiais cuja énfase recai sobre o
desenvolvimento de valores e atitudes, deixando o trabalho com os conhecimentos
cientificos em segundo plano.

Palavras-chave: Livros Didaticos. Organizagdo do ensino.
The organization of the teaching of History in textbooks

Abstract: Inteaching practice are involved content, teacher/student relationship,
methodology, teaching resources, and assessment among other things. These elements are
closely related to each other and are related to what is defined as goal of education and
teaching. This goal, in turn, relates to the broader social context, orthe society in
which education develops and training perspective that guides the organization of teaching.
In sense, teaching resources, such as textbooks, are guarded itself against the formation that
it aims for students who attend the school. This study examined textbooks from the 1st to 5th
year of primary education, aiming to conclude the teaching that sets this teaching resource.
The analysis was done with the collection “Aprendendo Sempre” Publisher house “Atica”,
which is being used in schools in the municipal of Maringa — Parana. Asin Brazil, the
textbooks are evaluated by the “Programa Nacional do Livro Didatico”, whose
criteria are according to official documents such the “Pardmetros Curriculares Nacionais” and
“Learning: the Treasure Within”, seek to understand the relationship established between the
prospect of formation that is basis of these documents and books suggest that the school,
thus identifying what subject one wishes to form. The analysis was based on principles of
historical-cultural theory, for which individuals develop through learning. The data reveal that
the contents of textbooks are analyzed along the lines of official documents whose emphasis
is on developing values and attitudes, leaving the work with the scientific background.

Keywords: Textbooks. Organization of teaching.
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Introducéo

A relacdo entre as politicas publicas educacionais e os recursos didaticos utilizados
em sala de aula nos remete a forma como o ensino e a pratica docente se efetivam. Esta
relacdo esta intrinsecamente ligada a formacdo que se almeja. Analisar a proposta de
formacédo presente em documentos oficiais e um dos recursos didaticos utilizados em sala
de aula é uma alternativa para depreendermos como o ensino é efetivado. Por meio destes

recursos podemos revelar o objetivo da educacédo e a formacao que se efetiva na escola.

A partir de estudos realizados pelo Projeto de Iniciacdo Cientifica — PIC, oferecido
pela Universidade Estadual de Maringd, intitulado “Curriculo em acéo para as séries iniciais
do ensino fundamental das escolas Municipais do Nucleo Regional de Educacdo de
Maringd: livros didaticos de Ciéncias, Geografia e Histéria” constatamos quais sdo os livros
didaticos utilizados nas escolas publicas municipais do Nucleo Regional de Maringa — NRE.
Para a elaboracdo deste trabalho, selecionamos o livro didatico utilizado no municipio de

Maringd, da disciplina de Histéria, com objetivo de analisar a sua organizacao.

Quando o assunto é educacédo escolar, ha que se buscar compreender a formacgéo
gue se pretende. A organizacdo do ensino envolve muitos aspectos, dentre eles a utilizacéo
de recursos como o livro didatico. Este recurso, muitas vezes, acaba se transformando no
préprio curriculo da escola, definindo objetivos, conteddos, metodologias e avaliacéo.
Nesse sentido, se faz necessario compreender a prépria organiza¢cdo deste recurso, na sua
relacdo com as orientagdes contidas em documentos oficiais nacionais e internacionais, no

que se refere a formacgéao requerida.

Assim, podemos iniciar nosso estudo perguntando-nos: Que conteldo se faz
presente nos livros didaticos de histéria para os anos iniciais do ensino fundamental? O que
estd implicito nos contetdos inseridos nestes livros? Que perspectiva de formacdo os

orienta?

Pautando-nos em pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, compreendemos que o
homem se constitui como tal mediante a apropriacdo da cultura material e intelectual
produzida e sistematizada pela humanidade. Segundo Leontiev (1978), esta cultura é
transmitida de uma geracdo para outra, ou seja, as pessoas, por meio das relacdes que
estabelecem entre si, adquirem conhecimentos que as tornam parte integrante da

sociedade. Como afirma o autor:

[...] as aptiddes e caracteres especificamente humanos nao se
transmitem de modo algum por hereditariedade bioldgica, mas
adquirem-se no decurso da vida por um processo de apropriacdo da
cultura criada pelas geragfes precedentes (LEONTIEV, 1978 p. 262)



A transmissdo de conhecimentos, neste contexto, se faz necessaria para perpetuar a
cultura desenvolvida historicamente, bem como para o desenvolvimento dos sujeitos que a
adquire. No meio em que estamos inseridos, a transmissao de conhecimentos as criancas
se faz desde a mais tenra idade, tanto pelo convivio com pessoas da familia, de outros
grupos e por instituicdes especificas como a escola. A aquisicdo de conhecimentos

acumulados garante o sentimento de pertencimento ao meio.

Tomando-se como categoria de analise o trabalho, compreendemos que desde o
inicio da existéncia humana, a base para a continuacdo da espécie foi a produgcdo de
instrumentos que possibilitam a interagdo com o meio. A formagdo humana esta relacionada
a esse contexto. A cada época, novas formas de acdo eram necessarias e 0s homens foram
criando novas necessidades e novas formas de satisfazé-las, portanto, foram criando novos
instrumentos. Ao passar dos anos, o trabalho ganhou novo papel na vida das pessoas. O
desenvolvimento econdmico, apds o periodo feudal, inseriu na sociedade uma nova
organizacdo. A divisdo social, marcada pela detencdo de riquezas de uns e a falta de
condicGes de outros persistia, mas a organizacdo do trabalho, devido ao desenvolvimento
de maquinas e o inicio do modelo econdmico capitalista, colocou a producdo como

essencial para a manutencdo da sociedade.

As pessoas que antes tinham o trabalho como ocupacdo que lhes possibilitava a
manutencdo da vida e o dominio do que era produzido, passaram a ser alienadas pelo

trabalho em fabricas, segundo Baptista (2007, p. 4):

No trabalho alienado, o homem distancia-se do produto de seu
trabalho, do ato de producéo e dos outros homens, individualizando-
se. Portanto, o trabalho alienado aliena o homem tanto de sua
propria natureza humana (atividade vital), quanto de sua vida
humana (relagdo com os outros). Nas sociedades capitalistas, além
de distanciar-se do produto de seu trabalho, o trabalhador se perde
no produto, torna-se escravo do préprio objeto, enfim, o trabalhador
passa a ser dominado pelo produto, pelo capital, segundo Marx.

O aumento de producdo e a busca pelo desenvolvimento econémico foram
responsaveis pelo novo papel do trabalhador. A necessidade de dinheiro para a manutencéo
da vida exigia das pessoas sua forca de trabalho. Desta maneira, no século XIX iniciou-se a
producdo fabril, periodo este que modificou a organizacdo social e a maneira como as
pessoas atuam na sociedade. Nesse novo periodo, a agdo dos trabalhadores passou a ser
limitada, j& que o modo de producdo restringia suas a¢des, exigindo apenas o conhecimento
parcial do processo. As fabricas trouxeram inovag¢des, mas restringiram a atuagdo das

pessoas, nesse contexto, entendemos que



[...] essas novas capacidades, fundadas na submissdo dos
movimentos a tempo e ritmo padronizados, ndo representam ganhos
em termos de formag&do humana, de atividade reflexiva, ou seja, de
experiéncia que amplia o conhecimento. (GALUCH; PALANGANA,
2008, p. 74)

Nas primeiras décadas do século XX, predominou o modelo taylorista/fordista de
producao, cujo objetivo era a maximiza¢do da producdo, como explica Kuenzer (2000). Esse
modelo de producdo necessitava que os trabalhadores dominassem apenas uma parte do

processo, para a producédo em “massa’.

Nas décadas de 1970 e 1980, altera¢Bes foram introduzidas no modo de producéao,
passando a “acumulacdo flexivel” (GALUCH; SFORNI, 2011), também com a clara
finalidade de aumentar a produtividade e, consequentemente, o Ilucro. Entre as
modificacbes, o destaque foi para o novo papel dos trabalhadores na fabrica. Se antes eles
nao compreendiam o processo de producdo e eram responsaveis apenas por uma parte
dele, com a implantacao do sistema de producéo flexivel, a meta passa a ser a organizacao
do trabalho em que as tarefas séo integradas e a producdo possa atender a pequena

quantidade, ou seja, a demanda de grupos especificos.

Essa flexibilidade permite a contratagdo de trabalhadores sem
experiéncia, ou, em outras palavras, trabalhadores ndo qualificados
em funcdo da aprendizagem exigida no processo ser apreendida em
poucos dias, pois o servico oferecido geralmente € simples e
padronizado. (PONTES; ZANAROTTI, 2007, p. 5)

Nesse contexto, Kuenzer (2000) explica qual é a educacdo necessaria para esse

novo trabalhador:

Do ponto de vista da Pedagogia, isto significa substituir a
centralidade dos contetdos, compreendidos enquanto produtos do
conhecimento humano, pela  centralidade da relacdo
processo/produto, ou seja, conteudo/método, uma vez que ndo basta
apenas conhecer o produto, mas principalmente apreender e
dominar os processos de producdo. (KUENZER, 2000, p. 5)

Esse processo de producéo flexivel contribuiu para a reformulagdo da educacdo. Ao
termos a necessidade de sujeitos com novas habilidades para uma nova forma de

organizacao do processo produtivo, novas responsabilidades foram atribuidas a escola.

A escola, assim, é o local em que a formacdo da classe trabalhadora se efetivard,
para compreendé-la, ndo devemos nos limitar ao seu local de atuacdo. Ela é regida por um
sistema nacional, que define o que é necessario para a formacao dos sujeitos. Segundo
Saviani (1999, p. 120) “[...] Sistema de ensino significa, assim, uma ordenagao articulada



dos varios elementos necessarios a consecugdo dos objetivos educacionais preconizados

para a populacdo a qual se destina [...]".

Percebemos a relacdo entre educacdo e producdo sendo responsavel pelo novo
papel do ensino. Ao compreendermos que a educacdo €é capaz de promover
desenvolvimento e que este é crucial para a organizagdo social, entendemos a organizagéo
da educacdo com base em um sistema de ensino governamental. A busca pela formacéo
gue capacite para o mundo do trabalho, ao mesmo tempo em que atende as demandas do
mercado de trabalho, retira da escola seu papel de formacdo humana, de transmissdo de
saberes acumulados ao longo da histéria. A escola passa a atender a demanda do mundo

capitalista, colocando em segundo plano sua real fungéo.

Sobre a funcdo da escola, podemos entendé-la como “local de transmisséo de
conhecimentos” (YOUNG, 2007). Este ambiente é frequentado por criangas de diversas
idades que, mesmo trazendo consigo 0s conhecimentos prévios adquiridos em seu convivio
social, quando se deparam com o ensino ministrado na escola, passam a se desenvolver de
maneira diferente. A aquisicdo de conhecimentos elaborados permite que os alunos
acrescentem a sua formacéo novas expectativas de vida, nova compreensao sobre o mundo
e as pessoas que nele vivem. Estes conhecimentos referem-se aos saberes elaborados ao
longo do tempo e sdo chamados de conhecimentos cientificos. Segundo Young (2007, p.
1294), as escolas “[...] capacitam ou podem capacitar jovens a adquirir 0 conhecimento que,
para a maioria deles, ndo pode ser adquirido em casa ou em sua comunidade, e para

adultos, em seus locais de trabalho [...]".

Este mesmo autor, ao se referir a funcdo da escola, denomina o conhecimento
transmitido nesta instituicdo, de “conhecimento poderoso”. Para ele, este “refere-se ao que o
conhecimento pode fazer, como, por exemplo, fornecer explicagcdes confiaveis ou novas
formas de se pensar a respeito do mundo” (YOUNG, 2007, p. 1294). Observa-se que se
trata de uma formacéo que fornece elementos para uma relacdo com a realidade mediada

pelo conhecimento, reelaborando pensamentos e a maneira de atuar na sociedade.

Em contrapartida, uma nova maneira de perceber a funcdo da escola se faz
presente. Levando-se em consideracdo que estamos inseridos em uma sociedade de
desigualdades, onde o saber cientifico € dominio de poucos, conforme cita Leontiev (1978,
p. 269) “a concentragdo das riquezas materiais nas maos de uma classe dominante é
acompanhada de uma concentracédo da cultura intelectual nas mesmas maos”, podemos
nos atentar a questdo das diferencas sociais. Segundo a afirmacao, temos a educacéao

destinada a classe burguesa sendo superior a educacdo ofertada para a classe

trabalhadora. O que buscamos compreender aqui € a influéncia das politicas publicas na
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organizacdo da educacdo, gerando aprendizagens que, conforme Libdneo (2010, p. 3),

fazem da escola um lugar de

[...] acolhimento social, cuja funcdo é propiciar a convivéncia e a
sociabilidade, em contraponto a escola destinada,
preponderantemente, a formacdo cultural e cientifica, isto é, ao
conhecimento e ao ensino [...].

Segundo o autor, nas Ultimas décadas, em razdo dos objetivos advindos da
necessidade de manutencdo da sociedade vigente, a escola passou a ser local de
socializacdo (LIBANEO, 2010), sendo relegado a segundo plano o trabalho com o

conhecimento sistematizado.

Essa forma de organizagdo da educacdo escolar, centrada na formacdo para a
convivéncia social, resulta em uma formacéo pautada na inclusdo dos menos favorecidos,
apesar da sociedade em que a exclusdo predomina. O real papel da escola de transmitir
conhecimentos cientificos é substituido pela instru¢cdo para a vida em sociedade e para o
mercado do trabalho. A partir desse entendimento, daremos enfoque aos documentos
oficiais.

1. Os documentos oficiais: Parametros Curriculares Nacionais e Relatério Jacques
Delors — Formacéao do sujeito e a proposta de ensino

Ao final da década de 1980, teve inicio o debate a respeito de uma nova educacao.
O século XX expandiu a visdo referente a formacdo de trabalhadores, tendo em vista o
desenvolvimento de novas tecnologias e a globalizacdo. Chegamos ao final deste com uma
nova organizagdo do trabalho, porém mantendo-se a sociedade organizada sob a mesma

ordem.

Nessa década, érgados internacionais como a UNESCO iniciaram a organizac¢do de
encontros, em que estavam presentes representantes de diversos paises, para debater o
ensino necessario a formacdo do sujeito para atuar nesta nova forma de organizacdo da

producdo, para além deste, conforme cita Carvalho (2010, p. 18)

[...] o propésito é criar condicBes para um desenvolvimento humano
mais harmonioso e equitativo, de modo a aliviar a pobreza, enfrentar
a exclusdo socioecondmica, amenizar as opressdes e os conflitos;
quer globais, quer internos a uma sociedade, enfim atingir a ‘coesao
social’ e a paz internacional entre sociedades diversificadas.

No Brasil, a formulacdo de documentos que direcionam o ensino, tem como base
documentos internacionais, os quais foram elaborados a partir da década de 1990, momento
em que debates relacionados a diversidade cultural ganharam énfase, em decorréncia das

mudancas econdmicas, sociais e culturais, como afirma Carvalho (2010, p. 29), “A medida
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gue se expandem, a globalizacdo e a flexibilizagcdo produzem mudangas répidas e
profundas no mundo do trabalho, ao mesmo tempo, em que modificam padrées de
sociabilidade e consciéncia dos homens. [...]". Com o advento das novas tecnologias e a
disseminacédo da internet, a chamada globalizacdo comecou a aproximar as pessoas e suas

diferentes culturas, trazendo a tona o debate sobre a diversidade cultural.

Os documentos elaborados propunham uma nova educacdo, que atendesse as
necessidades da sociedade do século XXI, baseados nas novas formas de relagdo social.
Entre eles, destaca-se o texto “Educacdo: um tesouro a descobrir”, publicado em 1996,
também conhecido como Relatério Jacques Delors, encomendado pela UNESCO, apos a
Conferéncia Mundial sobre Educacdo, realizada em Jomtiem, no ano de 1990. Este
Relatorio propde direcionamentos para a formacéo dos sujeitos pautados em temas como a
diferenca de raca, género, ou seja, 0 contexto da diversidade. Esses temas geram tensfes
que precisam ser vencidas para que se desenvolvam relagBes harmoniosas, garantindo a

paz e a seguranca mundial. A respeito disso, Rizo (2010, p. 56) afirma:

Ao longo do relatério configura-se a defesa de uma construgédo da
consciéncia da pessoa para que, em processo evolutivo, torne-se um
ser que pense sobre os atos do presente projetando-os para o futuro,
de forma a interferir intencionalmente no devir social.

Percebemos que o Relatério propde como deve ser a formacao do cidadao, cabendo
a este contribuir para o desenvolvimento social, além de ser compreensivo quanto as

diferencas, respeitando-as. Nas palavras da autora:

“E esse desenvolvimento do ser humano (em si mesmo e no interior
da sociedade, enquanto seu membro) que a Unesco compreende
como necessario para a resolucdo dos problemas do século XXI”
(R1ZO, 2010, p. 61)

Pautado neste direcionamento e para a resolugéo de tais tensdes, o Relatorio Delors
(2001) definiu propostas para a formagédo do novo sujeito do século XXI. O sujeito Delors,
segundo Rizo (2010), deve reconhecer as diferencas étnicas, responsabilizar-se por seus
atos e pensar sobre sua responsabilidade para o futuro da terra. Para conquistar esse

ensino, era necessaria a life-long education, ou seja, uma educacao para toda a vida.

Tais propostas de formagao, elaboradas no Relatorio Delors, estariam baseadas em
quatro pilares. O primeiro deles: aprender a conhecer, descreve a importancia de o aluno ter
acesso a um conhecimento interdisciplinar, relacionando os saberes e sendo capaz de se
interessar por diferentes estudos, cooperando na elaboragdo dos mesmos, ndo se privando
a somente uma descoberta. Ressalta o trabalho de desenvolver a vontade de descobrir, em

uma sociedade em que a televisdo domina muitos momentos do dia das criangas e ensina-
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Ihes muito, mas de maneira imediata (DELORS, 1996). O aluno tem o direito de produzir seu

conhecimento, para que acompanhe suas etapas e possibilite uma atencdo mais detalhada.

O segundo pilar: aprender a fazer, direciona o0 ensino sobre como colocar em pratica
os conhecimentos adquiridos, tendo em vista a contribuicdo com o mercado de trabalho e a

sociedade que o sujeito esta inserido.

O terceiro pilar: aprender a viver juntos se coloca como um dos ensinos mais dificeis,
diante da forma de organizacdo existente atualmente: ensinar as criangas a conviverem de
maneira pacifica, sem gerar conflitos, em uma sociedade que possui diferentes culturas e
classes sociais. Este é o grande desafio proposto pelo Relatério: trabalhar para que haja

interacdo entre as pessoas e essas saibam compreender o outro.

O quarto pilar, aprender a ser, prioriza uma educacdo que capacite os individuos a
desenvolverem-se primeiramente como pessoas, para entdo compreenderem seu papel na
sociedade. Dois dos conceitos a serem desenvolvidos sdo: autonomia e criticidade, além de
Varios outros, que possibilitardo ao individuo o entendimento de si mesmo e do meio que o
cerca, sendo capazes de solucionar seus problemas e contribuirem com o desenvolvimento

da sociedade.

Com estes quatro pilares se efetivaria um ensino que capacita o ser humano a ser
responsavel por seu desenvolvimento na nova forma de organizagdo do processo de
producdo. A educagdo, segundo o Relatorio, é responsavel por desenvolver um espirito

humanitario, a aceitacéo das diferencas e, consequentemente, 0 progresso.

Este documento foi utilizado no Brasil para a elaboracdo de documentos oficiais que
direcionassem a educacdo. Em 1997, foram lancados os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), que tém como objetivo nortear o trabalho dos professores e a
organizacao curricular da escola, permitindo flexibilidade para que estes estejam de acordo
com a realidade escolar, além de garantirem um ensino de qualidade. Nos dizeres dos
PCNs:

[...] faz-se necessaria uma proposta educacional que tenha em vista
a qualidade da formagéo a ser oferecida a todos os estudantes. O
ensino de qualidade que a sociedade demanda atualmente expressa-
se aqui como a possibilidade de o sistema educacional vir a propor
uma pratica educativa adequada as necessidades sociais, politicas,
econbmicas e culturais da realidade brasileira, que considere os
interesses e as motivacdes dos alunos e garanta as aprendizagens
essenciais para a formacdo de cidaddos autbnomos, criticos e
participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e
responsabilidade na sociedade em que vivem. (BRASIL, 1997a, p.
27)
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Assim, compreendemos que sua proposta defende um trabalho de organizacdo do
ensino que esteja pautado na valorizagcdo das diferengas étnicas, culturais, religiosas,
politicas, ressaltando o respeito das diferencas entre as pessoas. Percebemos que esta
educacao restringe conhecimentos relacionados as producgdes culturais e intelectuais de
nossa sociedade, colocando o desenvolvimento cognitivo como néo tdo necessario quanto o

ensino para a vida em sociedade.

No histérico referente a elaboracdo e feitos que tém relagdo com a organizagdo e
selecdo curricular para o ensino, apresenta-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
(LDB), em 1996, que trata da importancia de oferecer um ensino que propicie o
conhecimento comum a todos, para tanto, o curriculo escolar precisa ser elaborado de
maneira que atenda as necessidades previstas para a formacéo, utilizando os PCNs, aliado

as iniciativas de cada escola ou Municipio.

A respeito disso, a LDB (BRASIL, 1996) define no Art. 32: “IV - o fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social”, como aprendizagem que precisa ocorrer no ambiente escolar,
estando relacionada ao Relatdrio Jacques Delors e aos PCNs, que preveem a formacao de
individuos aptos a conviver em ambientes em que as culturas se mesclam, aceitando e

compreendendo o outro.

Percebemos a preocupacédo com a formacdo da autonomia e da consciéncia dos
alunos quanto ao mundo que os cerca. Nesse sentido a preocupagdo com atitudes e valores
a serem inseridos se sobrepde aos conteudos cientificos que permitem o desenvolvimento
intelectual. A formacao baseada nesta proposta é reafirmada em varios documentos, como
as Diretrizes Curriculares Nacionais e o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), este
altimo utiliza os PCNs como base para avaliar os livros didaticos, o qual esta em
consonancia com documentos internacionais. A relevancia que se da ao ensino de criancas
se fundamenta na expectativa de manter o padrdo de organizacdo da sociedade capitalista,

em que a restricdo de acesso ao conhecimento se faz presente.

Quanto a organizacdo do ensino, as areas de conhecimento sdo tratadas
separadamente, mas ao final o que se pretende é que o professor faca a contextualizacdo
dos conteudos de maneira que os alunos desenvolvam o aprendizado compreendendo sua
importancia e utilizando diferentes conhecimentos em uma mesma aula (BRASIL, 1997a).
Quanto aos temas transversais, estes ndo ocupam areas diferentes de ensino, mas sim,
estdo inseridos nas areas ja existentes, completando assim a organizacdo do ensino. O
curriculo elaborado a partir destes documentos atende as exigéncias de formacdo da

sociedade do consumo. A inclusdo de temas transversais, junto as disciplinas basicas,
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conforme proposto nos PCNs, tem como foco o desenvolvimento pautado na aquisicdo de

atitudes e valores para a vida social.

Os temas transversais referem-se as abordagens relacionadas ao contexto social
gue nado estdo presentes nos conteddos bésicos para a educacgdo, sdo eles: ética,
pluralidade cultural, meio ambiente, saude e orientagdo sexual (BRASIL, 1997b). Estes
temas foram escolhidos devido & urgéncia e abrangéncia nacional, além de possibilitarem o
trabalho nas escolas e a “necessidade de favorecer a compreensédo da realidade e a
participacdo social” (BRASIL, 1997b, p. 26). Levando em consideragao o enfoque dos PCNs
em desenvolver o cidaddo apto para viver em sociedade, novamente percebemos a
proposta de formacgdo pautada no desenvolvimento social em detrimento a aquisicdo de

conhecimento e desenvolvimento cognitivo.

Aos temas transversais atribui-se a necessidade de se proporcionar uma educacao
pautada na democracia, na busca da superacéo das desigualdades sociais, ressaltando os
direitos humanos e a importancia desses contetdos serem tratados com igual importancia a
dos conteudos basicos (BRASIL, 1997b).

A abordagem dada a desigualdade nos faz refletir sobre o porqué de nao se dizer
ndo a exclusdo, mas de buscar a aceitacao desta condi¢cdo na sociedade em que estamos
inseridos. O enfoque dos temas esta no desenvolvimento do cidaddo participativo, que
compreenda seus direitos e deveres, além de participar e ser responsavel pela sociedade.

Conforme os PCNs:

a proposta de transversalidade traz a necessidade de a escola refletir
e atuar conscientemente na educacado de valores e atitudes em todas
as areas, garantindo que a perspectiva politico- social se
expresse no direcionamento do trabalho pedagdgico [...]. (BRASIL,
1997b, p. 30)

Uma vez relacionada, as funcdes escolares e a proposta de formacdo pautada em
documentos oficiais, mediante temas escolhidos como principais para o desenvolvimento
das pessoas, conforme a sociedade em que estéo inseridas, focaremos a perspectiva de

formacé&o presente em documentos oficiais.
2. A formacéo e o papel da escola na perspectiva de documentos oficiais

A disciplina que daremos enfoque para a analise do livro didatico é a de Historia. Os
Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997c), que se referem as disciplinas de
historia e geografia, juntamente, inicia-se definindo qual formacao de sujeito se objetiva com
o ensino fundamental. A cidadania se destaca como constituida de atitudes e valores que

fardo com que as pessoas se relacionem mantendo suas proprias opiniées e respeitando as
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alheias. Ao completar o ensino fundamental, os estudantes terdo recebido instru¢des sobre
0 Brasil, percebendo-se como parte deste, desenvolvendo assim uma consciéncia
nacionalista e a vontade de transformar sua realidade para viver em um melhor ambiente
(BRASIL, 1997c). Todos esses propadsitos tém como referéncia o Relatorio Jacques Delors,

ja referido anteriormente.

Quando falamos em atitudes e valores, nos voltamos a uma formacao especifica
para a socializagdo. O enfoque dado pelos documentos coloca em segundo plano a
educacdo pautada na aquisicdo dos conhecimentos cientificos acumulados pela
humanidade. Aos alunos, sdo proporcionados conhecimentos minimos que, segundo
Libaneo (2010, p. 7), transformam-se “[...] numa mera necessidade natural, numa visdo
instrumental desprovida de seu carater cognitivo, desvinculada do acesso a formas

superiores de pensamento”.

Afirmamos, assim, que a instru¢do sugerida nos documentos acaba se restringindo a
formacdo para a adaptagdo ao convivio social. Apoiando-nos em Libaneo (2010, p. 9),

constatamos que

Ha razbes, assim, para crer que a Declaracdo Mundial sobre
Educacéo para Todos confirma tendéncias de enfatizar como fungéo
social especifica da escola a socializagdo e a convivéncia social,
pondo em segundo plano a aprendizagem dos conteudos.

A partir destas constatacBes, compreendemos a necessidade de que a funcédo da
escola seja ampliada, contribuindo para os que a frequentam se desenvolvam conforme as
propostas de documentos oficiais. A inser¢cdo de temas transversais aos contetdos basicos
resulta em um ensino voltado para a formacéo de valores e atitudes que tem como foco a
instrucdo basica que capacita para a vida em sociedade. Para entendermos a presenca
destes contelidos no ensino escolar nos direcionamos ao livro didatico, recurso que tem

papel relevante na educacéo escolar.

3. A organizacéo do ensino em livros didaticos

O ensino escolar se efetiva por meio de recursos didaticos e metodolégicos. A
maneira como estes sdo selecionados e utilizados resulta no desenvolvimento de nossas
criangas. O trabalho do professor, nesse contexto, também tem relevancia, € ele quem
organiza os recursos, escolhe a sequéncia de conteldos e os apoios pedagdgicos que ira
utilizar para enriquecer sua aula. No caso do livro didatico, o professor tem flexibilidade para
utiliza-lo, ou ndo como fonte total ou parcial dos contetudos, podendo modificar a maneira de

trabalho, mas manter o conteldo que estd no curriculo. O que acontece no cenario
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educacional brasileiro é que o pouco tempo para planejamento das aulas acaba colocando o

livro didatico como Unica fonte de contelidos.

Apbs explanarmos a proposta de formacdo de Organismos Internacionais e 0s
Parametros Curriculares Nacionais, partimos para a compreensdo da organiza¢éo do ensino
pautada nos livros didaticos. Para refletir sobre como o0s principios presentes nos
documentos oficiais chegam & sala de aula, realizamos a analise da colegdo intitulada
“Aprendendo Sempre: Histéria’, da Editora Atica, utilizada nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano), nas escolas publicas municipais de Maring4, Parana. Estes
livros foram analisados e aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD)

(BRASIL, 2009), o qual faz parte de nosso estudo.

O PNLD (BRASIL, 2011) existe desde 1929, foi adotado para auxiliar a distribuicdo
dos livros nas escolas, além de ter o papel de analisar as obras que sdo produzidas antes
gue sejam enviadas as escolas. Para tanto, utiliza como base os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), buscando avaliar a qualidade da obra e se esta atende aos objetivos
propostos nos PCNSs.

A organizacdo do ensino se da, primeiramente, na elaboracdo e sele¢do dos
recursos didaticos a serem disponibilizados as escolas. O livro didatico, antes de se fazer
presente no meio educacional, € elaborado pelas editoras para, posteriormente, ser
submetido a analise do PNLD. A forma como este foi feito, quais os contetdos inseridos,
entre outros aspectos, sao analisados. Os livros que estiverem em consonancia com o que €
esperado sdo, entdo, disponibilizados as escolas, possibilitando que cada Municipio tenha
acesso a seu conteudo e possa optar pelo que atende as necessidades das escolas. Além
disso, o PNLD publica o Guia do Programa Nacional do Livro Didatico, em que estdo
detalhadas as especificidades de cada livro aprovado. Este Guia é individual para cada

disciplina.

Conforme a analise realizada no Guia de livros didaticos de Historia — PNLD (2009),
percebemos que o livro didatico selecionado para nossa pesquisa ganha destaque devido a

sua organizacéo e ao foco na cidadania:

a formacao de sujeitos histéricos, participantes ativos da sociedade,
construtores de cidadania, estimulando a construcdo de um
conhecimento que valorize a liberdade de pensamento, a ética, a
sensibilidade e o respeito as diferencas, embora ndo mantenham o
mesmo tratamento ao abordar migracdes regionais. (BRASIL, 2009.
p.161)
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Conforme a afirmacgéo, estes livros atendem a proposta para 0s anos iniciais
defendida nos Pardmetros Curriculares Nacionais de Historia e no Relatério Delors.

Complementando, o PNLD estabelece:

A é&rea de Histéria tem como pressuposto que a Histéria constitui-se
em um campo de conhecimento em si; ndo € apenas um meio para
atingir este ou aquele objetivo. Como principios do ensino e para a
confeccdo de materiais didaticos da disciplina, preconiza-se o
pluralismo de ideias e de concepcbes pedagodgicas, o respeito a
liberdade e apreco a tolerdncia e a vinculacdo entre a educacdo
escolar, o trabalho e as praticas sociais (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional — LDB n° 9394/96 Titulo II, art. 3°). (BRASIL,
2009, p. 12)

O paragrafo citado nos remete ao Relatério Delors, a énfase nesse ensino recai
sobre a metodologia a ser utilizada e a criagdo de recursos didaticos que proporcionem ao
aluno uma interacdo com sua realidade. Ao analisarmos os livros didaticos selecionados,
percebemos que estes, ap0s a apresentacao inicial, trazem a explicacdo detalhada de como
estdo organizados.

A colecdo tem as secdes: Bate-papo; Sobre o artista; Sobre o
assunto; Para ler e conhecer; Para conversar; Para saber mais;
Navegando no tempo; Panorama; O que vocé aprendeu; Glossario;
Sugestdes de Leitura; Referéncias bibliogréaficas. (BRASIL, 2009, p.
178).

Além destes, o livro apresenta, ao final, um “caderno especial” para cada ano. Este
caderno aborda acontecimentos, datas comemorativas, mudang¢as na maneira de se vestir,
etc., incentivando os alunos a explorarem o livro e adquirir informacdes adicionais a respeito

do conteudo.

Partindo para a andlise dos contetidos, nos deparamos no primeiro capitulo do Livro
Didatico do 2° ano, com o tema “Cada um do seu jeito”, em que sao exploradas as
diferencas entre as pessoas. Na sequéncia, inicia-se a exploragdo de como a crianca € e
como o0s outros sdo. O texto analisado é um poema intitulado “Aprendendo sobre as
diferencas”. O livro traz as seguintes questfes para serem trabalhadas apos a leitura: “Vocé
se parece com alguma das criancas descritas no poema? Com qual? Os seus amigos sao
iguais a vocé? (VESENTINI; MARTINS; PECORA, 2008a, p. 8)

Este conteddo estd pautado na proposta de formacdo exposta no Relatério Delors

para o desenvolvimento e a participagéo social de cada cidadéo:

[...] fornecer a todos, 0 mais cedo possivel, o ‘passaporte para a
vida’, que os leve a compreender-se melhor a si mesmos e aos



18

outros e, assim, a participar na obra coletiva e na vida em sociedade.
(DELORS, 1996, p. 82-83)

No capitulo intitulado “Pelas ruas da cidade”, do livro didatico do 3° ano, ha um tépico

denominado “Espacos de convivéncia”, o enunciado descreve:

Os espacos de convivéncia

S80 muitos os espacos de convivéncia com outras pessoas: em
casa, na rua, na escola, no bairro, na cidade onde moramos... Ha
momentos em que a convivéncia é bastante facil e gostosa, mas ha
outros em que ndo sabemos muito bem o que fazer. (VESENTINI;
MARTINS; PECORA, 2008b, p. 40)

Como estamos analisando o livro do professor, neste topico a indicacdo sobre qual

procedimento deve ser adotado pelo professor descreve:

[...] As relacbes de aprendizagem, dentro e fora da escola, assim
como outros relacionamentos, envolvem aspectos como respeito,
tolerancia, responsabilidade, entre outros valores que devem ser
cultivados. (VESENTINI; MARTINS; PECORA, 2008b, p 40).

Em seguida, o livro traz figuras que representam situacdes do cotidiano, indagando

aos alunos o que fariam:

O que vocé faria...

Se vocé fosse afrodescendente e percebesse que alguns de seus
colegas tém preconceito contra pessoas de pele negra?
(VESENTINI; MARTINS; PECORA, 2008b, p. 40)

Colaborando com a formagédo do individuo, segundo a proposta de documentos
oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais, o livro insere nesse topico questdes

relacionadas ao racismo, diferencas sociais, aceitacdo do outro. A afirmac¢@o do Relatorio

- - |
expressa o objetivo do topico:

S6 uma educacdo que tenda para uma cultura realmente civica
partilhada por todos podera impedir que as diferencas continuem a
gerar desigualdades e as particularidades a inspirar inimizades.
(DELORS, 1996, p. 250)

Complementando o que queremos expressar quanto a abordagem feita no livro,

novamente pautamo-nos no Relatorio, que descreve a necessidade de:

[...] compreensdo e tolerancia em relagdo as diferengcas e ao
pluralismo culturais, pré-requisito indispensavel a coesdo social, a
coexisténcia pacifica e a resolucao dos conflitos pela negociacdo e
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ndo pela for¢a e, no fim de contas, a paz mundial. (DELORS, 1996,
p. 264)

Colocando outro olhar sobre este conteudo, percebemos que o livro sugere a
aceitacdo e o respeito, sendo que “respeito as diferencas conquista-se por meio da
manutencdo da sociedade” (GALUCH; SFORNI, 2011, p. 63), justifica-se assim um ensino
pautado na aprendizagem da diversidade existente. A utilizacdo desta abordagem gera, na
realidade, uma visdo reducionista do contexto em que estamos inseridos. Presenciamos
diariamente as diferencas sociais e econémicas, pessoas em condicdes precérias de vida,
enquanto outras desfrutam de bens materiais gracas a seu poder aquisitivo. A falta de um
padrédo social da populagcédo explica a necessidade de ensinar atitudes e valores onde o0s
menos favorecidos aceitam sua condicdo e compreendem que devemos buscar uma vida

melhor por meio do trabalho.

A histdria é a disciplina responséavel pela transmissdo dos acontecimentos passados,
seu ensino deve estar pautado, primeiramente, na compreensao do aluno quanto a sua
importancia, para o entendimento da sociedade em que esta inserido. Percebemos que este

livro vai além do ensino historico, traz temas relacionados a convivéncia.

No livro didatico do 5° ano, encontramos o conteudo relacionado a exploracdo dos
portugueses ao territorio brasileiro e a imposicdo dos padres jesuitas quanto a religido
catélica aos indios. Este texto esta no capitulo 4, “A gente que habitava estas terras”, e tem
como titulo “ApdGs o encontro, os conflitos”, que tem como foco a imposicdo de uma cultura
sobre a outra (no caso, da cultura portuguesa e espanhola a dos indios). Em seguida,
perguntas abertas a respeito do contexto sdo expostas aos alunos para que debatam sobre
elas. A indicac&o ao procedimento que deve ser adotado pelo professor para a questdo da
violéncia gerada pelas diferengas aponta: “Ha exemplos de opressdo, perseguicdes
religiosas, intolerancia” (VESENTINI, 2008c, p. 31), incentivando o professor a buscar
exemplos da atualidade que retratem imposi¢cdo. Conforme o PNLD (2009), a colecéo

analisada

[...] trabalha os conteudos de Historia relacionados com a
convivéncia do aluno, levando-o a refletir sobre as rela¢cfes sociais,
observando conflitos e as contradicbes da sociedade em que vive.
(BRASIL, 2009, p. 177)

Ao analisarmos os contetdos deste livro didatico, percebemos a forte presenca de
assuntos relacionados a atitudes e valores. Os conteldos sistematizados estdo presentes,

porém a énfase esta na proposta de formacao presente nos documentos oficiais, a qual tem
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por objetivo formar sujeitos que se adaptem a sociedade. A real transmissdo do
conhecimento cientifico ndo é privilegiada, assim o desenvolvimento do pensamento é

substituido por atitudes e valores que condigam com relag6es sociais harmoniosas.
Consideracdes finais

Retomando as perguntas feitas no inicio deste trabalho quanto aos contetdos
presentes nos livros didaticos, o que estd implicito neles e qual a formacdo proposta,
encontramos as respostas ao nos depararmos com contetidos que vao além das disciplinas
basicas, como quando mostramos a atividade que tem por propdsito incentivar a boa
convivéncia e atitudes condizentes com o que se espera das pessoas, nesse conteldo
percebemos a consonancia com o Relatorio Jacques Delors e com a proposta da insergéo

de temas transversais descrita nos Parametros Curriculares Nacionais.

Assim, a educagdo exerce sua dupla fungéo: ensinar contetdos tedricos e abordar a
instrucdo social. A insercdo de temas transversais, expressa a presenca de contetdos
pautados ao contexto das relagbes sociais atuais, que tem como objetivo uma formagéo
para o desenvolvimento de atitudes e valores. Verificamos, dessa maneira, que o ensino
estd organizado para atender aos objetivos propostos pelo governo por meio dos
documentos oficiais e formar o cidadao participativo, consciente de seus atos, responsavel

por suas atitudes.

A partir do contexto da classe trabalhadora e seu acesso restrito a uma educacédo
pautada no desenvolvimento intelectual, citada por Leontiev (1978) como a transmissado dos
conhecimentos acumulados pelas geracdes, perpetuam as diferengcas na sociedade
capitalista. Depreendemos do ensino inserido nos livros, a formacao para a convivéncia com

a desigualdade. Ensina-se a aceitagdo, o conformismo.

A abordagem feita por Libaneo (2010) se expressa na analise dos livros: contetdos
voltados para o desenvolvimento cultural e intelectual sdo colocados em segundo plano.
Compreendemos, assim, que a formagao sugerida pelos contetidos analisados volta-se para
o desenvolvimento social. Os contetidos fundantes da disciplina resultam na perspectiva de

formacéo para a cidadania, entendida esta conforme a classe que se ocupa na sociedade.

Apébs a analise do livro didatico de Historia e a constatacdo de sua relacdo com 0s
documentos oficiais, comprovamos que este recurso, presente em todas as escolas
brasileiras, se expressa no ensino como intermediario das acfes politicas para a educacao.

O ensino esta organizado de maneira a atender aos objetivos propostos.
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