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RESUMO

O século XX foi marcado pelo desenvolvimento tecnoldgico e cientifico e estes lastros
técnicos - cientifico foram acompanhados pela depredacdo da natureza. Por outro lado, é um
século que também representa sensivelmente o aumento na qualidade de vida da populacao
mundial, como por exemplo, nos avancos nas &reas da salde, informacéo, tecnologias,
sociais. Paradigmatico € observar que estes parametros trazem para a humanidade um efeito
colateral dramético e que compromete a propria existéncia humana: a destrui¢do da natureza.
E isto gera o dilema do século XXI ja iniciado no seculo passado: como conciliar o
desenvolvimento tecnol6gico com a preservacdo ambiental? Dessa forma a Educagéo
Ambiental (EA) entra em cena nos anos da década de 1970 com o objetivo de educar a
populagdo no manejo e conservacdo do meio ambiente, e possibilitar as geragdes futuras
harmonizar a qualidade ambiental com o desenvolvimento tecnoldgico. Assim é o discurso da
sustentabilidade que permeard a ordem da acdo na Educacdo Ambiental. Justificativa_ - A
Educacdo Ambiental tornou-se um foco de atencdo e modismo desde a 1% “Conferencia das
Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano” em Estocolmo-1972 ao sugerir as
organizacbes como a UNESCO E ONU a criacdo da Educacdo Ambiental. Mas é com a
“Conferéncia de Tbilisi” em 1977 que as diretrizes da EA sdo estabelecidas e que tem como
fundamento principal educar o cidaddo comum no trato com o0 meio ambiente. E é nas escolas
que notadamente a EA tem o seu I6cus de producdo e reproducdo de seu arcabouco teorico-
metodoldgico e pratico. E sabido que a escola cumpre um papel hegemdnico na difuséo
cultural e ideoldgica em qualquer sociedade. Entretanto, percebe-se que a EA vem se
reduzindo as questdes pontuais sobre a natureza e desenvolvimento tecnoldgico acentuando
dessa maneira a dicotomia homem versus natureza, 0 que leva a uma conotagdo de
“adestramento ambiental”. Neste trabalho levantou-se os estudos do conceito da EA. E esta
se justifica na medida em que a EA vem em alguns momentos sendo confundida com um
“adestramento ambiental” na medida em que tem seu foco voltado para questdes praticas e
técnicas, perdendo de vista seu contexto socialmente construido. Nesse sentido, teve-se como
objetivo geral analisar o conceito de Educacdo Ambiental na perspectiva educacional ou de
“Adestramento Ambiental” bem como explicar 0 que ¢ “Adestramento Ambiental”,
analisando a praxis da Educacdo Ambiental e identificando os pressupostos culturais e
ideoldgicos da Educacdo Ambiental.

Palavras chave: Educacdo Ambiental. Adestramento Ambiental. Desenvolvimento
Tecnologico. Meio Ambiente.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa ao buscar investigar a educacdo ambiental nos pressupostos teoricos
nos lancou a um estudo bibliografico da tematica em questdo, e para isso nos valemos de
livros, artigos eletrénicos disponiveis e que foram fichados e analisados, com objetivo de

nos fornecer a compreenséo e o didlogo.

Sabe-se que a sociedade contemporanea é marcada pelo desenvolvimento e uso da
tecnologia, pelo cientificismo, pelo modelo de producdo capitalista e pelo excesso no
consumo de bens materiais. Como resultado se tem uma transformacéo ideoldgica no estilo
de vida onde os bens da natureza sdo visto como bens potencialmente econémicos que sao
o0s “recursos naturais” passiveis de serem apropriados, comercializados e transformados em

riquezas.

E notério que os problemas ambientais da contemporaneidade sdo reflexos do
modelo civilizatério do mundo ocidental e de seus valores. Neste sentido, a educacgédo
ambiental estd voltada para propiciar aos individuos e a sociedade, mudancas
comportamentais e de valores no trato com a natureza, proporcionando uma melhor

equidade e equilibrio na relagdo homem meio ambiente.

A educacdo ambiental constitui-se como uma agdo voltada para conscientizar 0s
individuos a assumir condutas que os colocam como integrantes aos ecossistemas, dos quais
depende a sua sobrevivéncia. Dessa forma, caberia a educacdo ambiental promover a nossa

reflexdo e mudanca no trato com a natureza.

A origem da educacdo ambiental tem em seu bojo a necessidade de conter 0s
problemas socioambientais de nosso modelo civilizatério: de degradacdo ambiental,
poluicdo, esgotamento dos recursos naturais, da pobreza, da baixa qualidade de vida. E €
também fruto das dendncias e iniciativas sociais em revelar o quadro caético que vem se

instaurando no meio-ambiente.

Hoje, ndo podemos mais afirmar que a discussdo sobre o meio ambiente -
desenvolvimento sustentavel, ecologia, educacdo ambiental - ainda se encontra em um
estagio embrionario, dada toda a discussdo tedrica e 0s encontros nacionais e internacionais
e da "préxis ecoldgica" desenvolvida por inUmeras organizagbes governamentais e ndo

governamentais.



Mas podemos sim, afirmar, que mesmo com todo este arcaboucgo tedrico/pratico, a
temética ambiental ainda provoca discuss@es/praticas calorosas. Sem duvida, séo discussées
pautadas em um modelo de desenvolvimento sdcio-econémico que traz sérias consequéncias
para a natureza, seja pelo excesso dos "bens materiais™ das sociedades desenvolvidas, seja
pela caréncia dos "bens materiais" das sociedades subdesenvolvidas ou em

desenvolvimento.

N&o podemos perder de vista que o meio ambiente - para além de seus agentes
bioldgicos, quimicos e fisicos - tem nos aspectos sociais, politicos e econdmicos elementos
enddgenos que produzem efeitos diretos e indiretos suscetiveis de produzir mudancas
estruturais. Em outras palavras, ndo podemos pensar em meio ambiente sem levar em
consideracdo a acao e interacdo do homem com esse. Tendo em vista essas questdes que
estdo presentes na discussdo ambiental, centraremos como eixo condutor desta pesquisa a

educacdo ambiental.

O proposito fundamental da educacdo ambiental € fornecer ao homem
conhecimentos basicos para 0 manejo conservagdo e compreensdo da complexa rede de
ligacGes que regem o meio ambiente. Composto de aspectos bidticos e abidticos, fisicos,
quimicos, bioldgicos, sociais, politicos, econdmicos, culturais, etc., tratam-se assim de um
processo continuo e interligado de agdes tedrico/metodoldgicas e praticas, dirigidas a todas

as esferas da sociedade.

Em suas multiplas formas de se manifestar, a educacdo ambiental - pensando em seu
carater formal e ndo-formal - tem provavelmente seu valor teérico/metodolégico no aspecto
holistico de experiéncias cientificas e das praticas do senso comum. As fronteiras da
educacdo ambiental, inclusas suas idéias e valores socioambientais, permanecem em
construcdo, muito embora ainda ocorram equivocos de polarizar a educacdo ambiental nos

principios da educacdo formal como observa Crespo, pontuando:

a) a que se v& a educacdo como transmissdo, ensino de conteldos
sistematizados ao longo de geragOes, cujo principal objetivo é formar
cidaddos adaptados, aptos a lidar com o sistema sdciocutural e econémico
onde se inserem; b) a que entende a educacdo como aquisicdo de um
sistema amplo e dindmico de conhecimentos que ndo sdo adquiridos
exclusivamente através da escola, ou pela grade curricular do chamado
ensino formal, e que visa formar individuos criticos, capazes de entender o
mundo e a cultura onde vivem, orientando suas a¢des por um padrdo ético
e por uma inteligéncia questionadora” (CRESPO, 1997, p.65).
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Com base nestes principios, ainda define a autora 0 modelo tecnicista, voltado para a
demanda do mercado de trabalho, e o modelo humanista, em que se busca "formar
pensadores”. Diante dessas classificagdes, Crespo aponta para a corrente que percebe a
educacdo ambiental como "apenas um recorte especializado da educacdo em geral™ (p.66), e

assim sendo incorporada dentro de um modelo tecnicista:

Na escola onde prevalece 0 modelo tecnicista, a educacdo ambiental tende
a ser vista como disciplina ou parte de uma disciplina, e ai a Biologia e a
Geografia aparecem como as disciplinas vocacionadas, em termos de
conteudos, para serem o "locus" do novo saber. Neste tipo de prética
educacional, séo valorizados os conceitos cientificos da ecologia e a
natureza € vista como "recursos naturais” renovaveis e ndo-renovaveis. A
consciéncia ambiental resume-se aqui em estabelecer de maneira
fundamentada cientificamente uma utilizagdo racional destes recursos.

Ou:

Na escola onde predomina o modelo humanista, a educacdo ambiental
tende a ser vista como uma discusséo ética em primeiro plano e como um
lugar onde se pode questionar de maneira circunstanciada o modelo de
sociedade vigente e a sua sustentabilidade a médio e longo prazo. Neste
tipo de escola, discute-se na verdade o proprio padrdo civilizatério adotado
pelas sociedades ocidentais brancas, cristds, formadas nas matrizes do
pensamento europeu (CRESPO, 1997, p. 66)

Para o autor, equacionar a educagdo ambiental em um modelo tecnicista é ferir os
principios da Conferéncia de Thilisi. O modelo humanista, como apenas uma discussao ética
é ferir da mesma forma a Conferéncia de Thilisi, pois, em suas recomendac@es a educacdo
ambiental deve extrapolar os rétulos convencionais e perceber a educacdo ambiental na

dindmica da sociedade.

O desafio para a educacdo ambiental é propiciar a participacdo efetiva da sociedade e
ndo somente os segmentos inseridos na educacdo formal. O processo educativo deve
fomentar as condi¢cBes necessarias a percep¢do integrada da complexidade que € o meio

ambiente.

Nesta perspectiva complexa do meio ambiente, € necessario, uma abordagem
tedrico-metodoldgica que ultrapasse os meios convencionais e departamentalizados da

educacéo formal.

Percebe-se que a Conferéncia de Thilisi cria uma ardua tarefa para os educadores
ou seja, formar profissionais capacitados em construir e reconstruir em processo de acao e

reflexdo, um conhecimento tedrico, metodoldgico e pratico sobre 0 meio ambiente de modo
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dialdgico, em estabelecer uma percepcdo integrada do meio fisico-natural e do meio

construido socialmente.

A educacdo ambiental possui dimensfGes sociais e econdmicas na analise dos
problemas gerados pela pobreza, consumo, desenvolvimento tecnol6gico. No manejo e
conservagdo da natureza, na gestdo dos recursos renovaveis e ndo renovaveis, nos recursos

hidricos, na poluicéo e residuos solidos.

Também faz parte da educagcdo ambiental promover e fortalecer o envolvimento da
sociedade seja por meio de organizagdes governamentais e ndo-governamentais na discussao
e insercdo dos individuos na solucdo para os problemas ambientais, promovendo praticas
sociais que minimizem os impactos ambientais. Porém, a educacdo ambiental ndo tem
apenas a funcdo cognitiva do aprendizado, mas também de revelar ao individuo as nuances
do poder econdmico e politico no trato com o meio ambiente. Isso porque a educagdo
ambiental ndo € neutra. Da mesma forma, a educacdo ambiental busca no processo
educativo transferir valores que o levem a uma acdo integrada entre o meio fisico natural e o

meio fisico construido pelo homem.

A proposta de Thilisi para implementacdo de um Programa Internacional de
Educacdo Ambiental € uma resposta a "crise ecologica" que atravessa a sociedade
contemporanea e que busca amenizar os conflitos de interesses politicos e econémicos e a
agressdo ao meio ambiente. Abordar a educacdo ambiental em sua conceituagdo e praxis nos
levou a ter como problema de pesquisa: E a Educacdo Ambiental, um processo educativo

ou um adestramento ambiental?

Como situar a educacdo ambiental nesse contexto de educacdo ou adestramento
ambiental sera nossa perspectiva de analise para o tema, pois acreditamos que a educacao
ambiental € um conjunto de ideias, conceitos e praticas que operam em consonancia

sociocultural e politico econdmico.
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Os objetivos deste trabalho monografico sdo: Analisar o conceito de Educacgéo
Ambiental na perspectiva educacional e na concepcdo de Adestramento Ambiental, bem
como identificar os pressupostos culturais e ideoldgicos da Educagdo Ambiental e explicar

0 que € Adestramento Ambiental.
Metodologia

Embora ndo exista uma unica concep¢do de ciéncia, tampouco de educacdo, pois
estas constroem seus modelos e paradigmas tedricos conforme o periodo histérico, e a
concepgdo de mundo ai estabelecida. Assim educacao e ciéncia sempre serdo um processo
em construcdo, e neste processo 0 método e a reflexdo epistemologica é essencial para a

producdo do conhecimento.

A atividade de investigagdo com a problemética ambiental nas ciéncias humanas
envolve critério de analise sobre a realidade social e ambiental, ao contrario das ciéncias
fisicas e naturais, preocupadas com o distanciamento e neutralidade entre o sujeito e o
objeto, faz da pesquisa com o meio ambiente um caminhar entre o limite da subjetividade e
objetividade. Para tanto a definicdo do método a ser seguido € a garantia da cientificidade do

trabalho académico.
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CAPITULO 1
ORIGENS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Nesta secdo apresentaremos a breve histéria da Educacdo Ambiental tomando como
base os estudos de Carson (1962), Dias, (1994), Goldenberg, (1992), Pedrini (1997), Viola
(1992) e IBAMA (1994).

Ao centrar esta pesquisa na perspectiva da educacdo ambiental, ndo podemos deixar
de abordar - mesmo que superficialmente - as origens e principios da educagdo ambiental. A
discussdo ambiental emerge junto com os movimentos sociais de protesto nos anos 50/60 do
século passado, sob a égide do desenvolvimento tecnolégico e das mudancas
comportamentais e valorativas da sociedade, que provocam sérias transformages no meio
ambiente. Dessa forma, o que se chama de movimento ecoldgico, surge defendendo um

idealismo de preservacdo da natureza, na perspectiva de uma natureza intocada.

Um marco dessas rupturas foi efetuado por Rachel Carlson, em 1962, ao publicar o
livro Primavera Silenciosa com estudos e denuncias nele contidas a respeito do uso
indiscriminado de pesticidas na producdo agricola que desencadeava efeito poluente nos
rios, lencois freaticos, além de matar um grande nimero de animais e aves, e pér em risco a
propria vida do homem (CARLSON, 1962).

O Movimento hippie, os protestos contra a Guerra do Vietna e a Guerra Fria sdo
elementos de base para 0 movimento ambientalista. Dias (1994) e Viola (1992) fazem um

levantamento historico deste periodo.

Um marco historico para 0 movimento ambientalista é o estudo desenvolvido - a
partir de 1968, e publicado em 1972 - por especialistas de varios ramos do conhecimento e
sediado em Roma. O resultado deste relatorio, sob o titulo "The Limits of Growth" e
popularizado como sendo o "Relatério do Clube de Roma", apontava que 0 crescente
consumo mundial, aliado ao crescimento populacional, o uso indiscriminado de agentes
poluidores, e 0 uso de fontes energéticas ndo renovaveis, estava levando a humanidade a
niveis de depredacdo do meio ambiente proximo a um colapso. Como medida para frear o
crescimento econdmico e tecnoldgico, como ainda a frear o crescimento populacional,
propunha medidas de "crescimento zero", ou seja, coibir todo e qualquer crescimento dali

por diante. Evidentemente a proposta do "crescimento zero", torna-se polémica na
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comunidade politica e econdmica mundial, inviabilizando assim tal argumento (VIOLA,
1992).

E € neste mesmo ano de 1972, sob o impacto do "Clube de Roma" realizada em
Estocolmo - Suécia, a | Conferéncia da ONU sobre o0 Ambiente Humano, que além de ser a
primeira acdo politica internacional, voltada para o meio ambiente, estabelece um Plano de
Acdo Mundial, com o proposito de orientar a humanidade para a preservacao e melhoria do

meio ambiente, e também estabelece o Programa de Educacdo Ambiental.

Em 1975, a UNESCO elabora em Belgrado "A Carta de Belgrado" com os principios
para a educacdo ambiental - "Que possa tornar possivel o desenvolvimento de novos
conhecimentos e habilidades, valores e atitudes visando a melhoria da qualidade ambiental e
efetivamente a elevagédo da qualidade de vida para as geracOes presentes e futuras™ (DIAS,
1994, p.60).

Vérios encontros no mundo sdo realizados a fim de estabelecer o programa de
educacdo ambiental que culmina em 1977 com a Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental, em Thilisi - Georgia Ex-URSS, que como resultado apresenta as

finalidades, objetivos, principios orientadores e metodologias para a educacdo ambiental.

A Conferéncia de Thilisi foi 0 marco mais importante para a educacdo ambiental,
sendo o referencial para os encontros posteriores em todo o mundo, e ainda hoje é o
norteador para os programas de educacdo ambiental. Ao final desta Conferéncia, é elaborada
uma declaracdo afirmando o compromisso das nacGes em promover em Seus paises
programas de educacdo ambiental, com o objetivo de "fomentar a elaboracdo de
comportamentos positivos de conduta e respeito ao meio ambiente e a utilizacdo de seus
recursos pelas Nagoes" (DIAS, 1994, p. 28).

Ainda sdo formuladas recomendacdes a serem seguidas pelas nagOes, entre estas
podemos destacar a recomendacao nimero 01:

a) ainda que seja 6bvio que os aspectos bioldgicos e fisicos constituem a
base natural do meio humano, as dimensdes socioculturais e econdmicas, e
os valores éticos definam, por sua parte, as orientacdes e 0s instrumentos
com o0s quais 0 homem podera compreender e utilizar melhor os recursos
da natureza como o objetivo de satisfazer as suas necessidades;

b) a educacdo ambiental é o resultado de uma reorientagdo e articulagdo de
diversas disciplinas e experiéncias educativas que facilitam a percepcédo
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integrada do meio ambiente, tornando possivel uma agdo mais racional e
capaz de responder as necessidades sociais;

c) um objetivo fundamental da educacdo ambiental é lograr que o0s
individuos e a coletividade compreendam a natureza complexa do meio
ambiente natural e meio ambiente criado pelo homem, resultado da
integragdo de seus aspectos bioldgicos, fisicos, sociais, econdémicos e
culturais, e adquiram os conhecimentos, os valores, 0os comportamentos e
habilidades préticas para participar responsavel e eficazmente da
preservacdo e solucdo dos problemas ambientais, e da gestdo da questdo da
qualidade do meio ambiente (DIAS, 1994, p. 35).

Desse modo, o propoésito fundamental da educagdo ambiental € fornecer ao homem
conhecimentos basicos, para 0 manejo, conservacdo e compreensdo da complexa rede de
ligacGes que regem o meio ambiente. Composto de aspectos bidticos e abidticos, fisicos,
quimicos, bioldgicos, sociais, politicos, econémicos, culturais, etc., trata assim de um
processo continuo e interligado de agfes tedrico/metodoldgicas e praticas, dirigidas a todas
as esferas da sociedade.

Com a emergéncia de um novo movimento social em relacdo com as questdes
ambientais € apresentado no Congresso Internacional em Educacéo e Formacdo Ambientais
em Moscou, dez anos apds a Conferéncia de Thilisi, os principais problemas ambientais
evidenciados por fatores sociais a fim de atingir a conscientizacdo, prevencdo e solucdo de
tais problemas.

Muitos paises em desenvolvimento tém lutado com problemas ambientais
tais como desertificagdo, crescimento desordenado, crescimento
desordenado de areas urbanas e poluicdo industrial. Neste contexto, o
desmatamento representa um dos problemas mais graves, uma vez que
produz consequéncias perigosas para a populagdo humana e para a
preservacdo da flora e fauna. Tem sido responsavel por um grande nimero
de inundacdes, pela erosao de terras produtivas e pelo declinio do potencial
hidroelétrico. Também tem resultado na destruicdo de espécies de plantas e
animais, em alguns casos desestabilizando irreversivelmente 0s
ecossistemas dos quais depende a vida humana e a riqueza genética da
biosfera. (DIAS, 1994, p. 81)

Assim, observa-se que a disparidade entre o desenvolvimento na qualidade de vida e
a crescente degradacdo do meio ambiente tem afetado de diversas maneiras 0S recursos

naturais que asseguram a sobrevivéncia do homem.

Diante dessa realidade, outros eventos comecam a eclodir em varios paises, no
ambito de nosso objeto de estudo, destacando dois importantes eventos promovidos pela
UNESCO na América Latina: o Seminario Educacdo Ambiental para América Latina e 0

Seminario-Taller Latinoamericano de Educacion Ambiental.
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O primeiro seminario sobre EA ocorre em 1979 em San José, Costa Rica, onde
foram discutidos os principais temas tratados por outros encontros internacionais. Deste

encontro vale ressaltar algumas orientacgoes:

a) o conceito de meio ambiente deve abranger os aspectos sociais,
culturais, bem como os fisicos e bioldgicos. Os aspectos fisicos e
bioldgicos constituem a base natural do ambiente humano e as dimensoes
sociocultural e econdmica, definem as linhas de énfase e os instrumentos
técnicos e conceituais que habilitam o homem a compreender e usar 0s
recursos naturais para suas necessidades.”][...]

d) o reconhecimento da incidéncia e das consequéncias dos problemas
ambientais deve ser paralelo ao crescimento da conscientizacdo da
necessidade de solidariedade entre as nacdes. A melhoria da qualidade
ambiental devera servir para reduzir as disparidades existentes e criar
relacbes internacionais baseadas na justica e na igualdade. Os paises da
America Latina estdo conscientes de que dentro da atual ordem econémica,
ndo serd possivel encontrar formas de desenvolvimento que sejam
compativeis com a preservagao da qualidade ambiental.” [...]

g) A EA deve promover uma ligacdo mais estreita entre 0s processos
educacionais e a realidade, estruturando suas atividades em torno dos
problemas ambientais, sob uma perspectiva interdisciplinar e global
(DIAS, 1994, p. 92)

Esse encontro colaborou significativamente para fortalecer as redes de Educacdo
Ambiental que comega a se formar na América Latina, favorecendo o intercAmbio de

experiéncias e possibilitando visualizar o todo de um dado ambiente com os melhores

encaminhamentos para a problematica ambiental.

O segundo seminario Latino-Americano de EA acontece em Buenos Aires,

Argentina, em 1988 deste, destaca-se as recomendacdes:

d) que a EA promova a reformulacdo da educacéo formal e ndo-formal, em
funcdo de uma concepcdo ambientalista que se deve traduzir em um
modelo interdisciplinar; [...]

h) que a EA acentue a necessidade de criagdo de um novo estilo de
desenvolvimento que inclua crescimento econdmico, equidade social e
conservagdo dos recursos naturais, capaz de propiciar relagdes mais
humanas, fraternas e justas entre os homens; e destes com seu entorno
natural, logrando niveis crescentes de qualidade de vida”( DIAS, 1994, p.
94).

Esse semindrio aponta para alguns encaminhamentos que articulam o
desenvolvimento e crescimento econdmico com a conservacdo e melhoria da qualidade de

vida. Neste sentido, os seminarios desenvolvidos na América Latina mostram as causas e

conseqliéncias dos processos predatorios e degradadores do meio ambiente natural,
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associados ao bem estar social, procurando também identificar responsaveis e

responsabilidades de cada um na prevencéo.

No que se refere ao Brasil a teméatica ambiental passa por alguns percalcos durante a
sua implantacéo e sistematizagcdo no desenvolvimento formal e informal. As dificuldades no
executivo federal apontam para a submissao da sociedade as regras do mercado econdémico.
Desta forma a questdo ambiental passa a ser objeto de preocupacdo do governo brasileiro a
partir do ano de 1991 com o Encontro Nacional de Politicas e Metodologias para a EA, ou
seja, quase depois de uma década e meia de Thilisi. (...) Tendo em vista a eminente Il
Conferéncia das NagOes Unidas para o Meio ambiente e Desenvolvimento realizada na
cidade do Rio de Janeiro em 1992, a Eco -92, como ficou conhecida.

Pedrini (1997) faz um relato historico dos desdobramentos subsequente a esta
Conferéncia para a educagdo ambiental no Brasil. Entre estas metas destacamos a proposta
do IBAMA (1994) ao Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA) para
capacitar docentes e técnicos educacionais que atuam na area ambiental, a fim de levar esta

temaética aos 6rgados publicos e a sociedade civil.

Deste modo, a luta travada para ocorrer a inclusdo da EA nos 6rgaos educacionais e
governamentais ganha algumas parcerias na cidade do Rio de Janeiro. Vale ressaltar, como
contribuicdo relevante, que no Rio ha a Comissdo Especial de Educacdo Ambiental que
procura criar uma politica municipal. “S3@o membros natos: representantes da Secretaria
Municipal de Desenvolvimento Social, de Cultura, Turismo e Esportes, Educacdo, Salde e
Procuradoria Geral do Municipio” (PEDRINI, 1997, p. 64). As agdes destes integrantes
incitaram outros eventos envolvendo varios 6rgdos publicos e atores educacionais,
promovendo a troca de experiéncias informais com o0s resultados das pesquisas pedagdgicas

dos docentes.

Neste sentido, até por conta da cidade do Rio de Janeiro estar localizada em uma
regido geogréafica onde a natureza se faz exuberante, € um marco inicial para a tematica

ambiental no pais, ou seja, logo essas discussdes sdo ampliadas em todo territorio nacional.

Ainda dando prosseguimento a esse aprendizado do que seria a proposta educacional
no que se refere a EA no pais, La Rovere (GOLDENBERG,1992) pontua alguns critérios

democréaticos para o estabelecimento de mecanismos de participacdo do publico e o
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aprendizado do planejamento. Afirma que o problema reside em estabelecer mecanismos de
equacionamento para os conflitos ambientais e proporcionar compensacdes aos
descontentes, no que se aplicam as necessidades da preservacdo ambiental e aos interesses

do poder econémico na reproducéo do capital.

Neste processo da formacdo politica que atenda aos principios estabelecidos em
Tibilisi para a EA, temos em Viola (GOLDENBERG, 1992), a contextualizacdo do
movimento ambientalista no Brasil que passa por trés fases: a primeira na conceituacdo da
discussdo ambiental baseada na literatura norte-america e Europa Ocidental, que da suporte
ao que o autor denomina o momento “fundacional brasileiro 1971/86” caracterizada por
denuncias da depredacdo ambiental e pela conscientizacéo das entidades publicas acerca dos
problemas socio-ambientais, a segunda fase de sua anélise e, finalmente, a analise das acdes
multissetoriais dos 6rgdos publicos, institucionalizacdo dos grupos ambientalistas, o0s
esforgos de entidades e 6rgdos governamentais em articular a protecdo ao meio ambiente
com o desenvolvimento econdmico em prol do que se denomina de desenvolvimento

sustentavel.

Com isto, temos um breve panorama de como ocorreu as discussdes ambientais no

Brasil no que diz respeito a implantacdo da educacdo ambiental.
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CAPITULO 2
Conceitos da Educacdo Ambiental

Diante da multiplicidade de fatores que envolvem a Educacdo Ambiental apresentados
no capitulo anterior, torna-se relevante conhecer, a seguir, algumas concepc¢oes realizadas por
estudiosos e especialistas do assunto a fim de compreender as diferentes abordagens que
engendraram suas definicbes na esfera socio-educativa. Assim, serdo apresentados o0s

principais pressupostos tedricos que nortearam a discussdo da EA nos Gltimos anos.

Inicialmente, os estudos de Layrargues (2004) apresentam a discussdo na qual 0 meio
ambiente e a educacdo tornaram-se um termo unico “Educa¢do Ambiental”, porém, com as
especificidades dessas duas instancias houve varias mudancas em sua nomenclatura. Nesse

sentido o autor explica que:

Re-nomear completamente o vocabulo composto pelo substantivo Educagdo
e adjetivo Ambiental (como por exemplo, com a Ecopedagogia) ou designar
uma outra qualidade nele, mesmo que para enfatizar uma caracteristica ja
presente, embora ainda pouco expressiva entre os educadores ambientais
(como por exemplo, a Educacdo Ambiental Critica, que evidencia 0s
vinculos existentes entre a Teoria Critica e a Educacdo Ambiental), pode
significar dois movimentos simultdneos mas distintos: um refinamento
conceitual fruto do amadurecimento tedrico do campo, mas também o
estabelecimento de fronteiras identitarias internas distinguindo e
segmentando diversas vertentes (cujas fronteiras ndo necessariamente seja
bem demarcadas), ndo mais exclusivamente externas ao campo da Educacgéo
gue ndo é ambiental (LAYRARGUES, 2004, p. 8).
Esta busca por nomes mostra as categorias intrinsecas aos dois termos e o
aprimoramento conceitual das educagdes ambientais, realcando ainda mais sua importancia e
legitimidade. Comumente, essa discussdo dos termos, promove a articulacdo entre o campo

tedrico e pratico da questdo ambiental.

Nesse sentido, a fim de compreender, ainda que superficialmente, os encontros entre a
EA com o campo das teorias educativas observam-se dois posicionamentos fundamentados
em estudos tedricos que ganharam importancia nessa conjuntura: a Educacdo Ambiental
Critica e a Educacdo Ambiental Transformadora. Segundo Layrargues (2004) o primeiro
posicionamento tem seu inicio no Brasil com Paulo Freire em sua defesa para uma préatica
orientada conscientemente, visando a emancipacao do sujeito reflexivo-critico, rompendo

com a préatica utilitarista e promovendo a transformacédo da sociedade.
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O ideério desta concepgdo requer o questionamento da teoria em relacdo a pratica e
vice e versa. A reflexdo, nesta conjungdo, acontece com a humanizagdo do sujeito nas
mudancas de valores e acgdes, participante de aces politicas democréticas nas quais

estabelecem novas relacfes econdmicas, contrarias as pregadas pelo capitalismo.

Loureiro (2004) mostra que com as questdes promovidas pela aproximacdo de
educadores e participantes de movimentos ambientais e sociais sobre os padrdes industriais e
de consumo, consolidados no capitalismo, desencadeou um vasto repertorio para o que o autor
chamou de “vertente transformadora da educa¢ao ambiental”. Afirma que: “Tal fendomeno,
articulado ao avanco do conhecimento e aos instrumentos legais disponiveis no pais,
propiciou condigdes objetivas para a consolidacdo de novas praticas e teorias inseridas no
escopo da educacdo ambiental” (LOUREIRO, 2004, p.67). A vertente transformadora
juntamente com a convencional, traz elementos que subsidiaram as multiplas concep¢des e

defini¢bes da EA no Brasil.

Lima (1999 apud SORRENTINO, 1995) realiza uma breve analise dessas propostas
educacionais e a0 meio ambiente. Define brevemente quatro correntes das educacoes
ambientais que se instauraram na discussdo sobre a problemética ambiental nas ultimas
décadas, sdo elas: Conservacionista; Educacdo ao ar livre; Gestdo ambiental e Economia

ecologica.

Segundo o Lima (1999), a primeira envolve a preservacdo dos recursos naturais
intactos, a degradacdo e a protecdo da fauna e flora do contato com homem: A segunda,
educacdo ao ar livre, como 0 nome propriamente diz, posiciona-se na defesa do ecoturismo,
das caminhadas ecoldgicas e do autoconhecimento em contato com a natureza: A gestdo
ambiental, presente até os dias atuais, possui interesses politicos voltados a defesa dos
recursos naturais, contam com a participacdo das camadas populares na tomada de decisfes
frente aos problemas ecoldgicos, sdo criticos ao sistema capitalista e seu carater predatorio.
Para finalizar, a ultima vertente, economia ecoldgica, estende-se em duas dire¢cdes, uma dos
que defendem o desenvolvimento sustentavel, no qual alguns governantes, ONGs e
empresarios se reinem na tomada de decisdes e outra dos que defendem as sociedades

sustentaveis, opositoras ao modelo atual de desenvolvimento.

Lima (1999) com intuito de fomentar esse debate de interlocugéo do meio ambiente e

da educacdo apresenta uma andlise critica das propostas educacionais voltadas ao ambiente.
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Como fio condutor de seu estudo, elucida o reducionismo presente tanto nos discursos como
nas praticas dessas propostas que, por sua vez, estdo intimamente ligadas a forma como os

educandos entendem e atuam frente aos problemas socioambientais:

Figura, em primeiro lugar, a inclinagdo a reduzir o problema ambiental a um
problema técnico, desvinculado de outras consideracBGes. Esse tecnicismo
que, além de simplificador ¢é deformador, reduz a complexa
multidimensionalidade da temética ambiental a unidimensionalidade técnica.
Tratar um problema resultante de fatores econémicos, politicos, culturais,
sociais e ecolégicos como um problema estritamente técnico € no minimo
limitante. Desconsidera o fato de que a questdo ambiental € produto de um
modelo de organizacao geral da sociedade, que comporta decisdes e escolhas
politico-econémicas e culturais entre varias op¢des possiveis. Ora, decidir e
desenhar um modelo de organizagdo social envolve multiplos interesses e
implica num jogo de forgas que disputa a possibilidade de afirmar uma dada
interpretacdo de sociedade e, uma dominag@o sobre os demais grupos que
aspiram ao poder. Nesse sentido, a questdo ambiental é antes de tudo uma
questdo politica e, consequentemente, econémica, cultural e técnica. Nao se
pode negar que a questdo ambiental tem, entre outras, uma dimensao técnica,
mas, esta é precedida e, condicionada por razdes politicas e sociais € ndo o
contrario, como pretende a reducdo tecnicista. Importa acrescentar que essa
explicagéo redutora da questdo ambiental obedece a um desvio tecnocrético,
gue substitui a razdo politica pela razdo técnica e, trata a técnica como um
saber “neutro”, acessivel apenas aos especialistas. Desta maneira, desvia-se
dos reais motivos do problema, inverte a ordem entre meios e fins, atribui
um poder excessivo a técnica e aos técnicos - promovendo o império da
tecnocracia - e afasta os cidaddos da possibilidade de participar da solucdo
de seus proprios problemas (Lima, apud MORIN et al. 1977, p.9).

Legitimar a tecnocracia, nesta Otica, seria limitar a multiplicidade de problemas que
abarcam o ambiente e a sociedade, esta Ultima afastada cada vez mais das tomadas de
decisbes dos problemas que a envolvem. Os autores que defendem essa posi¢do questionam,
também, a desarticulacdo com o todo, ou seja, alegam que essas visdes redutoras e utilitarias
ndo promovem a integracdo entre as partes de uma dada organizagdo social, seus aspectos

politicos, ambientais, educacionais, econémicos, etc.

Deste modo, na medida em que a EA tem seu foco voltado para questbes praticas e
técnicas, perde de vista seu contexto socialmente construido, isto é, os condicionantes
socioambientais que possuem carater multidimensional. Contudo, € valido destacar a
importancia e legitimidade conferidas a essas teorias, que apesar de serem reducionistas,

mostram quéo vastos sdo as demandas ambientais que, por sua vez, sdo tratadas isoladamente.

Alguns estudiosos fazem uma analise importante sobre a EA que busca atender todas

as demandas e necessidades ambientais. Lima (apud GRUN, 1996, p. 11), apresenta “a radical
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impossibilidade de desenvolver uma educacdo ambiental integradora nos marcos do
paradigma cartesiano que, por um lado separa cultura e natureza e, por outro objetiva essa
mesma natureza”. Este descompasso paradigmatico exige e ressalva novas alternativas e/ou
propostas de educacdes ambientais que privilegie o movimento social de acordo com a

totalidade circundante.

Preocupados com essa e outras questdes, interessantes estudos e discussdes realizados
na Faculdade de Educacgéo da Universidade Federal da Bahia pelo Departamento de Quimica,
os “educadores e sujeitos instituintes, autores e atores da realidade sdcio-historica” como
Moradillo e Oki (2004) propriamente se definem, procuram com a contribuicdo do uso da
quimica, empregar nas suas praticas pedagdgicas o educar ambientalmente. Para tanto, criou-

se um grupo de estudo, pesquisa e extenséo, pelo qual se objetiva:

[...] realizar estudos que contribuam para 0 processo de discussdo e
construgdo do conhecimento filosofico, sécio-politico-cultural e pedagdgico
e da sua utilizagdo na formagdo dos nossos alunos, com énfase na questéo
ambiental,

intercambiar experiéncias com outros grupos e instituicGes interessadas nas
questdes educacionais e socio-politicas-ambientais;

prestar consultoria em Educagdo Ambiental a instituicbes governamentais ou
ndo governamentais;

produzir materiais didatico-pedagogicos de fundamentagdo tedrico-pratica
em Educacdo Ambiental visando contribuir para a melhoria da qualidade de
vida da populacdo (MORADILLO, OKIl, 2004).

Essas, entre outras alternativas que vigoram na esfera pedagdgica e ambiental
impulsionam o aprimoramento conceitual da teméatica em questdo. No caso da insercdo do
Departamento de Quimica, a metodologia aplicada utiliza-se do modelo sécio-cultural de
ensino e aprendizagem direcionado para a intencionalidade e sistematizagdo das concepgdes
postas e da mudanca conceitual acerca da probleméatica ambiental, articulando com as
questdes especificas de quimica. “Em suma, tratamos de agir e refletir coletivamente,

buscando um aprimoramento da a¢ao” (MORADILLO, OKI, 2004).

Bellini et al (2011, s/p.) afirma que se deve tratar a educacdo ambiental “como uma
modalidade da educacdo cientifica [...], é tratar os problemas ambientais como uma
concepgdo e conceitos cientificos, com conceitos das é&reas que constituem a

interdisciplinaridade, como ecologia, a geografia, a historia, as ciéncias sociais”.

Mazzotti (apud BELLINI, et al, 2011, s/.p.) afirma que os problemas ambientais

devem ser pensados em seus contextos historicos e geograficos, “o ambiente real concreto ou
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afetivo ndo determina a interdisciplinaridade, esta emerge das necessidades teoricas das

ciéncias ao tratarem determinado objeto comum.”

Carvalho (2001) visando contribuir com o debate das modalidades das praticas
educativas ambientais as quais visam a mudan¢a na relacdo socioambiental oferece a
discussdo de diferentes orientacfes pedagogicas e suas consequéncias no campo conceitual
tedrico-metodoldgico. Inicialmente, assinala em seu estudo que “ndo podemos compreender
as praticas educativas como realidades autdnomas, pois elas s6 fazem sentido a partir dos
modos como se associam aos cenarios sociais e histéricos mais amplos constituindo-se em

projetos pedagogicos politicos datados e intencionados.” (idem)

Ao considerar o sujeito como autor e ator da sociedade, que por sua vez é produzida
historicamente, o educador ambiental, que também é fruto desse contexto e processo
historico, assume uma posi¢do de referéncia as tomadas de decisbes das relagdes conflitivas
desencadeadas pelas distintas orientacdes politico-pedagdgicas como a EA Comportamental e
EA Popular.

Ainda Carvalho (2001, p. 46 - 47), buscando diferenciar essas duas matrizes

socioeducativas com suas respectivas orientacdes, assinala que:

A psicologia comportamental é, sobretudo, uma psicologia da consciéncia.
Isto significa, por exemplo, considerar o comportamento uma totalidade
capaz de expressar a vontade dos individuos. [...] As criangas representam
aqui as geracdes futuras em formacdo. Considerando que as criangas estdo
em fase de desenvolvimento cognitivo, supde-se que nelas a consciéncia
ambiental pode ser internalizada e traduzida em comportamentos de forma
mais bem sucedida do que nos adultos que, ja formados, possuem um
repertério de habitos e comportamentos cristalizados e de dificil
reorientagdo. [...]

A EA popular compartilha [...] a idéia de que a vocacdo da educacdo é a
formac&o de sujeitos politicos, capazes de agir criticamente na sociedade. O
destinatario desta educacdo sdo 0s sujeitos historicos, inseridos numa
conjuntura sociopolitica determinada, cuja acdo, sempre intrinsecamente
politica, resulta de um universo de valores construido social e
historicamente. Nesta perspectiva, ndo se apaga a dimensdo individual e
subjetiva, mas esta € vista desde sua intercessdo com a cultura e a historia,
ou seja, o individuo é sempre um ser social.

Apesar das diferengas nos focos destas duas abordagens educacionais, é importante
ressaltar o viés em que o processo educativo acontece pela aquisicdo de informacdes, e,

sobretudo, pelo processo de aprendizagem ativa que envolve mudancas no individuo que
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aprende e, consequentemente, internaliza um ideario ambientalista emancipatorio construindo

sua identidade e posturas diante do mundo.

Sobre essa questdo, Jacobi (2003, p.193) fala sobre o desafio de fortalecer a EA em
meio ao universo de complexos problemas ambientais que permeiam a formacao holistica do
individuo no que diz respeito a obliquidade de acontecimentos socioambientais que vem se
instaurando no campo educacional. Destaca que “a educacao ambiental assume cada vez mais
uma funcdo transformadora, na qual a co-responsabilizacdo dos individuos torna-se um

objetivo essencial para promover um novo tipo de desenvolvimento - o sustentavel.”

Assim, esse processo dindmico que acontece com EA deixa clara a responsabilidade
mutua dos homens em busca de uma mudanca de comportamento pautada em praticas
dialdgicas e interativas que favorecam o melhor desenvolvimento da sustentabilidade. De
acordo com Jacobi:

A sustentabilidade traz uma visdo de desenvolvimento que busca superar 0
reducionismo e estimula um pensar e fazer sobre 0 meio ambiente
diretamente vinculado ao dialogo entre saberes, a participacdo, aos valores
éticos como valores fundamentais para fortalecer a complexa interacao entre
sociedade e natureza. Nesse sentido, o papel dos professores (as) é essencial
para impulsionar as transformacfes de uma educacdo que assume um
compromisso com a formacédo de valores de sustentabilidade, como parte de
um processo coletivo (JACOBI, 2003, p.203).

Deste modo, é preciso que o desenvolvimento sustentdvel aconteca de maneira
interdisciplinar, propiciando aos alunos o entendimento amplo das causas dos problemas
socioambientais, para que dessa forma altere sua forma de pensar e agir, em prol de praticas
coletivas que ddo existéncia e forca a uma identidade comum a todos na luta pela melhoria da

qualidade de vida.

Guimaraes (2000), a fim de contribuir com as discussfes que contemplam as préaticas
sociais direcionadas ao meio ambiente, mostra elementos da légica sustentavel e subsidios
para as acdes dos educadores. Tém em vista, inicialmente, as transformacdes da e na
sociedade, apresentadas como primicias para a busca de novos paradigmas de justica social e

qualidade ambiental, rompendo, assim, com a viséo unilateral da concepg¢éo biofisica da EA.

A respeito desta visdo, o autor alerta para as propostas de desenvolvimento
sustentavel defendidas pelos segmentos dominantes da sociedade, afirma que “ao se defender

propostas partindo da légica do modelo na qual os problemas se estruturam, se encontram
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solucles pontuais e parciais” (GUIMARAES, 2000, p. 26). N&o resguardam todos os

encaminhamentos necessarios para o problema ambiental. Do mesmo modo:

Quando ndo se consegue mais resolver os problemas pela l6gica do modelo,
quando por essa logica as solugdes sdo sempre insuficientes, demonstra-se a
crise desse modelo civilizatério. Para tanto, é necessario demonstrar essa
l6gica para a constru¢do de novos paradigmas em um novo modelo de
sociedade (GUIMARAES, 2000, p. 26 e 27).

Assim sendo, a EA acontece para além do seu aspecto biofisico, volta-se também
para 0 sujeito inserido em uma sociedade que vive em constante mudanca. Portanto, as
solugdes devem ajustar-se a0 movimento que sobrevém dos eixos sociocultural, econémico e

politico das praticas e intencbes de superagdo da crise ambiental da camada populacional.

Dessa forma, refletir e criar um modelo de educacdo ambiental estabelece campos
holisticos de acdo que extrapola o conceito tedrico do que significa educacdo ambiental.
Educacdo ambiental se faz presente em todos os &mbitos da sociedade, ou seja, ndo é apenas
papel do educador ou da escola. Mesmo sendo a escola um ambiente privilegiado na pratica
da educacdo ambiental (DIAS, 1994).

Tozoni-Reis (2004) realizou uma investigacdo mediante entrevistas com professores,
sobre a relacdo homem-natureza e EA em concordancia com alguns fundamentos teéricos
estudados por esses profissionais que, ndo tinham formacdo especifica em EA. Em sua
pesquisa constatou-se no relato desses profissionais trés tendéncias distintas, as quais séo: a

natural, a racional e historica.

Segundo a autora, a primeira tendéncia, do sujeito natural, (TOZONI-REIS, 2004,
p.33) “refere-se ao carater idilico da relacdo homem-natureza: os sujeitos sdo representados
como vildes que precisam reencontrar seu lugar, naturalmente determinado.” A segunda
tendéncia “refere-se ao carater utilitarista da relacdo dos individuos com o ambiente em que
vivem: saber (conhecimentos técnicos e cientificos) usar, para poder usar mais e sempre
usar.” E por fim, a ultima tendéncia diz respeito ao carater socio-histérico da relacao

sociedade - natureza, “a historia e a cultura sdo condicionantes ¢ mediadores” dessa relagao.

Tal estudo elucida as diferentes interpretagdes dos educadores acerca da relagédo
homem-natureza, apresentando como ponto de partida a compreensdo dos condicionantes
socio-ambientais que oferecem no interior dessa interdependéncia o aprofundamento das

contradi¢Ges que abrangem todas as partes envolvidas.
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Os estudos realizados por Guimaraes também abordam a separacdo que ocorre entre
0 ser humano e a natureza, entende que essa questéo reflete em toda a producdo humana,
especialmente no que tange ao conhecimento produzido por um modelo de sociedade
parcial, especializada na compreensdo das partes. Sobre isso alega que a Educacgédo
Ambiental direciona-se para o equilibrio dinamico do ambiente, entendendo a vida em seu

sentido pleno de interdependéncia com todos os elementos constituintes da natureza.

Nesta linha de entendimento, a EA perpassa por todos os condicionantes sociais,
historicos, politicos e ambientais, ndo se limitando ao reducionismo simpldrio que muitas
abordagens vém apresentando diante das mdultiplas determinagGes que estimulam e
materializam problemas ambientais. Deve-se observar que, entendendo os problemas
ambientais de forma integrada, o papel educativo logo necessita adequar-se a esta visao.

Para Guimaraes:

A EA apresenta-se como uma dimensdo do processo educativo voltada
para a participacdo de seus atores, educandos e educadores, na construgdo
de um novo paradigma que contemple as aspiracGes populares de melhor
qualidade de vida socioecondmica e um modelo ambiental sadio. Aspectos
esses que sao intrinsecamente complementares; integrando assim Educacéo
Ambiental e educacdo popular como conseqiiéncia da busca da interacéo
em equilibrio dos aspectos socioecondmicos com o meio ambiente
(GUIMARAES, 1995, p. 14).

A relacdo entre EA com o todo globalizante da sociedade acontece no processo de
interdependéncia matua dos condicionantes que a envolve. Por conta disso, vale apresentar 0s
estudos de Griin (1996), no qual procura trabalhar com alguns aspectos problematicos centrais
entre duas posturas epistemoldgicas que, em sua visdo, falham ao desconsiderar o aspecto

historico de tematizacéo, a saber: o cartesianismo e 0 arcaismo.

Para melhor entendimento do seu ponto de vista, Grin (1996, p. 102) aborda o
conceito de hermenéutica, pelo qual tem ganhado destaque no panorama mundial e nas
ciéncias humanas de um modo geral. Afirma que: “A hermenéutica filosofica Situa sempre o
ser humano no mundo, na histéria e na linguagem e ndo como um sujeito senhor de si,
separado dos objetos. Os seres humanos estdo sempre inexoravelmente inseridos no circulo
hermenéutico.” Esta visdao ¢ oposta a postura do cartesianismo e do arcaismo, visto que nelas
0 homem ¢é conhecedor de si e domina o objeto, entendendo a histéria como um simples

residuo de fatos acumulados.
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Na hermenéutica, 0 homem esté inserido e € participante de um movimento construido
social e historicamente, logo, “o passado ndo é eliminado ou suprimido pelo novo; pelo
contrério, ele constitui-se em uma base de interagdo produtiva.” (GRUN, 1996, p.103) Diante

da importancia que esta abordagem apresenta, cabe delinear algumas de suas dimensoes:

A desistoricizacdo das relagdes entre natureza e sociedade é fruto desse
processo de “esquecimento” provocado pela estrutura conceitual cartesiana-
newtoniana do curriculo. A dimenséo presente do tempo é supervalorizada
em detrimento da dimensdo passada. Isto traz um problema sério para a
educacdo ambiental. Como poderiamos pensar questdes tdo fundamentais
como o desenvolvimento sustentado (que depende de uma ética para com as
futuras geracdes), e a preservacao das culturas tradicionais indigenas (que
depende de um respeito para com a tradicdo e o passado) em um curriculo
cuja base conceitual esta atrelada a uma férrea I6gica-presenteista? A prépria
definicdo de desenvolvimento sustentado parece indicar a necessidade de um
horizonte historico hermenéutico de tematizacdo (GRUN, 1996, p. 109).

Torna-se importante o envolvimento da presente EA com o passado que a constitui,
para que, desta forma, ocorra a compreenséo da totalidade escolar e ambiental, integrando um
dos principais pressupostos que contribuem para a formacéo da base conceitual do curriculo
em questdo. Assim sendo, pode-se concluir em linhas gerais, que se percebe um vazio entre
teoria e préatica, provocando um distanciamento entre o que é concebido teoricamente, 0
entendido e o que € realizado. A EA, diante disso, deve propor um novo olhar, voltado para o
meio ambiente e todas as suas esferas, abrangendo o individuo como parte integrante deste

sistema.
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CAPITULO 3
Educacéo ou Adestramento Ambiental?

Ao se observar a questdo ambiental em sua trajetdria histérica, social, cultural, politica
e, sobretudo, econdmica, torna-se notavel que no ciclo natural do meio ambiente as
intervencdes antropicas procedem a maioria dos problemas ambientais. Nesse sentido, as
concepcdes ambientais apresentadas no capitulo anterior servirdo como subsidios tedricos
para uma reflexdo voltada ao aprofundamento da temética ambiental no que concerne a

relacdo dialética entre conteudo e forma estabelecida por estas concepcoes.

Brigger (1999) explicita alguns pressupostos relevantes para esta proposta de
reflexdo. Inicialmente, abre a discussdo sobre a ética conservacionista questionando o que
move as pessoas a elaboracdo de leis e estatutos de conservacdo ambiental. Para tanto,
apresenta alguns resultados para esta indagacao, a saber: o nivel socioecondmico; a vantagem
e/ou lucro econoOmico; a propriedade privada ou comum. Em seu livro “Educagdo ou

Adestramento Ambiental?” vamos encontrar os seguintes esclarecimentos respectivamente:

[...] o nivel s6cioeconébmico por si s6 ndo prediz o comportamento das
pessoas com relagdo a atitudes conservacionistas. H4 uma tendéncia em se
achar que as pessoas de alto nivel socioecondmico mais facilmente
colaborariam em projetos conservacionistas. Na pratica, porém, essa
suposi¢do nem sempre se confirma.

[...] a sociedade, em geral, s vai reciclar eficientemente guando isso se
tornar vantajoso economicamente, ou seja, quando o recurso reciclado for
mais barato que o ndo reciclado, ou ainda, quando ele ndo for mais
disponivel. [...] Como essas alternativas seguramente envolvem questdes
politicas extremamente polémicas, esse processo resultaria em profundos
conflitos sociais de dimensdo planetaria (BRUGGER, 1999, p. 19 e 20).

No que diz respeito a propriedade privada ou comum, Brigger, (1999, p.21 - 22) ao

fazer uma leitura de McCay & Acheson, elucida essa questdo afirmando que:

Em diversas situacGes de genuinas propriedades comuns, os direitos de
acesso ou uso sdo partilhados igualmente e sdo exclusivos de um
determinado grupo de pessoas. Propriedade comum ndo é sindnimo de
propriedade de todo mundo.

Essa forma de ver a propriedade comum levou a posicdes politicas tanto
liberais quanto conservadoras. Assim tornaram-se populares alternativas
como a privatizagdo de um lado e a intervencdo de uma autoridade forte de
outro, ignorando-se com isso a possibilidade de solucGes alternativas. E aqui
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temos outro erro: nem a propriedade privada nem uma forte intervencao

estatal salvaguardam os recursos de abusos e desperdicios.
A autora destaca que a gestdo de recursos ambientais ndo se trata apenas de uma
questdo técnica. Por conta disso, torna-se invidvel deixar de trata-la fora de seu contexto
social e politico. Com efeito, deve acontecer a relacdo dialética do conteido e forma destas

intervengdes humanas.

O estudo sobre Educacdo Ambiental envolve também o movimento dos
acontecimentos isolados para uma unidade global. Igualmente, a educacdo é assinalada pela
mudanca dos valores que vigoram em cada sociedade. Tendo em vista este norte, a Educagéo
Ambiental se propde a uma mudanca de valores e da visdo de mundo do sujeito. Na opinido
de Briigger ndo ¢é isso que acontece, a “educacdo-adestramento € uma forma de adequacgéo dos
individuos ao sistema social vigente” (BRUGGER, 1996, p.35). O que a autora critica é
precisamente o reducionismo a questdo ambiental no contexto natural ou técnico com carater
de perpetuacdo de uma dada estrutura social. Para Gongalves (apud BRUGGER, 1996, p.38)

utiliza-se da seguinte argumentacao:

Um conceito chave em torno da questdo ambiental é o de Meio-Ambiente
que, a rigor, ndo pode ser tratado nos parametros da tradicdo cientifica e
filos6fica que herdamos. A dicotomia cartesiana entre homem e natureza
ainda continua a impregnar o conceito de meio ambiente com a sua redugéo
a dimens&o naturalista, isto é, a fauna, flora, terra, ar e 4gua ou simplesmente
quando confundimos a problemética ambiental com poluic&o.
Esses conceitos, se tratados de forma isolada - fora do contexto social e historico -
serdo incapazes de contribuir para um processo educativo que vise o aprendizado real e
efetivo do sujeito, tornando apenas um mero ‘“adestramento”. Sobre essa questdo vale
ressaltar que “a educacdo se distingue do adestramento por ser este Gltimo um processo que
conduz a reproducdo de conceitos ou habilidades técnicas, permanecendo ausente o aspecto

de integracdo do conhecimento” (BRUGGER, 1999, p. 39).

Para maior entendimento do que a autora chama de “adestramento” ambiental faz-se
necessario abordar dois aspectos importantes de sua argumentacdo, 0S quais Sao o carater
instrumental e reducionista de determinadas perspectivas “ambientais”. O primeiro aspecto
refere-se ao termo de treinamento, o qual esta associado a uma visdo de mundo instrumental,

isto é, em termos de contetido e forma, algumas préaticas pedagdgicas enfatizam mais a forma
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impedindo, deste modo, o conhecimento que vai para além do técnico. Limita-se, deste modo,

a Educacdo Ambiental a um universo unidimensional desta perspectiva.

Brigger (1999) apresenta dois exemplos de como esta questdo entre o conteudo e a
forma das propostas ambientais se apresenta. Os exemplos, dados em forma de video,
elucidam a proposta de dois agricultores que criaram métodos simples e eficientes de combate
a determinadas pragas que estavam afetando as suas lavouras. No primeiro video a linguagem
do agricultor ndo e formal, fato que despertou o desprezo dos estudantes, que por sua vez, ndo
se interessaram pelas pertinentes contribuicbes do agricultor. JA no segundo video o
interlocutor é uma pesquisadora, portanto, possui uma linguagem formal como a dos

estudantes, apesar disso, o que foi apresentado causou repugnancia pelos estudantes.

No argumento de Brligger (1999, p.82) a “educagdo deve pertencer ao dominio do
pensamento critico e, em sendo assim, deveria proporcionar 0s meios basicos para tornar os
alunos capazes de distinguir o conteddo dos diversos discursos, independentemente das
formas sob as quais possam se apresentar.” Esta concep¢ao de educagdo, para a autora, ¢
contraria a visdo dominante ¢ sendo assim, “ndo valem nada”, pois o Ssaber cientificista

invalida outras formas de conhecimento e fazendo isso, torna-se adestradora.

Com isso, pode-se afirmar que o ‘“adestramento” apresentado por Briigger esta
alicercado a fragmentacdo histérica do saber de nossa sociedade, que por sua vez
institucionalizou um conhecimento dissociado entre as ciéncias naturais, humanas e exatas.
Sendo assim, a educacdo ambiental segue instrucGes de carater basicamente técnico,
assemelhando-se a um adestramento e reduzindo-se a questdo ambiental a uma dimensdo

meramente técnica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A luz do que foi exposto temos um panorama de como ocorreram as discussdes no
surgimento da educacdo ambiental e como ela se estabeleceu no Brasil. As demandas e
acOes de educacdo ambiental pela sociedade vém crescendo exponencialmente e geram

praticas e reflexdes sobre a relagdo homem e natureza.

Pensando a escola como um espaco institucional onde a educacdo ambiental encontra
um terreno fértil de acdo na praxis educacional, vislumbramos a escola e a educacgdo
ambiental na hermenéutica de construcdo de um conhecimento objetivo e subjetivo na
apreensdo da realidade cognitiva de cada individuo, que se expressa a partir de sua vivencia

pessoal.

Deste modo, a partir das concepgdes ambientais e reflexdes proporcionadas por esta
pesquisa, ndo subjugo que a Educacdo Ambiental se traduz ao ponto de vista de
“adestramento” apresentado por Briigger, pois considerar que as propostas educacionais
estdo alicercadas a meros treinamentos técnicos seria desarticular todos os determinantes

sociais, ambientais, politicos e éticos que as envolvem.

Os resultados de uma educacdo para o ambiente aparecem em longo prazo, sendo
fundamental atingir, portanto, todas as gerac6es por meio de um processo reflexivo da e para
a Educacdo Ambiental, o que ndo se enquadra a um processo meramente técnico. Vale notar,
que este campo de conhecimento estd em construcdo, desenvolvendo-se na pratica do dia-a-
dia dos que realizam o processo educativo na busca do equilibrio dos seres humanos com a

natureza.

Entendo que a escola ndo tem o poder magico de transformar a sociedade, mas em
muito pode e deve contribuir — principalmente no que tange a apropriacdao e producédo do

conhecimento — com a transformacéo social entendida sua unidade ambiental.

E nesta perspectiva que vislumbramos a educacdo ambiental, como um motriz
transformador da relagdo homem e natureza, propiciando a este ndo apenas a compreensao
da necessidade da conservacdo e preservacdo do meio ambiente, mas acima de tudo na
criacdo de acOes efetivas que venham melhorar a qualidade sécio ambiental do mundo em

que vivemos.
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