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RESUMO: Na legislacdo que rege a educacdo brasileira, a insercdo da musica na escola como
conteudo curricular se constituiu pela disciplina de Artes. Devido a varios fatores, o ensino de musica
foi gradativamente perdendo seu espaco na escola de Educacdo Bésica. No ano de 2008, com a
implantacdo da Lei numero 11.769, a musica passou a constar na Lei Diretrizes e Bases Nacionais
para a Educacdo (LDB) como conteiido obrigatorio do ensino de Artes na Educacdo Basica. Como o
pedagogo é formado para conhecer o processo de ensino e aprendizagem do aluno e para poder atuar,
também, na Educagao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental dentro da Educagao Bésica,
0 ensino de Artes, dentre suas modalidades, a musica faz parte dos conhecimentos que sdo de sua
responsabilidade para ensinar ou pelo menos auxiliar no ensino. Diante disso, esse Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC) procura analisar a Grade Curricular, a Grade de Horéario e Projeto
Pedagdgico do curso de graduacédo presencial de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual
de Maringa (UEM), e entrevistar a coordenadora e a atual professora responsavel pela formacdo em
musica do curso, para conhecer a formacdo em mulsica que esse Curso proporciona aos Seus
académicos. Com este objetivo, essa pesquisa também podera contribuir na compreensao do processo
de adaptacdo do curso de Pedagogia a nova legislacdo educacional para o ensino de masica.

Palavras-chave: Educacdo Musical. Lei n® 11.769/08. Formacao de Pedagogos.
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INTRODUCAO

No ano de 2008, ingressei no curso de graduacdo presencial de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Estadual de Maringd (UEM) no campus sede. No segundo
semestre recebi formagdo em Arte por meio de uma disciplina denominada Formacéo
Docente: pratica de ensino de arte na escola. Naguele momento, dentre os objetivos que a
formacdo em Arte apresentou estava a formacdo em mdsica, que tinha como pressuposto a
preparacdo das académicas do curso de Pedagogia para o ensino de musica na Educacdo
Basica. No mesmo ano, havia sido aprovada a Lei n° 11.769 em 18 de agosto, que trata da
obrigatoriedade do ensino de musica nas escolas de Educagéo Basica.

A ideia de passar por uma formagdo em musica no curso de Pedagogia foi recebida por
mim com muita alegria, pois durante a minha vida, tive a oportunidade de estudar musica e,
nesse momento, tinha a certeza de que 0s conhecimentos adquiridos certamente me
auxiliariam tanto na realizacdo da disciplina, quanto em minha futura atuacao profissional.

O fato de ter estudado musica durante algum tempo estava diretamente relacionado as
vivéncias musicais de minha familia. Minha mée estudou 6rgéo por varios anos, assim como a
minha irm&; meu pai estudou teoria e violino na Escola de Musica da UEM, mas também
tocou outros instrumentos como a viola, o violoncelo, o violdao e o cavaquinho; meu irméo
casula, seguiu seus passos e atualmente toca violino na igreja em que € membro, em algumas
cerimbnias matrimoniais e na orquestra do Centro Universitario de Maringd (CESUMAR),
mas também ja participou de apresentacdes musicais do Projeto Guri da prefeitura da cidade
de Maringa. No inicio da minha adolescéncia, comecei a me dedicar aos estudos da mausica,
mais especificamente, de algumas no¢oes de teoria musical e do instrumento érgdo, os quais,
eu permaneci estudando até o inicio do terceiro ano do curso de Pedagogia.

Devido a minha historia de vida, eu recebi a noticia sobre a implantacdo da Lei
11.769/08, que torna a musica obrigatdria nas escolas, sem grandes preocupacdes, diferente
de minhas colegas de curso, pois elas se mostraram um tanto preocupadas e angustiadas com
a nova responsabilidade que recairia sobre o pedagogo. Acompanhando as angustias de
minhas colegas sobre a referida Lei, surgiram algumas questBes: serd que o curso de
Pedagogia proporciona conhecimentos musicais para uma boa atuag¢do do pedagogo no ensino

de muasica? Como o curso de Pedagogia vem proporcionando a formag¢do em musica para seus



alunos?

Na &rea da Educacdo Musical, fui buscar literatura que fosse ao encontro dessas
minhas preocupacbes sobre a formacdo em musica oferecida pelo curso de Pedagogia.
Apoiada nessa literatura, comecei 0s estudos que culminaram na presente pesquisa. Para tal,
optei por delimitar os cursos de Pedagogia de modalidade presencial da cidade de Maringa
que sdo credenciados pelo Ministério da Educacdo (MEC) como foco de analise, com a
finalidade de compreender que formagdo em musica é proporcionada pelos cursos de
pedagogia das trés instituicdes selecionadas, sendo elas: a Faculdade Alvorada de Tecnologia
e Educacdo de Maringd (FACULDADE ALVORADA), o Centro Universitario de Maringa
(CEUMAR/CESUMAR) e a Universidade Estadual de Maringa (UEM).

Porém, para realizar os procedimentos de construcdo dos dados da pesquisa, foram
analisados somente os documentos do curso de Pedagogia da UEM no campus sede, visto que
ndo obtive um retorno positivo das outras duas instituicbes, que se mostraram desinteressadas
em participar desta pesquisa.

Assim, esta pesquisa tem como objetivo compreender como se constitui a formacéo
em musica que o referido curso oferece aos seus académicos, para atuarem no ensino de
musica nas escolas de Educacdo Basica, procurando cumprir com a determinagdo da Lei n°
11.769 de 2008.

Esta pesquisa esta dividida em trés capitulos. No primeiro, por meio de uma revisao de
literatura da area de Educacdo Musical, abordo a possibilidade dos pedagogos receberem
formacdo em mausica para ensinarem essa modalidade artistica nas escolas de Educacgéo
Basica. No segundo, apresento a metodologia que guiou a pesquisa. No terceiro, trago a
andlise e discussdo dos dados da pesquisa, apontando a formacdo em mdsica pelo curso
citado. Por fim, nas considerac6es finais apresento algumas conclusGes deste trabalho, com o
qual espero ter contribuido nas discussbes sobre a formacdo em musica dos futuros

pedagogos.
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CAPITULO I - FORMACAO EM MUSICA PARA PEDAGOGOS: UMA
POSSIBILIDADE

As principais legislagcdes do Sistema Educacional Brasileiro séo: a Lei Diretrizes e
Bases (LDB) Lei n® 4.024 do ano de 1961, a LDB Lein®5.692 de 1971 e a LDB Lei n° 9.394
de 1996. Essa Ultima, vigente até o presente momento.

A érea de Arte esteve presente nos textos de todas as trés LDBs, porém, assumindo
caracteristicas diferentes de uma legislacdo para outra. Na primeira ela comecgou a dar seus
primeiros passos por meio da exigéncia de realizarem atividades de iniciagdo artistica. Na
segunda a Educacdo Artistica torna-se obrigatoria no 1° e 2° Grau, conhecida atualmente
como Educacgéo Basica. Na LDB n° 9394/96 o ensino da Educacdo Artistica é substituido pelo
ensino de Artes do qual fazem parte as modalidades de Artes Plasticas, Artes Cénicas, Musica
e Danca. Desde sua implantacdo essa Lei sofreu algumas modificagdes no que se refere ao
ensino de Artes. Em 2008, foi com a criacdo da Lei n® 11.769 que trata da inser¢éo do ensino
de musica como contetdo obrigatorio do ensino de Artes e, em 2010, com a cria¢do da Lei n°
12.287 que altera a redacdo do paragrafo 2° do artigo 26, tendo como objetivo fazer com que
0 ensino de Artes respeite as expressdes regionais e atue no desenvolvimento da cultura dos
alunos.

Considerando essas mudancas, no que se refere ao ensino de Artes, a LDB passa a ser

redigida da seguinte forma:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela. § 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressoes regionais,
constituira componente curricular obrigatério nos diversos niveis da
educacdo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
alunos. (Redacdo dada pela Lei n° 12.287, de 2010) § 6° A musica devera
ser conteldo obrigatério, mas ndo exclusivo, do componente curricular de
que trata o § 2° deste artigo. (Incluido pela Lei n° 11.769, de 2008)
(BRASIL, 1996)

A insercdo do ensino de masica como obrigatorio nas escolas de Educacdo Infantil, de


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/L12287.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11769.htm#art1
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Ensino Fundamental e de Ensino Médio tem produzido reflexdes, debates e busca por acoes,
principalmente na area de Educacdo Musical. Mas, também se percebe uma movimentacéo
nessas escolas de Educacdo Basica, que terdo que se adequar a esta nova realidade.

Diante disso surgem questdes em torno de quem devera ser responsavel pelo ensino
desses contetdos de musica na escola. Quando olhamos para os documentos que regem a
Educacdo Basica, percebemos que essa é também uma responsabilidade que deveria ser
compartilhada com o professor pedagogo. Tendo em vista que nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia pela Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacdo/Conselho Pleno (CNE/CP) n° 1/2006, o artigo 4° estabelece que

o0 curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao de professores
para exercer funcdes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educacédo Profissional na area de servicos e apoio escolar e em
outras dareas nas quais sejam previstos conhecimentos pedag6gicos
(BRASIL, 2006, p. 2).

Também, de acordo com o artigo 5°, inciso 6 desta resolucéo, esse profissional devera
“ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacdo
Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano”
(BRASIL, 2006, p. 2).

Além disso, o artigo 6° acrescenta que

A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagdgica das instituicdes, constituir-se-a de:

I - um ndcleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da
literatura pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio de
reflexdo e aces criticas, articulara:

i) decodificacdo e utilizagdo de codigos de diferentes linguagens utilizadas
por criangas, além do trabalho didatico com contetdos, pertinentes aos
primeiros anos de escolarizacdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Histdria e Geografia, Artes, Educacdo Fisica (BRASIL, 2006, p.
3).

Por meio deste documento, entende-se que na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, espacos da Educacdo Basica, o pedagogo tem a funcdo de ensinar de
forma didatica os conhecimentos da area de Artes, além da Lingua Portuguesa, Matematica,

Ciéncias, Histéria e Geografia, Educacdo Fisica e esse ensino deverd ser orientado pela
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interdisciplinaridade e adequado aos diferentes estagios do desenvolvimento humano. Sempre
respeitando a diversas expressoes orais utilizadas pelas criancas.

Partindo do principio de que a &rea de Artes é composta pelas modalidades de Mdsica,
Artes Visuais, Artes Cénicas e Danca e observando as responsabilidades atribuidas ao
pedagogo nos artigos e incisos da resolucdo apresentada, pode-se dizer que a responsabilidade
do contetido de musica é também do pedagogo. Assim para que ele consiga fazer um trabalho
de melhor qualidade nas escolas de Educacdo Infantil e de Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, é necesséario que receba uma formacdo em Arte em sua formacéo inicial pelo
curso de graduacdo em Pedagogia. Dessa forma, esse profissional poderd ensinar todos os
conhecimentos das modalidades da area de Artes, dentre elas, a musica, que se constitui como
o0 foco de estudos desta pesquisa.

E importante salientar que, nesta pesquisa, quando me referir ao professor formado em
curso de pedagogia eu utilizarei o termo unidocente, seguindo a reflexdo de Bellochio (2000),
que se baseou no significado da palavra pelo latim e pelo aleméo, a fim de entender que esta
denominagdo se divide em dois segmentos “uni+docéncia”, em que uni possui a origem do

3

latim uni e significa “um” e docéncia do alemao dozente, referindo a um docente cuja
representacao ¢ de “ser ‘um sO’ professor mediador de conhecimentos no espaco formal de
escolarizagcdo, uma s6 identidade representativa profissional para os alunos” (BELLOCHIO,
2000, p. 119). Porém, outras variacbes de nomenclatura poderdo aparecer no decorrer do
trabalho, em citacbes de outros autores, tais como pedagogo, professor pedagogo, nédo
especialista, generalista, docente, professor de classe, professor regente, entre outros.

Mesmo antes da aprovacao da Lei n° 11.769 de 2008, na literatura da Educacédo e da
Educacdo Musical, diversos pesquisadores brasileiros ja vinham discutindo sobre a formacéo
em mausica para 0 pedagogo, a fim de que ele tenha a possibilidade de ensinar conteudos
musicais com a mesma responsabilidade que desenvolve os conteidos da area de matematica,
de portugués, dentre outras. Isso, tanto na Educacdo Infantil quanto nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Na Educacdo Musical hd uma linha de estudos ja consolidada que é
direcionada especificamente a formacdo em musica para 0 pedagogo. Dentre os autores dessa
linha se destacam Bellochio (2000, 2001a, 2001b, 2002, 2004, 2008, 2010) e Figueiredo
(2001, 2003, 20044, 2004b, 20054, 2010).

A possibilidade de o professor pedagogo ensinar musica na escola de Educacao Basica
perpassa sobre o que Bellochio (2000) defende como o ensino de Musica na escola. Segundo

a autora, o ensino de musica
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passa pela producdo de um conhecimento educacional e musical critico,
entendido e construido por sujeitos sociais historicamente localizados. Para
tanto, coloca-se a necessidade de desopacizar posturas que mantém a Musica
como campo técnico do conhecimento ou que a idolatram como pertencente
a sujeitos com dons capazes de desenvolver o conhecimento musical. Assim,
é preciso que se compreenda o valor critico da Educacdo Musical e se invista
em seu ensino, tanto na formagdo de professores como em sua pratica
educativa junto aos alunos (BELLOCHIO, 2000, p. 141).

Para ela, “o professor formador, que atua na formagdo em Educagdo Musical na
Pedagogia, necessita mobilizar efetivamente atividades potencializadoras que levem a
construcdo problematizadora e critica de aprendizados musicais e pedagdgico-musicais”
(BELLOCHIO, 2004, p. 2). Por isso, quando o professor unidocente recebe este tipo de
formacdo, ele adquire a capacidade de valorizar a interdisciplinaridade das areas de
conhecimento e mediar o processo de ensino e aprendizagem para desenvolver o “soécio-
cognitivo, ético e afetivo dos alunos” (BELLOCHIO, 2004, p. 5). Dessa forma, ele [0
unidocente] podera assumir com maior seguranca e habilidade a funcdo de “expandir 0
conhecimento de mundo, de culturas musicais diferenciadas” daquela na qual os seus alunos
estao inseridos, “criando possibilidades de escuta, produgao e execucao musical” (CORREA e
BELLOCHIO, 2008, p. 59)

Bellochio (2000), em sua tese de doutorado — que teve como objetivo refletir sobre
algumas possibilidades e limites do unidocente ensinar a masica na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Educacdo Basica e analisar como esse profissional
entende, organiza e dinamiza o conhecimento musical em sua pratica pedagdgica - apresenta
o que denominou de “triangulacdo”, para referir & compreensao da possibilidade de o
professor unidocente poder, dever e/ou querer mediar 0 ensino de musica na escola.

Em relagao ao poder, primeiro elemento da “triangulagdo”, Bellochio (2000, p. 363)
afirma que grande parte dos cursos de Pedagogia no Brasil ndo inclui em seus componentes
curriculares, disciplinas relacionadas ao ensino de muasica, 0 que, para a autora, prejudica a
formacao profissional dos unidocentes em “potencializar a realizagdo qualificada da Educagao
Musical na escola”. Bellochio (2000) sugere que a formag¢do musical seja inserida nos
curriculos dos cursos de Pedagogia. Segundo ela, o curriculo ndo é o Unico responsavel pela
formacdo e qualificacdo do professor, mas representa parte importante desse processo de
profissionalizacao.

O segundo elemento da “triangulagdo” refere-se ao dever e “relaciona-se a questdo das
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politicas educacionais que tendem a direcionar os projetos politico-pedagdgicos nas escolas e
a pratica educacional conseqiiente” para inserir a musica no contexto escolar. Porém, “as
decis@es e préaticas educacionais que se seguirdo é que construirdo a historia do ensino de Arte
na escola, o que requer agcdes comprometidas nos diversos niveis do ensino” (BELLOCHIO,
2000, p. 364-365), além disso, Bellochio (2000) acrescenta que devido a funcdo do
unidocente ser mediador do “processo de desenvolvimento de escolarizagdo inicial de
criangas” da Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, cabe a ele ensinar
a masica nesses &mbitos educacionais.

O terceiro elemento da “triangulacdo”, Bellochio (2000, p. 365) aponta que alguns
professores afirmam querer trabalhar com o ensino de musica na escola, “mas nao sabem o
que trabalhar, e outros referem que ndo querem, alegando ndo possuir dons musicais, ou que,
por ser a Mdasica uma area especifica, deveria ser trabalhada somente por professores
especialistas” (BELLOCHIO, 2000, p. 365). Sobre isso Bellochio afirma que “se ele [o
unidocente] tivesse acesso a uma formacdo mais ampla em Musica, certamente entenderia e
potencializaria em sua préatica educacional algumas formas de realizar a atividade educativa
nesse campo do conhecimento” (BELLOCHIO, 2000, p. 367).

Bellochio (2001b, p. 45) afirma que esta “pensando no como professores nao
especialistas podem potencializar trabalhos musicais no cotidiano de suas a¢des profissionais
em sala de aula”. O que também pode ser conferido em mapeamento das producdes cientificas
publicadas nos Anais e nas Revistas da Associacdo Brasileira de Educacdo Musical (ABEM)
desenvolvido por Werle e Bellochio (2009), no qual, em relacdo a formacdo em mdasica de

professores unidocente, as autoras, observaram que

0s textos pesquisados indicam e exemplificam possibilidades de formacéo,
ndo fechando o espago em um modelo a ser seguido. Isso implica a
compreensdo de que a musica pode ser aprendida e realizada, na formacéo
profissional e nos espagos da Educacdo Basica, de diferentes modos. Nesse
sentido, as contribuices dos trabalhos mapeados apontam que 0s
professores da El [Educacdo Infantil] e Al [Anos Iniciais do Ensino
Fundamental] tém potencialmente condicdes de trabalhar com mdsica em
suas atividades, desde que recebam e busquem uma preparagdo para isso,
seja atraveés da formacao académico-profissional ou continuada (WERLE e
BELLOCHIO, 2009, p. 35).

Tal visdo € compartilhada com Figueiredo (2003), que, em pesquisa realizada por
meio de entrevistas com trinta e oito coordenadores e professores de Artes dos cursos de

Pedagogia de 19 universidades das regides sul e sudeste do Brasil, constatou que muitos
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unidocentes “ndo incluem certas areas em sua pratica por se sentirem despreparados,
preferindo o professor especialista para areas especificas”, dentre elas, a drea da musica
(FIGUEIREDO, 2003, p. 1).

Para o autor (2003), faz-se necessario que o futuro unidocente receba uma formacgédo
em musica ainda durante a graduacdo no curso de Pedagogia, a fim de desenvolver
competéncias fundamentais neste profissional e aplicar experiéncias musicais na escola,
consequientemente, contribuir com o desenvolvimento musical da crianca. Porém, o mesmo
autor (2004a, p. 2) acredita que se essa formacdo em musica ndo ocorrer adequadamente,
poderé prejudicar a propria compreensao do futuro unidocente sobre o “seu papel em relagao
ao ensino de musica na escola”. Isso, por conseqiiéncia, interferird na efetiva inser¢ao do
ensino de musica nos espacos escolares, bem como, no cumprimento da atual legislacdo para
0 ensino de musica.

Figueiredo (2003, p. 2) afirma que o futuro unidocente terd o proposito de “trabalhar
com todas as areas de conhecimento de forma integrada, mas isto ndo quer dizer que ele possa
receber uma formacao superficial em algumas artes”. Para o autor ¢ “imprescindivel que se
somem esforcos no sentido de proporcionar ao futuro pedagogo [unidocente] uma formacéo
condizente com aquilo que espera de sua atuagdo profissional” (FIGUEIREDO, 2001, p. 5).

Outros autores da area da Educacdo e da Educacdo Musical possuem trabalhos
desenvolvidos na perspectiva da atuacdo do unidocente no ensino de musica na Educacéo
Basica, indo ao encontro das linhas de pesquisa de Bellochio e Figueiredo, sendo eles: Aquino
(2008), Azor (2011), Bellochio e Garbosa (2007), Cavallini (2011), Diniz (2004), Diniz e Del
Ben (2006), Godoy e Figueiredo (2005), Spanavello e Bellochio (2005).

Com a compreensdo do unidocente como um profissional legal e eticamente
responsavel pela docéncia multidisciplinar na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e, por isto, incumbido do ensino de Arte, consequentemente com 0 ensino
musical nos respectivos niveis educacionais, Aquino (2008), Diniz (2004) e Cavallini (2011),
em suas pesquisas procuram analisar a presenca do ensino de musica enquanto area do
conhecimento, com caracteristicas e concep¢des musicais préprias nos curriculos dos cursos
de graduacdo em Pedagogia: de 76 instituicdes do Centro-Oeste do Brasil; do municipio de
Curitiba no Estado do Parand; da Universidade Federal de Sdo Carlos. Com o objetivo de
conhecer a formacdo em musica do aluno desses cursos de Pedagogia que futuramente
buscard promover uma Educacdo Musical democratica e de qualidade em seus espacos de

atuacdo.
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Além da preocupacdo com a formagcdo em musica para o aluno de Pedagogia, Diniz e
Del Ben (2006, p. 1) ao realizarem uma pesquisa fora do ambito académico procuraram
investigar a presenca da musica nas praticas pedagdgicas de 123 professoras das 33 escolas de
Educacdo Infantil e 7 “jardins de praca” da Rede Municipal de Ensino da cidade de Porto
Alegre, do Estado Rio Grande do Sul. Spanavello e Bellochio (2005, p. 1), realizaram uma
investigagdo sobre os “processos formativos, concepgoes e praticas educativas em musica de
professores ndo especialistas da area, atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”,
dentre suas conclusdes as autoras apontaram que “todos os unidocentes entrevistados
reconhecem a importancia e validade da musica na escola, porém sentem-se inseguros e
desprovidos de saberes docentes necessarios ao desenvolvimento de um trabalho musical mais
aprofundado”, devido a Educacdo Musical ndo ter sido contemplada em sua formacéo inicial.

De acordo com Azor (2011, p. 404) para que a escola, “como lugar privilegiado de
pesquisa e de orientacOes intencionais de seus professores se torne um espago de mediacgéo e
criacao musical na formagado cultural das criangas”, ela necessita “investir em espago, tempo,
orientacdo e formacdo de seus profissionais”, dentre eles, ganha destaque o unidocente.
Godoy e Figueiredo (2005) com perspectiva de pesquisa semelhante procuraram saber quem
vai ensinar a musica na escola de Educacdo Basica, acreditando no potencial dos professores
atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Assim como uma alternativa para a formacdo em musica de professores unidocentes,
Bellochio e Garbosa (2007) apresentam um relato de uma pesquisa sobre uma experiéncia de
formacdo inicial de professores, inserida no Laboratorio de Educacdo Musical realizada na
Universidade Federal de Santa Maria ¢ desenvolvida através do ‘“Programa LEM: Tocar ¢
Cantar” com o objetivo de “investigar as representacdes e repercussoes do trabalho
compartilhado desenvolvido pelo LEM para a formacéao inicial de professores especialistas
(Licenciatura em Musica) e ndo especialistas em musica (Pedagogia)” (BELLOCHIO E
GARBOSA, 2007, p. 1).

As discussdes apresentadas até o momento sobre a necessidade de oferecer uma
formacdo em mdsica para o futuro professor pedagogo durante a graduacdo fortalecem os
guestionamentos que serviram de inspiracdo para a presente pesquisa, sendo eles: como 0s
alunos do curso de Pedagogia da UEM estdo sendo formados em musica? Eles estdo sendo
preparados para atender a obrigatoriedade da Educacdo Musical na Educacdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental? O curso de Pedagogia da UEM esta se adequando ao que
determina a Lei n°® 11.769/08?
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

Considerando os objetivos propostos para esta pesquisa, optei pela realizacdo de uma
pesquisa de cunho qualitativo. Na pesquisa qualitativa, para Bogdan e Biklen (1994), o
investigador recorre a uma determinada realidade com o objetivo de conhecer as
especificidades dela. Por meio disso, ele descreve todos os dados da pesquisa, respeitando a
forma como estes foram registrados e focalizando mais o processo da construcdo das
definigdes do que simplesmente nos resultados.

2.1. O ESTUDO DE CASO

Para Stake (2000) o estudo de caso consiste em um estudo da particularidade e
complexidade de um Unico caso, no qual o pesquisador busca fazer uma descricdo bem
delimitada de forma detalhada e minuciosa.

De acordo com Laville e Dione (1999, p. 156), o estudo de caso possibilita que o
pesquisador tenha “mais tempo de adaptar seus instrumentos, modificar sua abordagem para
explorar elementos imprevistos, precisar alguns detalhes e construir uma compreensdo do
caso”. Dessa forma, o estudo de caso mostrou-se como método adequado para alcancar o

objetivo proposto.

2.2. INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Como instrumentos para constru¢do dos dados desta pesquisa, optei pelo uso da

analise de documentos e da entrevista semi-estruturada.
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2.2.1. A anélise de documentos

De acordo com Laville e Dionne (1999, p.166), um documento “pode ser algo mais do
que um pergaminho poeirento: o termo designa toda fonte de informac@es ja existente”. Ou
seja, toda e qualquer fonte que apresente registro daquilo que se pretende pesquisar.

Como fontes fundamentais de informagOes para analise e compreensdo da formacao
em mausica no curso de Licenciatura em Pedagogia de modalidade presencial do campus sede
da UEM foram analisados os seguintes documentos do curso: a Grade Curricular, a Grade de

Horérios e o Projeto Pedagdgico.

2.2.2 A entrevista semi-estruturada

Segundo Laville e Dionne (1999, p. 188) a entrevista semi-estruturada consiste em

uma “série de perguntas abertas, feitas verbalmente em uma ordem prevista”, mas em que o

entrevistador pode acrescentar questionamentos para melhor esclarecimento, o que significa
que ela “oferece maior amplitude do que o questionario”, pois

guanto a sua organizacao: estas ndo estando mais irremediavelmente presa a

um documento entregue a cada um dos interrogados 0s entrevistadores

permitem-se, muitas vezes, explicitar algumas questdes no curso da

entrevista, reformula-las para atender as necessidades do entrevistado
(LAVILLE e DIONNE, 1999, p. 188).

Para Bogdan e Biklen (1994, p. 135) neste tipo de entrevista, o entrevistador encoraja
o entrevistado “a falar sobre uma area de interesse e, em seguida, explora-a mais
aprofundadamente, retomando os topicos e os temas que o respondente iniciou”.

Nesta pesquisa foram entrevistadas: a coordenadora do curso de pedagogia do campus
sede da UEM e a professora responsavel pela formacdo em musica na disciplina de Arte nos
anos de 2010 e 2011".

! Os roteiros utilizados para as entrevistas encontram-se nos apéndices, nas paginas 39-40.
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2.3. PROCEDIMENTOS DE CONSTRUCAO DOS DADOS

Para construcdo das informacdes dessa pesquisa a respeito da formacdo em musica dos
académicos do curso de Pedagogia presencial do campus sede da UEM, optei por analisar
mais profundamente os documentos selecionados e entrevistar a coordenadora do curso de
Pedagogia do referido campus da universidade e a professora que ministra a musica na
disciplina de Arte na grade curricular no ano de 2011.

Os documentos reunidos para analise foram o Projeto Pedagdgico, a Grade de Horéario
e a Grade Curricular do curso presencial de Pedagogia da UEM, encontrados nos portais
eletrénicos dessa instituicdo e no Departamento de Teoria e Préatica da Educagdo (DTP).
Assim, como forma de adquirir as informagdes que ndo foram encontradas nesses documentos
ou que decidi conhecé-las melhor, foi realizada uma entrevista semi-estruturada, com a
coordenadora® do curso de Pedagogia do campus sede da UEM e com a professora® da
disciplina de Arte que leciona a masica no curso de Pedagogia da UEM no ano de 2011.

2.4. PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

A andlise de dados consiste em um procedimento de organizacdo das informacdes
adquiridas com o intuito de compreendé-las e discuti-las. Para Bogdan e Biklen (1994), a
analise “envolve o trabalho com os dados, a sua organizacao, divisdo em unidades
manipulaveis, sintese, procura de padrdes, descoberta dos aspectos importantes e do que deve
ser aprendido e a decisdo sobre o que vai ser transmitido aos outros” (BOGDAN e BIKLEN,
1994, p. 205).

? lvana Veraldo possui graduacdo de Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Estadual de Maringé (1984),
mestrado em Educacdo pela Universidade Estadual de Maringd (1994) e doutorado em Histdria pela
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (2003). Atualmente é professora ‘“adjunto” e
coordenadora do Conselho Académico do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa.

® Priscila Fernandes de Oliveira Santos possui graduacdo de Licenciatura em Musica pela Universidade Estadual
de Maringa (2005). Atualmente é professora temporéria do Departamento de Mdsica da Universidade Estadual
de Maringa. Ministra, dentre outras disciplinas, a formacdo em musica para académicos do curso de Pedagogia
da Universidade Estadual de Maringa.
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CAPITULO IIl - FORMACAO EM MUSICA PELO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA

3.1. AFORMACAO EM MUSICA NA DISCIPLINA DE ARTE

Ao analisar os documentos® do curso de Pedagogia presencial do campus sede da
UEM a fim de constatar a presenca de formacdo em musica para 0s académicos de pedagogia,
verifiquei que a Grade Curricular (Anexo 1) apresenta uma disciplina obrigatéria denominada
de “Formacdo Docente: pratica de ensino de arte na escola” que abarca, dentre algumas das
modalidades artisticas, a musica.

O Curso de Pedagogia da UEM foi criado em 1973 e reconhecido pelo MEC em 30 de
outubro de 1976, pelo Decreto n.° 78.525. Por meio de varias reformulacdes, ele ofereceu
diversos tipos de habilitacdes. No ano de 2005, o curso passou pela atual reestruturacéo, em
que busca privilegiar os contetdos necessarios a formacgédo do professor pedagogo, mas ndo
por meio de habilitacdes. Ainda nesse ano, foi implantada a disciplina de Arte com a
Resolucéo n° 170 de 2005 do Conselho de Ensino e Pesquisa (CEP), que aprova novo projeto
pedagdgico do curso de graduacdo em Pedagogia - habilitacdo: Licenciatura. Assim, no ano
de 2006, ela comecou a ser oferecida na formacao do unidocente.

Na area da Educacdo Musical, diversas pesquisas procuraram identificar formacéo em
musica em documentos de cursos de Pedagogia de diferentes regides do Brasil. Dentre vérias
constatacOes, destacam que a formacdo em musica geralmente é ofertada em disciplinas
optativas, em disciplinas obrigatérias especificas, em disciplinas obrigatérias ligadas a
formacdo em Arte, gque, as vezes, quando atrelada a formacdo em Artes, acaba sendo deixada
de lado, ou pior, em muitas instituicGes, nem sequer contemplada a formacdo em Arte
(AQUINO, 2008; BEAUMONT, BAESSE, PATUSSI, 2006; CAVALLINI, 2011; DINIZ,
2004; FIGUEIREDO, 2001, 2003, 2004b; FURQUIM e BELLOCHIO 2008; GODQY e
FIGUEIREDO, 2005).

* A Grade Curricular, a Grade de Horario e o Projeto Pedagdgico.
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Vérios autores da area da Educacdo Musical (ver AQUINO, 2008; AZOR, 2011;
BEAUMONT, BAESSE, PATUSSI, 2006; BELLOCHIO, 2001a, 2001b, 2002, 2004, 2008;
BELLOCHIO e GARBOSA, 2005; CAVALLINI, 2011; CORREA e BELLOCHIO, 2008;
DINIZ, 2004; DINIZ e DEL BEN, 2006; DINIZ e JOLY, 2007; FIGUEIREDO, 2001, 2003,
2004a, 2004b; FIGUEIREDO e MACEDO, 2005b; GODOY e FIGUEIREDO, 2005;
QUEIROZ e MARINHO, 2007; SPANAVELLO e BELLOCHIO, 2005) afirmam em suas
pesquisas que a auséncia de formacdo em musica no curso de Pedagogia prejudica a insercdo
da musica nas escolas de Educacdo Basica. Essa auséncia, segundo os autores, acaba por
caracterizar como descaso com essa importante area da formagao humana, visto que ela “tem
propiciado um aumento significativo na competéncia desses profissionais na aplicacdo de
experiéncias musicais na escola” (FIGUEIREDO, 2004b, p. 56). Nesse sentido, Bellochio
(2001) ressalta que

se desejamos ampliar a educacdo musical nos anos iniciais de escolarizacdo
no atual contexto do ensino basico brasileiro, entendo que o ensino de
Mdsica precisa estar presente na formacdo profissional do professor e na
mediacdo educacional que decorre de seu trabalho profissional
(BELLOCHIO, 2001b, p. 47).

A formacdo em mdasica pela disciplina de Arte oferecida pelo curso de Pedagogia da
UEM mostra que o referido curso parece reconhecer a importancia da musica na formacédo
inicial do unidocente. Dessa forma, vai ao encontro das exigéncias da Lei n° 11.769/08.

Essa importancia fica evidenciada na fala da coordenadora do curso, que reconhece a
Lei n° 11.769/08 como uma forma de as criancas terem acesso ao ensino de musica na

Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e de levar em consideracdo que

0 ser humano tem variadas formas de se expressar, e uma das formas de
expressdao é através da Arte e a Educagdo, ela tem como objetivo
desenvolver o individuo na sua forma integral, entdo, a educagdo escolar
também tem que alcangar esse objetivo, desenvolver o individuo
integralmente, ndo apenas nos aspectos cientificos da aquisicdo do
conhecimento acumulado cientificamente e historicamente pela humanidade,
mas também desenvolver a sua sensibilidade artistica, suas formas de
expressao artistica, suas manifestacdes culturais (coordenadora do curso de
Pedagogia).

Ela entende que a formacdo em Arte procura preparar os pedagogos “para despertar
nos alunos essa parte também cultural artistica”, em que a formagdo em musica para o ensino

de masica é fundamental, principalmente, para boa parte das criancas que freqiientam a escola
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publica e que ndo tem condigdes financeiras de freqiientar “escolas de musica e de arte
privadas” (coordenadora do curso de Pedagogia).

Diante disso, a coordenadora do curso entende que, se o poder publico oferecer o
ensino das Artes, dentre elas, o ensino de musica as criangas, talvez seja o “Gnico momento
que elas terdo de ter acesso a essa forma de arte”, assim como acontece com a pratica de um
esporte, a aprendizagem de uma lingua estrangeira, além da aprendizagem dos conhecimentos

cientificos acumulados pela humanidade.

3.2. A DURACAO DA FORMACAO EM MUSICA NO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UEM

O Projeto Pedagogico do curso apresenta para a formacdo em Arte uma periodicidade
semestral distribuida em 68 horas/aula. Dessa carga horéria total, 34 € destinada para a teoria
e 34 para a pratica aplicada (Anexo 3). Segundo a professora de musica, responsavel pela
formacdo em masica na disciplina de Arte desde 2010, a formacdo em musica ocupa
aproximadamente 34 horas/aula, enquanto que, a formacdo das outras modalidades artisticas
dessa disciplina, as 34 horas/aula restantes.

De acordo com professora de musica, a formagdo em masica oferecida no curriculo do
curso de Pedagogia tem uma duracdo muito curta, dificultando o desenvolvimento de alguns
aspectos tedricos da musica. A coordenadora do curso de Pedagogia também enfatizou que
realmente a duracdo da formacéo é insuficiente, “por que em 68 horas fazer a parte tedrica e
pratica e ainda, dentro dela, abordar todos os campos artisticos e colocar a musica ai dentro e
as outras artes, quer dizer, quanto sobraria para a musica? Fica s6 assim, um anuncio... é...
muito pouco” (coordenadora do curso de Pedagogia).

Porém, ela justificou que nesse momento dentro da carga horaria total do curso, ndo
existe a possibilidade de determinar uma carga horaria maior para essa disciplina, a menos
gue, se aumentasse a carga horéria total do curso para integral - dois periodos, de manhd e de
tarde - ou prolongasse a duracdo do curso, de quatro (4) para cinco (5) anos.

A coordenadora também afirma que os responsaveis pelo curso podem pensar na
possibilidade de aumentar a carga horaria dele para cinco (5) anos ou para o tempo integral.

Porém, ela alega que se eles fizerem isso, estardo indo contra o que o mercado em geral exige,
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pois “h& uma tendéncia muito grande das pessoas quererem entrar 0 mais rapido possivel no
mercado de trabalho, mas ao mesmo tempo, a gente sabe que tudo que € feito com muita
rapidez, geralmente é mau feito” (coordenadora do curso de Pedagogia).

Por mais que possa existir justificativas como essa apresentada pela coordenadora para
0 pouco tempo destinado a formagdo em musica no curso de Pedagogia, diversas pesquisas na
area da Educacdo Musical, dentre elas, destaco as de Figueiredo (2001, 2003, 2004b), no qual
afirmam que a duracdo da formacdo em musica em cursos de Pedagogia pesquisados é
insuficiente. Figueiredo (2004b), em uma de suas pesquisas entrevistou diversos
coordenadores de cursos de Pedagogia e vérios deles afirmaram que h& pouca carga horéria
em todas as areas de formacao do pedagogo, ndo apenas para as Artes. O que também se pode
perceber no curso analisado.

Correa e Bellochio (2008) em uma pesquisa, identificaram um curso de Pedagogia que
a formacdo em mdasica recebe uma carga hordria um pouco maior em comparacdo as
pesquisas de Figueiredo (2001, 2003, 2004b), sendo 60 e 30 horas/aula em duas disciplinas
especificas de musica, denominadas de Educacdo Musical e Educagdo Musical para a
Infancia.

De uma forma geral, 0 que se observa nessas pesquisas sobre a formacdo em musica
nos cursos de Pedagogia é a auséncia de uma formacdo adequada para, principalmente,
preparar o unidocente para o ensino de musica e, por conseqliéncia, atender a obrigatoriedade
do ensino de musica nas escolas de Educacdo Basica. Situacdo que também se encontra no

curso de Pedagogia da UEM.

3.3. 0 MOMENTO DO CURSO QUE A FORMACAO EM MUSICA ACONTECE

No que diz respeito ao momento que acontece a formacdo em mausica, observei na
Grade de Horario (Anexo 2) que as horas/aula dessa disciplina de Arte ocorrem em quatro (4)
aulas nas sextas-feiras no periodo matutino e no periodo noturno, em quatro (4) aulas das
tercas-feiras e em quatro (4) aulas das quintas-feiras, do 2° semestre do curso, mais
especificamente, “no 4° bimestre do 1° ano da graduacdo”, destaca a professora da formagao

em musica.
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De acordo com Bellochio (2000) a formagdo em mdsica que acontece no comego do
curso de Pedagogia ndo é a mais apropriada, pois quando as académicas de pedagogia

recebem a formagdo em musica na metade do curso, elas ja

possuem conhecimentos pedagdgicos, supostamente mais criticos, por ja
terem cursado as disciplinas de Fundamentos da Educacao®, o que possibilita
ampliar as discussdes para além dos aspectos técnicos do conhecimento
musical e comecar a tratar a questdo do ensino de Musica na escola a partir
do conhecimento educacional que é um conhecimento especifico da
Pedagogia. Paralelamente a disciplina, as alunas também védo realizando
outras metodologias vinculadas ao ensino da arte e aos processos de
alfabetizacdo séries iniciais do ensino fundamental, o que, de certa forma,
potencializa um ‘todo’ que impulsiona 0 desenvolvimento de um olhar mais
global sobre o conhecimento educacional que organiza a pratica educativa
do professor das séries iniciais do ensino fundamental (BELLOCHIO, 2000,
p. 152-153).

Figueiredo (2001), também afirma que quando a formagdo em mdsica é realizada no
inicio do curso, ela ndo recebe uma reflexdo necessaria. Por outro lado, geralmente, essa
formacao nos cursos de Pedagogia pesquisados esta localizada no ultimo semestre, “quando
0s alunos ja estdo em plena pratica de ensino, e por isso nao se interessam por NOVOS assuntos,
ou desejam apenas receitas para serem aplicadas e tornarem as aulas ‘mais agradaveis’”
(FIGUEIREDO, 2001, p. 268-269).

Ao partir da perspectiva desses autores, a formacdo em musica no curso de Pedagogia
da UEM, parece ser oferecida em um momento questionavel. O que aponta para a necessidade

de modificacdo quanto ao momento no qual a formacdo em mdsica é oferecida.

3.4. 0S RESPONSAVEIS PELA FORMACAO EM MUSICA

Na maioria das pesquisas apresentadas até 0 momento sobre a formacdo em masica
nos cursos de Pedagogia, observa-se que 0s cursos estdo locados em um departamento, uma
faculdade, um 6rgao responsavel por ela dentro das instituicdes de ensino superior, publica
(estadual e federal) e/ou particular. Ao analisar o Projeto Pedagdgico (Anexo 3) do curso de

Pedagogia presencial da UEM, verifica-se que a responsabilidade maior pela formacdo em

® “Psicologia, Filosofia, Sociologia, Teorias da Educagio” (BELLOCHIO, 2000, p. 152-153).
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musica no curso analisado é do Departamento de Teoria e Prética da Educacdo (DTP), pois,
segundo a coordenadora do curso de Pedagogia, ele cede professores especificos de outros
cursos de graduacdo e departamento para lecionar as modalidades artisticas nessa disciplina
de Arte. A formacdo em mdusica é ministrada pelos professores do curso de Licenciatura em
Mdsica, que possui um departamento préprio. Os cursos de graduacdo em Artes Cénicas e em
Artes Visuais cedem seus professores para ministrarem as aulas de suas respectivas
modalidades artisticas, mas eles ndo possuem departamento especifico, o curso de Artes
Cénicas faz parte do Departamento de Musica (DMU) e curso de Artes Visuais, do DTP.

Ter professores especificos para a formacdo das modalidades artisticas é algo muito
significativo para a formagdo em musica, visto que de acordo com Figueiredo (2005a, p. 25),
se a disciplina de Artes no curso de Pedagogia tender a pratica polivalente, as artes terdo sido
negligenciadas e os reflexos dessa formagdo se constituirdo na escola de Educagdo Basica,
pois fecha “um circulo vicioso que mantém sempre as artes € seu ensino num status muito
baixo no contexto educacional e social”. O autor (2004b) verificou essa pratica em Varios
cursos de Pedagogia no Brasil, os quais além de ofertarem somente disciplinas de Artes
ministradas por um unico professor, alguns ainda ressaltaram a idéia de que um professor de
Artes pode dar conta de todas as modalidades artisticas na formacéo dos unidocentes.

Diante dessa perspectiva de Figueiredo (2004b), o curso de Pedagogia da UEM parece
ja ter vivenciado tal pratica, em um momento no qual ainda ndo eram professores especificos

que lecionavam as Artes, dentre elas, a musica, pois

eram pedagogos, os proprios professores de Pedagogia que ministravam até
a metodologia do ensino de geografia, e na medida em que a universidade
foi constituindo seus varios departamentos [...] essas disciplinas foram sendo
locadas em seus campos especificos [..] entdo, [hoje] quem deve ministrar a
metodologia do ensino de musica tem um professor do DMU (coordenadora
do curso de Pedagogia).

Somente em 2005 com a implantacdo da disciplina de Arte por meio da Resolugdo n®
170/05 — CEP e seu desenvolvimento em 2006 é que a formagcdo em mdsica passou a ser
ministrada por professores especificos de misica cedidos do DMU®.

Diante desses acontecimentos histdricos pelos quais o curso de Pedagogia da UEM

passou, percebe-se que 0 mesmo esta em constantes modificacdes para se adequar as novas

® Informac#o obtida na secretaria do DTP.
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exigéncias legais da Educacdo. Isso fica perceptivel na fala da atual coordenadora do curso,

quando afirma que

a gente ainda esta aprendendo a se adequar a essa nova realidade [que a Lei
11.769/08 determina], estamos em um processo de adaptagdo, nés ainda ndo
temos nem muitos profissionais formados em graus superiores para serem
contratados para trabalhar na universidade para ensinar essas matérias [ou
seja, as modalidades artisticas] (coordenadora do curso de pedagogia).

3.5. AS PROPOSICOES DA FORMACAO EM MUSICA PARA O ACADEMICO DE
PEDAGOGIA

Na formacdo em musica para os académicos de Pedagogia da UEM os professores
especificos tem como pressuposto desenvolver suas respectivas modalidades artisticas da
disciplina de Arte. Isso, com a finalidade de cumprir com o que propde sua ementa, sendo a:
“organizacdo de praticas escolares artisticas e estéticas junto a criancas da Educacédo Infantil e
Séries Iniciais do Ensino Fundamental” (Anexo 3). Além disso, o objetivo principal de:
“sistematizar projetos docentes de educagdo escolar em artes visuais, teatro e musica junto a
criancas da Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental” (Anexo 3).

Para seguir a ementa e objetivo da disciplina de Arte, a professora da formacdo em
musica afirma que essa formacdo ndo tem como objetivo ensinar os académicos de Pedagogia
a se tornarem musicos. Devido a pequena carga horaria que essa formagao possui no curso, as
aulas sdo direcionadas para a pratica, “porque ndo da muito tempo para ficar lendo sobre ¢
nao fazer sobre”, por isso ela optou de realizar vivéncias musicais trabalhando com “todos 0s
conteudos primordiais da musica” (professora de musica), em atividades de pratica, em
seguida, refletir sobre elas e recria-las aprimorando-as junto aos seus académicos.

Assim, ela justifica essa atuacao profissional afirmando que quando os alunos do curso
de Pedagogia vivenciam a musica, eles ficam motivados a “estudar em cima daquilo que a
gente fez” (professora de musica) e a buscar novos conhecimentos musicais, além disso, eles
adquirem subsidios para pedir aos seus alunos na Educacdo Bésica produces musicais de

forma pensada, consciente e estruturada.
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3.6. AFORMACAO CONTINUADA EM MUSICA: UMA ALTERNATIVA NECESSARIA

A coordenadora do curso de Pedagogia considera a formacdo continuada como
fundamental para os pedagogos ensinarem a musica nas escolas de Educacdo Basica, pois
entende que o que os alunos de Pedagogia aprendem sobre a musica nessa disciplina de Arte é
pouco, por isso eles terdo que ‘“ainda durante a graduagdo ou depois de formado, ja
trabalhando, complementar a formagdo dele” para fazer um bom trabalho com musica.

Pesquisadores da area da Educacdo Musical também apontam a formacédo continuada
em musica como uma alternativa essencial para os unidocentes se prepararem para 0 ensino
de musica nas escolas de Educacdo Basica (AQUINO, 2008; BELLOCHIO e GARBOSA,
2005; CAVALLINI, 2011; DINIZ e DEL BEN, 2006; DINIZ e JOLY, 2007; FIGUEIREDO,
2003, 2005a; FIGUEIREDO e MACEDO, 2005b; GARBOSA, BELLOCHIO, GARBOSA,
2007; QUEIROZ e MARINHO, 2007; SCHROEDER, 2007).

Dentre os autores apresentados, cito como exemplo o entendimento de Figueiredo
(20054, p. 23) a respeito da formacdo continuada, pois ele afirma que a formag¢do em musica
do unidocente ndo acaba na formacao inicial ¢ ela ¢ uma “agdo indispensavel para o
desenvolvimento de uma educagdo [em musica] com mais qualidade”.

A professora de musica considera a formacdo continuada em musica como uma
segunda alternativa, para melhorar a qualidade do ensino de musica pelo pedagogo, além da
formacdo em mausica pela disciplina que ministra. Assim, apresenta duas formagbes em
musica que estdo acontecendo e que acontecerdo nos proximos anos na UEM.

A primeira delas consiste no projeto de extensdo de formacdo em mdsica para
professores pedagogos que atendem a Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, da Rede pablica municipal de ensino das cidades de Maringa, Sarandi, Santa Fé
e Jussara, além da Rede estadual do Parand. Essa formacdo acontece no proprio DMU, aos
sabados e constitui-se em uma parceria entre o projeto Musica Escola e Comunidade (UEM) e
a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Além desse curso que estd em
andamento, anualmente o DMU, por meio de a¢6es do projeto Musica Escola e Comunidade,
oferece diversas acGes de formacdo continuada em musica, em sua maioria destinada aos
professores pedagogos das escolas publicas de ensino do Estado do Parana.

A segunda, que comecard em 2012, trata-se de uma segunda Licenciatura com a

duracdo de dois anos, oferecida pelo Plano Nacional de Formacdo dos Professores da
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Educacdo Bésica (PARFOR) Presencial do Ministério da Educagdo (MEC), em parceria com
a UEM. O curso é destinado aos professores que possuem formagdo em outras areas do
conhecimento, mas que atuam na disciplina de artes nas escolas publicas estaduais e
municipais ha, pelo menos, trés anos. O processo de indicacdo/inscricdo nestes cursos €
realizado por meio da Plataforma Freire no site (http://freire.mec.gov.br/index/principal) do
MEC.

Tais acbes mostram que essas formacgdes continuadas em musica vém sendo
oferecidas aos pedagogos por meio do apoio e da organizacdo do DMU. Porém, esse
departamento ndo possui nenhuma responsabilidade na formacdo em mdsica para esse
profissional, ao contrario do curso de Pedagogia da UEM que, por sua vez, ndo tem

desenvolvido nenhuma formagdo semelhante.

3.7. A PARCERIA ENTRE O PEDAGOGO E O ESPECIALISTA EM MUSICA NO
ENSINO DE MUSICA NAS ESCOLAS DE EDUCACAO BASICA

Pesquisas da area da Educacdo Musical procuram tratar da possibilidade de o
unidocente com formacéo inicial e/ou continuada em masica compartilhar com o especialista
em masica o ensino de musica nas escolas de Educacdo Basica, mais especificamente nos
espacos de atuacdo do pedagogo, sendo a Educagdo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. O que, atualmente, auxilia no cumprimento da Lei 11.769/08. Dentre elas, estdo
as de: Aquino (2008); Azor (2011); Beaumont, Baesse, Patussi (2006); Bellochio (2001a,
2001b, 2002, 2004, 2008); Bellochio e Garbosa (2005, 2007); Cavallini (2011); Correa e
Bellochio (2008); Correa (2008); Diniz (2004); Diniz e Joly (2007); Figueiredo (2001, 2003,
2004a, 2004b, 2005a); Godoy e Figueiredo (2005).

Dentre as pesquisas que defendem o trabalho compartilhado, trago a de Bellochio
(2001a) em que o define como um percurso dialogico realizado entre alunos de Pedagogia e
Licenciatura em Mdasica ou pedagogos e licenciados em musica que facilita trocas de
experiéncias/conhecimentos pessoais em relacdo a musica.

A mesma autora (2001b) em outra pesquisa entende que o trabalho em parceria ndo
pretende substituir o especialista em musica com o unidocente, pelo contrario, acredita na

articulacdo de ambos profissionais. Com essa mesma compreensdo, Figueiredo (2005a)
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afirma que quando se fala na possibilidade de os unidocentes ensinarem a mdsica, ndo se esta

sugerindo a substituicdo de professores especialistas, pelo contrario, se tais pedagogos

estiverem preparados e instrumentalizados para compreender a importancia
da molsica na educagdo dos individuos para além da diversdo e do
entretenimento, eles se tornardo aliados no processo de ampliagédo das a¢des
musicais escolares, o que implicard a contratacdo de mais professores
especialistas. [O trabalho colaborativo] poderia ampliar a guantidade e a
qualidade da argumentagdo sobre a importancia da masica na formacao dos
individuos. A educagdo musical ndo é uma questdo para ser tratada apenas
pelos educadores musicais porque essa € uma area que pertence a um
universo maior e que precisa ser também compreendida por todos os
interlocutores participantes do processo educacional como um todo
(FIGUEIREDO, 20054, p. 26).

Embora essas pesquisas apresentem a possibilidade do trabalho em parceria entre o
pedagogo e o especialista em masica para a inser¢cdo da Educagdo Musical na escola, a
propria professora de musica, considera como algo dificil de acontecer, pelo menos por
enquanto. Mas aponta como algo a ser conquistado, pois ela afirma que para essa parceria
acontecer em todas as escolas de Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da Educacdo Béasica é necessario dentre outros fatores, uma quantidade muito
grande de licenciados em musica e essa demanda ainda néo existe.

Figueiredo (2010) considera que essa auséncia significativa de licenciados em musica
no ensino de masica nas escolas de Educacao Basica brasileiras, ndo se constitui pela falta de
cursos de licenciatura com habilitagdo em mdsica no Brasil ou dos proprios profissionais
licenciados em mdsica, mas devido a varios desafios que esses profissionais tém que enfrentar
para ensinar a muasica, como, por exemplo, a falta de condicGes de trabalho, as salas de aulas
superlotadas e os baixos salarios, que levam a rejeicdo deles em atuar nessas escolas.

Veber (2009) em sua pesquisa constatou que a prépria insercao da musica no curriculo
escolar possibilita a construcao de “seu lugar nessa organizagdo social”’, conquistando aliados
e reconhecimento como area de conhecimento assim como aquelas que ja fazem parte do
curriculo escolar (VEBER, 2009, p. 128). Tal constatacdo possibilita o entendimento de que
quando o unidocente tem a oportunidade de vivenciar musica na escola e de ter contato com
professor especialista em musica, ele percebe a importancia dessa area e passa a dar mais
valor e reconhecimento, abrindo a possibilidade de se estabelecer parcerias com o professor
especialista. No entanto, a realidade mostra que temos uma caréncia de professor de musica
nas escolas de Educacdo Basica. Mas acredito que se houver, para eles, formacdo em musica,

certamente o dialogo entre os profissionais podera ser estabelecido.
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Porém, é preciso lembrar que o ensino de musica nas escolas de Educacdo Infantil e
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ndo precisa partir do trabalho em parceria do
unidocente com o especialista em musica, uma vez que a responsabilidade pelo seu ensino

nesses espacos €, principalmente, do pedagogo.

3.8. OUTROS ELEMENTOS IMPORTANTES PARA A INSERCAO DO ENSINO DE
MUSICA NAS ESCOLAS DE EDUCACAO BASICA

Veber (2009) apresenta alguns fatores que contribuiram para que o ensino de musica
consiga se estabelecer de forma mais sélida nas escolas de Educagdo Basica. Dentre eles,
destaco a ampliacdo do tempo do aluno na escola e criagdo de uma “estrutura [fisica]
disponivel para as aulas de musica” (VEBER, 2009, p. 129). A coordenadora do curso de
Pedagogia da UEM também reconhece que a escola necessita de uma estrutura fisica
adequada e recursos financeiros para que o unidocente possa desenvolver o ensino de musica
da melhor maneira possivel. A professora de musica acrescenta que as condi¢cBes materiais
sdo fundamentais para o ensino de musica, mas reafirma a necessidade de o pedagogo receber
formacdo em musica, visto que as escolas “quase nunca” possuem estrutura fisica e recursos
financeiros necessarios para o ensino de mdsica. Entdo, se o pedagogo tem formacdo em
mausica, isso ndo pode se tornar empecilho para desenvolver a musica na escola, ele deve criar
recursos gue nao sejam financeiros, como, por exemplo, usar o corpo e a voz. Assim, se nao
houver recursos na escola “nods [pedagogos e licenciados em musica] vamos trabalhar [com
musica] do mesmo jeito”, “mas de uma forma pensada, consciente e estruturada”, caso
contrario, “a gente [unidocente e especialistas em musica] ndo poderia trabalhar musica 14 no
nordeste, onde ndo tem nem escola direito” (professora de musica).

A professora de musica, também apontou outro fato importante que precisa acontecer
para ocorrer a insercdo da musica na escola que é o reconhecimento dela como area do
conhecimento por parte do diretor, da equipe pedagogica, dos profissionais da escola. Para o
ensino de musica acontecer, o professor com formag¢do em musica deve ser bem recebido nas
escolas de Educacdo Basica.

Figueiredo (2005a) sugere o trabalho colaborativo entre pedagogos e especialistas em

musica, como uma alternativa para o reconhecimento da musica como area de conhecimento.
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Veber (2009) corrobora com Figueiredo em relagdo ao trabalho conjunto entre unidocentes e
licenciados em mdsica. Além disso, em sua pesquisa, a autora apresenta outros fatores que
contribuiram para que a musica fosse reconhecida como area de conhecimento t&o importante
quanto as demais presentes no curriculo escolar. Dentre eles, a propria insercdo da musica na
escola por meio da ampliacdo da carga horaria destinada a ela, o atendimento dos anseios e
expectativas da escola para com a musica.

Diante dessas contribuicGes trazidas, entendo que para ocorrer a inser¢do da musica
sdo necessarios varios fatores, mas que dentre eles, destaco a formacdo em musica para o
unidocente, visto que, quando esse profissional inserir o ensino musical nos centros de
Educacdo Infantil e nas escolas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, essa &rea de
conhecimento seré valorizada e solicitada pelas instituicdes educativas, aumentando as suas

possibilidades de implantacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo compreender como se constitui a formacdo em
musica do curso de graduacdo presencial de Licenciatura em Pedagogia do campus sede da
UEM. Por meio da analise da Grade Curricular, da Grade de Horario e do Projeto Pedagdgico
do referido curso e das entrevistas com a coordenadora do mesmo e a professora especialista
em musica dessa formacdo, pode-se identificar na grade curricular uma disciplina denominada
Formacdo Docente: pratica de ensino de arte na escola, que desenvolve varias modalidades
artisticas, dentre elas a masica com professores especificos para essa fungéo.

A formacdo em musica por um professor especifico da area é fundamental na
formacdo do unidocente. Dessa forma, abre-se a possibilidade de dar uma formacéo de melhor
qualidade. Ao analisar as discussOes trazidas nesta pesquisa, acredito que quando a formacao
em musica para o futuro pedagogo é oferecida por um profissional especifico da area abre-se
a possibilidade de construir uma visdo mais ampla sobre o0 ensino de musica na escola e de dar
suporte tedrico e pratico mais sélido aos académicos de pedagogia.

Porém, a disciplina de Arte no curso de Pedagogia ndo apresenta uma carga horaria
suficiente para que a formacdo em musica possa se constituir em uma formacdo que
proporcione conhecimentos tedricos e praticos em mdsica de forma adequada, com a
finalidade de o aluno de pedagogia realizar uma boa atuacdo no ensino de musica nas escolas
de Educacao Infantil e de Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Educacdo Basica. Diante
disso, para a efetiva insercdo da musica nos espacos em que o pedagogo € habilitado para
atuar (Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental) se faz necessario que esse
profissional receba formacao continuada em masica.

O Ministério da Educacdo (MEC) em parceria com a UEM atualmente ja procura
oferecer pelo menos temporariamente, projetos de extensdo e Licenciatura em Mdasica, que
sdo organizados pelo DMU e direcionados para os professores da rede publica de ensino.
Mas, além dessas formacdes continuadas em musica serem organizadas por um departamento
que ndo possui responsabilidade sobre a formacdo em musica do unidocente, elas séo
oferecidas por tempo determinado ou sem previsdo de continuidade. Isso dificulta o acesso
desses profissionais a essas formacdes, apresentando como alternativa somente o estudo de

musica por conta prépria dos académicos de Pedagogia e dos unidocentes. O que
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particularmente, ndo considero a melhor alternativa ao se comparar com uma formagéo inicial
e continuada em masica ofertada por uma instituicdo educativa de qualidade.

Acredito que seria necessaria a ampliacdo da carga horéria disponibilizada para o
ensino de musica durante o curso de Pedagogia. Porém, segundo a coordenadora do curso
essa alternativa parece ser um tanto complexa de se realizar, por isso, reconhego a
necessidade de desenvolver outras acBes pelo proprio curso de Pedagogia, durante todo o
curso, para que os futuros pedagogos tenham uma formacdo adequada em mausica, de forma a
atender as exigéncias da nova legislacdo. Dessa forma, os futuros unidocentes teriam mais
chance de se qualificar para, principalmente em parceria com o licenciado em mdsica, ensinar
a muisica aos seus alunos nas escolas de Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, espacos da Educacdo Basica. Acredito que esse seria um dos possiveis
caminhos para que o unidocente consiga ensinar a musica nesses espacos da Educacédo Basica,
atendendo com a obrigatoriedade da Lei 11.769/08.

Considero importante destacar que a formagdo em musica para o unidocente ndo é o
unico determinante para a inser¢cdo da muisica nas escolas da Educacdo Basica. Outros
elementos sdo fundamentais, dentre eles estéo a estrutura fisica e os recursos financeiros das
escolas, como espacgos adequados para o0 ensino de musica, instrumentos para auxiliar na
construcdo musical dos alunos, condi¢cdes de adquirir outros materiais que forem necessarios
no ensino musical.

No entanto, acredito que a formacao inicial em musica do unidocente continua sendo o
primeiro grande passo para a efetiva inser¢cdo da musica na escola e se ela ndo for suficiente
para dar suporte tedrico e pratico em musica a esse profissional, a formagdo continuada se
apresenta como uma segunda alternativa que pode contribuir para o ensino de musica. Dessa
forma, quando o unidocente estiver atuando em uma escola e ela ndo possuir 0S recursos
necessarios para 0 ensino de mdsica, ele sabera trabalhar com a mdsica da mesma forma,
criando possibilidades. Pois, acredito ser pior uma determinada escola que tem uma estrutura
fisica com espacos adequados para o ensino de musica, instrumentos musicais, entre outros
materiais, e recursos financeiros para proporcionar o que for necessario para o ensino de
musica, e ndo possuir um unico professor (unidocente ou especialista em masica) com
formacdo em musica para trabalhar com os alunos e desenvolver o processo de ensino e
aprendizagem musical. Muito diferente de uma escola que ndo tem grandes recursos
financeiros e materiais, mas o seu quadro de docentes apresenta professores (unidocentes e

especialistas em musica) que sabem criar possibilidades, como a professora da masica cita a
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possibilidade de usar o corpo e a voz, para 0 ensino de musica acontecer.

Por meio da literatura estudada, dos documentos analisados e das falas das
entrevistadas nesta pesquisa, foi possivel perceber que quando o académico do curso de
pedagogia passa pela formacdo em musica aumenta a sua possibilidade de ensinar a musica
nas escolas de Educacdo Infantil e de Anos Iniciais do Ensino Fundamental com melhor
qualidade. Acredito que acbGes bem desenvolvidas, certamente irdo contribuir para que a
musica seja reconhecida como area de conhecimento importante na escola, junto as demais
areas do curriculo escolar. A partir do reconhecimento ela ganha forca e, consequentemente,
aliados para lutar a favor de mais investimentos financeiros e melhorar as condigdes de
trabalho na escola. O que, por sua vez, poderd incentivar os especialistas em musica para
atuar colaborativamente com o unidocente no ensino de musica nas escolas de Educacdo
Basica. Assim, inserindo de forma mais eficaz o ensino de musica na escola, cumprindo com

mais efetividade as exigéncias da Lei n° 11.769 de 2008.
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APENDICE

APENDICE UM - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A COORDENADORA DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UEM

e Quais sdo as suas concepcdes, como coordenadora do curso sobre a formacgdo em
musica para os alunos do curso de Pedagogia?

e No curso de Pedagogia da UEM a disciplina Formacdo e Acdo Docente: pratica do
ensino de arte na escola é dividida em modalidades artisticas especificas, que sdo de
responsabilidade de departamentos também especificos. Vocé sabe me dizer se essa
situacdo sempre foi assim? As modalidades serdo sempre trabalhadas por professores
com formacdo em cada uma delas, ou pode acontecer de professores sem formacao
especifica trabalharem com as disciplinas?

e Como vocé acredita que o tempo destinado no curriculo do curso de Pedagogia para
esta formacdo em musica é o suficiente para atender a necessidade de formacdo em
masica?

e Vocé saberia me dizer se o curso de Pedagogia ja ofereceu ou oferece algum tipo de
formacdo continuada em musica? Se sim, poderia descrever? Se ndo, vocé acha que
seria importante/necessario? Por qué?

e No horério de aula dos alunos e do departamento, a carga horaria destinada a
modalidade de mdsica ndo é especificada. VVocé saberia me dizer como é feita esta
diviséo entre as modalidades?

e Vocé conhece o conteudo da Lei n° 11.769/08, que institui o conteudo de musica
como obrigatdrio nas escolas de Educacao Bésica?

O que vocé acha dessa lei?

e Como vocé acredita que o curso de Pedagogia, por meio da formacdo em mdsica de
seus futuros pedagogos poderia contribuir no processo de implementacdo da Lei n°
11.769/08?
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APENDICE DOIS - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A PROFESSORA DA
FORMACAO EM MUSICA NA DISCIPLINA FORMACAO E ACAO DOCENTE:
PRATICA DE ENSINO DE ARTE NA ESCOLA DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UEM

e Quais sdo as suas concepgdes sobre a formacdo em musica para os alunos do curso de
Pedagogia?

e Quanto tempo das 68 horas € destinado a formacdo em musica? Em que momento da
disciplina essa formacdo acontece? Na carga horéria destinada a musica, as horas sao
divididas entre teoria e préatica?

e Vocé acredita que o tempo destinado no curriculo do curso de pedagogia para esta
formacdo em mdsica € o suficiente para atender a necessidade de formacdo em
masica?

e Vocé acredita que a formagdo em musica oferecida no curso de Pedagogia vai ao
encontro de uma formacao que permita ao futuro professor desenvolver trabalhos com
musica na escola de forma a atender as exigéncias Lei n® 11.769/08?

e Quais as acOes que vocé vé como necessarias e/ou possiveis para que 0 curso de
pedagogia possa contribuir ainda mais com o processo de implementacdo da Lei n°
11.769/08?

e Vocé saberia me dizer se o curso de Pedagogia ja ofereceu ou oferece algum tipo de
formacdo continuada em musica? Se sim, poderia descrever? Se ndo, vocé acha que
seria importante/necessario? Por qué?

e Na escola, qual a responsabilidade que vocé atribui ao pedagogo para a formacao
musical da crianca na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

e Vocé acha que as escolas estdo preparadas _ em termos de materiais e recursos_ para

que os professores desenvolvam um trabalho efetivo com musica?
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ANEXOS

ANEXO 1 — GRADE CURRICULAR DO CURSO DE GRADUACAO PRESENCIAL DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DO CAMPUS SEDE DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE MARINGA.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA DATA 22-02-2011
DIRETORIA DE ASSUNTOS ACADEMICOS P

SAR200 - CURR I C UL O TURNO: MATUTINO E NOTURNO MODALIDADE: PRESENCIAL REGIME: SERIADO ANUAL
CURSO - 13 - PEDAGOGIA |CURRICULO: 3 |PRAZO MIN: 4,0 ANO(S)| VI GENC I A
HABILITAGCAO 113 - LICENCIATURA PLENA |CURRICULO: 1 |PRAZO MAX: 8,0 ANO(S)|INICIO 2006 - FIM

c/H SEMANAL E ANUAL
TEORICA | PRATICA |TER./PRAT| TOTAL
| | - EAD |

| |

CODIGO PER DEPTO(S) | NOME DA DISCIPLINA |
| I EQUIVALENTE (S)
| |

|
| DISCIPLINA(S)
|
|

la. SERIE

s01 DFE | FILOSOFIA DA EDUC. NA ANTIGUIDADE (400 Ar00 1 asa
s01 DFE | HISTORTA DA EDUC. E DA PEDAGOGIA 2,00 2,00 | 455 OU 3744 OU
34,00 32,00 | 3715
s01 DFE | METOD. DA PESQUISA EM EDUCACAO 2,00 2,00 | _462 OU 3745 0U
31,00 32,00 | 3716
s01 DTP | POL.PUB.E G.EDUC.:IDENT.DO PEDAGOGO 2,00 2,00 | 2841 OU 3749 OU
31,00 34,00 | 3720 OU 5611
s01 DTP | PSICOL.DA EDUC.E IDENT. DO PEDAGOGO 2,00 2,00 | _452 OU 3746 OU
34,00 34,00 | 3717 OU 5815
s01 DTP | P.DA E.:ASPEC.NEUROPSIC. E AFETIVOS 4000 4r00 452
S01 DTP CUR.COM ESP.DE CONST.DE IDENTIDADES 3[2):88 3%:88 3748 OU 3719
501 DIP | LING., IDENT. E FORM.DE PROFESSORES 331':38 3121:88 3747 ou 3718
502 DFE | FILOSOFIA DA EDUCACAC MEDIEVAL Ggigg 63188 454
502 DFE HISTORIA DAS INSTIT. EDUCACIONAIS 3:2;:88 3%:88 33;3 OU 3751 oU
s02 DTP | POL.PUBL.E G.E:PROC.ESC. E NAO ESC. 2,00 2,00 | 2841 oU 3753 OU
34,00 34,00 | 3724 OU 5611
502 DTP | DIDATICA:TRAB.DOC.E SABER.ESCOLARES 2,00 700 | _459 OU 3752 OU
34,00 32,00 | 3723
502 DFE INICIACAO A CIENCIA E A PESQUISA 3%,80 33,88 462 OU 7036
s02 DIP | PSIC.DA ED.:ABORD.COMP.E HUMANISTA 43099 ! 33:88 5613
502 DTP | LITERATURA INFANTIL NA ESCOLA 1,18 82 2,0
20,00 14,00 32,00
S02 DTP DMU | FORM.DOCENTE: P.E.DE ARTE NA ESCOLA 2,00 100 4700 | 3128
34,00 34,00 68,00
2a. SERTIE
. 502 DTP | PSIC.DA E.:ABORD.HISTORICO-CULTURAL 00 300 458 ;
s01 DTP | PSIC. DA E.: EPISTEMOLOGIA GENETICA 2,00 2,00 | 458 OU 3750 OU
34,00 32,00 | 3721 OU 5613
s01 DFE | FILOSOFIA DA EDUC. NA MODERNIDADE 4n00 400
s01 DFE | HIST. DA EDUCACAO DO BRASIL:COLONIA 3%188 33:88 1712
501 DIP | CONC.,P. E LIM. DAS TEORIAS CURRIC. 3%:88 32:88
502 DGE | MET.DO ENS.DE GEO.-1 A 4S.DO E.F.I 1,18 ,82 2,00 | 4254
20,00 14,00 34,00
CONTINUACAO DA 2a. SE R I E PAGINA 2
3138 s01 DTP | FORM.E ACAO DOC.:P.DO E. E I.BROF. 2,00 1 2,00
34,00 | 4,00
3139 E01 DFE DTP INTRODUCAO A EDUC. E COMUNICACAO 3,00 1,00 ! 4,00
51,00 17,00 68,00
3140 502 DFE | FILOSOFIA DA EDUCACAO CONTEMPORANEA 4,00 4,00
68,00 68,00
3141 502 DFE | HIST. DA EDUCACAO DO BRASIL:IMPERIO 2,00 2,00 | 1712
34,00 31,00
3142 502 DFE | METODOS CIENTIFICOS E EDUCACAO ! ,2:90 32: 0
; 4,00
3143 s01 DTP | FORMACAO E A.DOC.:P.E.EM EDUC.INF.I 33583 ;
34,00
3144 s01 DTP | TEORIAS PEDAGOGICAS E DIDATICA 2,00 ' 2,00 459
34,00 34,00
3148 E02 DTP | PSIC.DA EDUC.:TEM. DA VIDA CONTEMP. 1,41 ,59 2,00
24,00 10,00 34,00
3149 E03 DTP | POLITICAS, GESTAO E DIVERSIDADE 1,41 159 2,00
) 24,00 10,00 34,00
3154 s01 DFE | O PEDAGOGO NA EDUCACAO BASICA 42/90 2,00 | 4255
4,00 34,00
3156 502 DTP | ALF.:HIST., POLITICAS E FUNC.SOCIAL 32:00 2:08
4,00 34,0
3160 s01 DFE | FUND. FILOSOFICOS DA EDUC. INFANTIL ! 2,00 2,00
34 34,00
3177 502 DFE | HISTORIA DA INFANCIA NO BRASIL 2,00 ! 2,00
34,00 34,00
3246 501 DTP | EST. CURRICULAR SUP. DE IDENTIDADE ' 2,00 2,00
34,00 34,00
3247 501 DTP | EST. CURR.SUPERV.DE EDUC.INFANTIL I 3§Zoo 2:08
00 34,0
3939 502 DTP | FORM.E A.D.:PRAT.DE ENS.EDUC.INF.II ’ 2,00 37
34,00 34,00
3940 502 DTP | EST.CURR.SUPERV.DE EDUC.INFANTIL II 2,00 4 2,00
34,00 31,00
32. SERIE
3133 501 DFE | POL., PLAN. E GEST.EDUC. NO BRASIL ,2:00 42090
00 1
3146 502 DGE | MET.DO ENS.DE GEO.-1A45,DO ENS.F.II 118 ,82 ‘
20,00 14,00 34,00
3150 501 DFE | HIST. DA EDUC. DO BRASIL:REPUBLICA 4,00 4,00 | 1712
68,00 68,00
3151 501 DFE | HISTORIA DA EDUCACAQ PUBLICA 2,00 2,00 | 2652
34,00 34,00
3152 501 DTP | POLITICAS P. E G.DA EDUC.BRASILEIRA 2,00 2,00
3 34,00 34,00 ;
3153 s01 DFE | METODOS E TEC. DE PES. EM EDUCACAO ! 2,00 2,00 462
31,00 34,00
3155 502 DTP | PROB.ESC.E D.E.DE A.: C. HISTORICA 2,00 . 2,00
34,00 34,00
3157 501 DBI | MET.DO E.DE CIENCIAS 1A4S.DO E.F.I 1,00 1,00 2,00 | 7037
17,0 17,00 34,00
3158 s01 DFE | PRAT.DE GESTAO:PLAN.E AVAL.ESCOLAR 2,00 42,90
34,00 1,00
3159 E02 DFE DTP | EDUCACAO, MIDIA E ARTE 3,00 1,00 4 4,00
. 51,00 17,00 68,00
3161 502 DFE | MET.DE PLAN.DE PROJ.DE PESQ.EM EDU. 2,00 ,2:00 | 462
34,00 1
3162 _s02 DVMA | MET.DO E.DE MAT.-1A4S.DO ENS.FUND.I 3,00 1,00 ! 4,00 | 1240
51,00 17,00 68,00
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ANEXO 2 — PARTE DA GRADE DE HORARIO QUE APRESENTA O MOMENTO EM
QUE ACONTECE A FORMACAO EM MUSICA PELA DISCIPLINA FORMACAO E

ACAO DOCENTE: PRATICA DE ENSINO DE ARTE NA ESCOLA.

FUNDACAO UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
SAR023A - TURMAS POR DEPARTAMENTO

DEPARTAMENTO -

7 TEORIA E PRATICA DA EDUCACAO

ANO LETIVO -

DATA 20-02-2011

2011

4730

4730

4730

4752

4752

4825

4826

5016

5019

5019

5020

5020

31

32

81

31

81

81

33

31

31

EDUCACAO E PROCESSOS NAO ESCOLARES
EDUCACAO E PROCESSOS NAO ESCOLARES
EDUCACAO E PROCESSOS NAO ESCOLARES
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ANEXO 3 — PAGINA 106 DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA
PRESENCIAL DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA, QUE APRESENTA A

DISCIPLINA FORMACAO E ACAO DOCENTE: PRATICA DE ENSINO DE ARTE NA
ESCOLA.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA Processo n° Fls.
- PROJETO PEDAGOGICO - .
Rubrica:
CONTEUDOS DOS COMPONENTES CURRICULARES Formulério
DISCIPLINAS N° 16-A

DISCIPLINA: FORMACAO DOCENTE: PRATICA DE ENSINO DE ARTE NA
ESCOLA

DEPARTAMENTO: DTP

CARGA HORARIA PERIODICIDADE
Teorica Pratica TOTAL Anual Semestral Outro
aplicada
34 34 68 X
EMENTA:

Organizagdo de praticas escolares artisticas e estéticas junto a criangas da educagio infantil e séries
iniciais do Ensino Fundamental.

OBIJETIVO(S):

e Sistematizar projetos docentes de educacio escolar em artes visuais, teatro e musica junto a
criangas da educacdo infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental.

Data Carimbo e Assinatura do Chefe do Departamento




