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RESUMO

E recorrente a discussdo em torno do sistema educacional no Brasil. Porém,
debates sobre o tema , cresceu na area especifica da Educacdo Inclusiva.
Todavia, a abordagem pedagdgica, a mais debatida e, sem duvidas, de suma
importancia para o sucesso de qualquer projeto de inclusdo, tem demonstrado
falhas que podem ser estruturais, ou seja, que venham das camadas que
fundamentam a estrutura do projeto de educagado inclusiva, nos setores
politico-administrativos ou na questao da formacao dos professores, foco deste
trabalho. Assim, coloca-se como objetivo geral diagnosticar a realidade da
educacgado especial em Maringa-PR em termos de estrutura e formagao dos
profissionais. A metodologia selecionada foi uma pesquisa qualitativa, realizada
em trés etapas. A primeira € uma revisdo de literaturas sobre a Educacéao
Especial, em termos tedricos e de legislagdo. Em um segundo momento, foi
realizada pesquisa de campo, por meio da aplicagdao de questionarios, com
profissionais que formam educadores para a Educacdo Especial. Por fim, por
meio das ferramentas tedrico e metodolégico da Analise de Discurso, com base
em Michel Foucault, foram analisadas as respostas dos questionarios aplicados
aos sujeitos de pesquisa. Assim, pode-se perceber que a Educacao Especial
em Maringa-PR apresenta pontos positivos e negativos, que ocorreram
avangos, mas ainda faltam melhorias. A formacdo docente revela-se
importante, apesar de ser apontada a necessidade de uma carga horaria maior
e abordagem mais completa das especificidades da Educacédo Especial e
Inclusiva.
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ABSTRACT

The discussion about the educational system in Brazil is recurrent. However, in
recent years, the debate in the specific area of Inclusive Education has grown.
Nevertheless, the pedagogical approach, the most debated and undoubtedly of
utmost importance for the success of any inclusion project, has demonstrated
flaws that may be structural, in other words, flaws that come from the layers that
underlie the structure of the inclusive education project, in the political-
administrative sectors or in the issue of teacher training, which is the focus of
this work. Thus, the general objective is to diagnose the reality of special
education in Maringa-PR, in terms of the structure and training of professionals.
The selected methodology was a qualitative research, carried out in three
stages. The first is a review of literatures on Special Education in theoretical
and legislation terms. In a second moment, a field research was carried out,
through the application of questionnaires, with professionals who form
educators for Special Education. Finally, through the theoretical and
methodological tools of Discourse Analysis, based on Michel Foucault, the
answers of the questionnaires applied to the research subjects were analyzed.
Thus, it can be noticed that the Special Education in Maringa-PR presents
positive and negative points. There had been advances, but there is still lack of
improvements. The teacher training proves to be important, although it is
pointed out the need for a longer workload and a more complete approach to
the specificities of Special and Inclusive Education.

KEY WORDS: Inclusive Education; Inclusion; Teacher training; Discourse
Analysis; Michel Foucault;



1INTRODUGAO

Apos muitas discussdes em torno da inclusao social, podemos destacar
que pessoas com algum tipo de deficiéncia continuam sofrendo
preconceitos. Nesse sentido, se faz relevante voltar o olhar para o papel da
Educacdo para a inversdo deste processo, ou seja, buscar compreender
como a area pode contribuir para que profissionais da educagcdo possam
proporcionar aos estudantes inclusivos acesso a educagao e a vida social.

A Educagdo Inclusiva ganhou forga a partir da declaragéao
de Salamanca em 1994 e, no Brasil, a partir da Constituicdo em 1988 e da
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°®9394/96), em
1996. A partir de entdo, para Carvalho (2004, p. 77), Inumeras sao as
providéncias politicas, administrativas e financeiras a serem tomadas, para que
as escolas, sem discriminagcdes de qualquer natureza, acolham a todas as
criangas. Ao se pensaruma escola inclusiva, os professores precisam
conhecer novas formas e caminhos para que, com a pratica pedagdgica,
estimulemo conhecimento, atendendo todas as especificidades dos
alunos. Deste modo, a Educacao Especial adequada seria uma mescla de
estrutura adequada com docentes adequadamente formados para a incluséo.
(SASSAKI, 1997).

Independente das dificuldades que os discentes apresentem, a escola
precisa trabalhar e tomar decisbes em relagao as
discriminagdes para com os alunos com algum tipo de deficiéncia. Para que
os portadores de necessidades especiais consigam entrar no ensino regular
com qualidade torna-se necessario que 0 processo de escolarizagdo seja
adaptado as diversidades entre os alunos. Assim, € preciso que o0s
profissionais estejam preparados para enfrentar as dificuldades no processo de
escolarizagao destas criangas.

Podemos compreender, entdo, que a inclusaoimplicaemuma mudancga
de perspectiva educacional, poisseu limitendoé apenasos alunos com
necessidades especiais e que apresentam algum tipo
de dificuldades para aprender, mas a todos os demais, exigindo do professor
uma formacao de qualidade e adequada para que seu trabalho em sala de aula
possibilite 0 aprendizado.



Deste modo, importa pensar que ensinar € uma atividade complexa, que
exige dos professores estarem sempre atualizados em seus conhecimentos.
Os alunos com alguma necessidade aprendem sempre de maneira diferente,
no seu tempo, por isso os professores precisam compreender como lidar com
cada pessoa.

Com vistas a demonstrar como essa Educagao Especial Inclusiva se
constitui na atualidade, esta pesquisa tem como objetivo principal diagnosticar
essa realidade em Maringa-PR, em relagdo a estrutura e atentar aos
profissionais, com base no cenario atual da Educagcdo Especial no
Brasil. Assim sendo, a pesquisa realizada partiu da seguinte indagagao: qual a
realidade atual da Educacédo Especial em Maringa, especialmente em termos
de estrutura e profissionais?

O estudo realizado, de abordagem qualitativa, foi dividido em trés
etapas. Inicialmente, foi realizada uma pesquisa de revisdo bibliografica sobre
a Educacado Especial e a Educagao Inclusiva, com intuito de investigar nas
pesquisas da area da Educacao de que forma esta tematica é tratada. Em um
segundo momento, foi realizada uma pesquisa de campo, mediante a aplicagéo
de questionarios. Na terceira etapa, apresenta-se a sistematizacdo dos
resultados, mediante a analise dos dados coletados por meio da analise de
discurso com base em Michel Foucault.

Diante  disso, justifica-se  arelevanciadesse  estudo,uma vez
que realizara um diagnostico da Educagao Especial em Maringa, o qual levara
em conta os resultados dos questionarios e procurara mostrar o papel da
estrutura escolar e de todos os profissionais envolvidos na inclusdo, ou seja,

governo, instituicbes formadoras, gestores, coordenadores e professores.

2 A EDUCAGAO ESPECIAL NO BRASIL: UM OLHAR PARA O HISTORICO
E AS REGULAMENTAGCOES

Apesar de muitas leis, debates e normas, a Educacgao Inclusiva ainda
continua sendo discutida, na dependéncia de muitas regulamentagdes na

esfera politica e administrativa. Assim sendo, cabe um olhar para as diversas



ordens de discurso pelas quais passa a Educacado Especial ou Inclusiva. Tal

reflexdo sera apresentada nas proximas subsecdes.

2.1 Educacao Inclusiva: uma Questao Politico-Administrativa

Quando se fala do tema Educacéo Inclusiva, atualmente, € comum que
a pauta esteja voltada particularmente para a dimensdo pedagdgica,
principalmente no que tange a sua aplicagdo direta, o problema da sala de
aula, a relacdo aluno-professor, a estrutura fisica das escolas, entre outros
fatores, de fato, coerentes com o debate. Porém, muitos desses problemas
parecem surgir num momento anterior a aplicagdo do modelo inclusivo de
educacao, na esfera politico-administrativa, na qual se estabelecem os
parametros, recursos, projetos e tudo que diz respeito a Educagao Inclusiva
(MANTOAN, 1997).

Para Oliveira e Leite (2007, p. 51), “na realidade brasileira a proposta da
construcdo de um sistema educacional inclusivo encontra-se amparada
legalmente e em principios teéricos fundamentados em ideais democraticos de
igualdade, equidade e diversidade”. Isso ja demonstra a dimensao politica
como relevante em qualquer projeto de inclusao, seja ele social, educacional,
ou ambos. Neste trabalho, procuramos explorar e analisar essa dimensao
politica, partindo da relagdo entre legislagao e pratica, que pode levar a um
distanciamento entre o discurso oficial do Estado (relacdo de poder) e a
formacado dos professores para o adequado planejamento pedagdgico a ser
aplicado (pratica), especialmente, no que tange a educagao especial e
inclusiva.

Desse modo, as relagdes de poder exercidas pelos governos sobre as
multiplas posi¢des sujeito circunscritas a ordem do discurso educacional
envolvem desde o partido que governa, a estrutura orgcamentaria, a instancia
responsavel por cada nivel de ensino, a formacao oferecida aos docentes, a
opgao por uma politica inclusiva ou excludente e afetam o sistema educacional
diretamente. Assim sendo, neste capitulo, o foco sera analisar de que forma a
Educacao Especial encontra-se, na atualidade, circunscrita e afetada pela
legislacado e pelas relagdes de poder exercidas entre legislagdo, governo e a
formacao dos professores.



Nesse sentido, pode-se perceber que a concretizagdo de um projeto de
educacgdo inclusiva passa por um planejamento complexo, de ag¢des que
englobam tanto os governos, a legislagdo, a sociedade, quanto os detalhes
mais pertinentes ao plano pedagogico que deve contemplar todas as
necessidades para a aplicagdo do projeto de inclusdo, como o respeito a
diversidade, o diagnéstico e atendimento aos alunos especiais, as instalagdes
fisicas da Escola, entre outros fatores.

Diante disso, surgem as questdes: quais sdo os aspectos politicos que
interferem no processo de implantacdo de uma educacao inclusiva? Como
interferem? Quais critérios precisam ser atendidos pela legislagdo, governo e
formacao docente?De que modo contemplar as necessidades praticas na area
da incluséo escolar? Questdes que precisam ser pensadas, afinal:

Atualmente, ndo ha como falar de procedimentos especiais de
ensino para o atendimento do aluno com deficiéncia, sem o
questionamento do processo educativo como um todo, o que

envolve, consequentemente, toda a comunidade escolar.
(OLIVEIRA; LEITE, 2007, p. 52).

Todavia, o perigo da regulamentacéo por parte do governo das politicas
de inclusdo esta no risco de padronizagdo de situagdes individuais, que, por
definicdo, ndo podem ser enquadradas do mesmo modo, ja que cada tipo de
deficiéncia requer um atendimento proprio. Mesmo assim, algumas vezes,
acabam sendo padronizadas ao invés de serem consideradas as multiplas

posicoes sujeito dos alunos especiais. Nesse sentido, segundo Nabuco:

O Estado, ao legislar sobre uma politica nacional de Educacgao
Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva, assume o seu
lugar simbdlico de regulacdo de diferengas insuperaveis entre
os sujeitos. A armadilha nesse processo de regulagéo € visar a
categorizacéo arbitraria do que € singular particular e subjetivo
de cada ser humano, tenha ele de forma mais acentuada ou
nao “necessidades educativas especiais”. (NABUCO, 2010, p.
70).

Parece que ocorre, nesse processo, uma espécie de normalizagao dos
individuos (FOUCAULT, 2007, p. 153). Uma espécie de governo dos corpos
que por si s6 é contraditoria, na medida em que a prépria necessidade de uma
educacado especial ja indica que alguns alunos precisam de condigdes

diferenciadas. Assim sendo, “a regulamentacédo do processo inclusivo, entao,



acaba por varrer as diferencas e planificar o terreno dos individuos”.
(WERNECK, 1997, p. 45). O conflito esta justamente no momento de incluir na
comunidade escolar quaisquer alunos, inteira-los aos demais que nao foram
diagnosticados com necessidades especiais de aprendizagem. Ademais,
quando se parte do termo “deficiéncia” para justificar as necessidades de tais
individuos, subtende-se que a eles falta algo, que sdo incompletos, e mais uma
vez o discurso afasta-se do que a pratica pretende.

Deste modo, é preciso que o panorama seja mudado, que a visao sobre
a Educacgado Especial seja mais ampla por parte dos setores administrativos,
pois o0 que se esta defendendo é a construcdo de uma sociedade inclusiva que
estabelegca um compromisso com as minorias, dentre as quais se inserem 0s
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.Neste sentido,
quando, na obra Vigiar e Punir, Michel Foucault aborda o poder disciplinar, ele
ja apontava o problema da normalizagdo/docilizagdo, em que se buscou
analisar as relagbes de poder que ajudam a construir “os sujeitos excluidos da
nossa racionalidade e entender como normas especificas foram generalizadas
para todo o corpo social.” (BERT, 2013, p. 50). Os alunos especiais podem ser
vistos como esses excluidos que sao, muitas vezes, na legislacdo e no
governo, generalizados ao invés de singularizados.

Além disso, o que marca a necessidade de uma formacao de
professores e legislacdo adequada para a educacao especial é justamente “a
critica foucaultiana da universalidade do normativo e do processo de controle
social que se define por um movimento de ampliagdo de suas prerrogativas e
de suas especializagbes.” (BERT, 2013, p. 83-84). Deste modo, para uma
educagao especial que inclua ao invés de excluir devem ser pensadas as
singularidades dos alunos e os professores adequadamente preparados.

Segundo Barbosa e Martins (2001, p. 95):

A formacao dos professores vem sendo destacada como tema
crucial e sem duvida como um dos aspectos mais importantes
nas politicas publicas para a educacido, pois os desafios
colocados a escola exigem um profissional com novas formas
de aprender e ensinar.

Neste mesmo sentido, segundo Werneck (1997, p. 43), a inclusao vem
para “quebrar barreiras cristalizadas em torno de grupos estigmatizados”. Ela



deve constituir a meta maior da Educacédo Especial, pois € um processo no
qual o ser humano devera conquistar espacos, cabendo a comunidade
garantir-lhe o acesso aos seus direitos. O que nos leva ao debate sobre os
acontecimentos que deram condicdo de possibilidade para a Educagao

Inclusiva.

2.2 Principios para a Educacao Inclusiva

Apos examinar as relacdes de poder politico que interferem na
Educacdo Inclusiva, investigaremos agora as questbes referentes aos
principios regulamentares que se constituem como acontecimentos para o
ensino inclusivo ser, na atualidade, um modelo de educacéo. Isto porque, para
Michel Foucault, “o verdadeiro sentido historico reconhece que vivemos sem
referéncias ou sem coordenadas originarias, em miriades de acontecimentos
perdidos.” (FOUCAULT, 1998, p. 29).

Esses fatos sdao o que permite que a Educacdo Especial tenha
condicdbes de possibilidade e vao estabelecer como sdo tomadas as
caracteristicas do individuo, seja qual for a sua necessidade, mesmo que nao
seja “especial” - no caso dos alunos sem problemas fisicos ou de
aprendizagem, mas que, ainda assim, necessitam de sistema educacional
tanto quanto aqueles considerados excepcionais tais como os alunos com
inteligéncia acima da média, comumente chamados de “superdotados”.

Esta propria afirmacgao fica confusa se nao for vista a partir do cédigo de
ética correto, o que visa a inclusdo sem discriminagdo. Mas de que conjunto de
normas éticas deve partir o governo para gerir a Educacao Especial? Um dos
documentos mais respeitados sobre os direitos humanos, a Declaragdo de
Salamanca, resolugao da ONU em 1994, parece ser o norte para o qual as
politicas administrativas devam navegar.

A Declaragdo de Salamanca de Principios, Politica e Pratica para as
Necessidades Educativas Especiais foi elaborada em decorréncia da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e
Qualidade, promovida pelo governo da Espanha e pela Unesco, em junho de
1994 e é tomada, neste trabalho, como um acontecimento discursivo que da
condicdo de possibilidade para a Educacao Especial como ela é entendida



atualmente. A Declaragédo expressa o principio de integracdo e a preocupagao
com a garantia de escolas para todos, conforme estabelecido em 1990, na
Conferéncia Mundial de Educagao para Todos (UNESCO; MEC, 1994).

Em seu Art. 3° todo o conteudo instrui os governos a adotarem certas

acdes, tais como:

Dar prioridade politica e orgamentaria a melhoria dos sistemas
educativos, de forma que estes abranjam, cada vez mais, todas
as criancgas;

Adotar o principio da educacao integrada com for¢a de lei ou
como politica;

Desenvolver projetos demonstrativos e incentivar a troca de
experiéncias integradoras;

Criar mecanismos de descentralizagdo e participagcdo em
planejamentos, supervisdo e avaliagdo do ensino de alunos
com necessidades educacionais especiais, incluindo a
participacao de pais e entidades representativas de pessoas
portadoras de deficiéncia;

Dedicar esforcos a identificacdo e as estratégias de
intervencao;

Cuidar para que a formagao de professores esteja voltada para
o atendimento as necessidades educacionais especiais.

A Declaragao de Salamanca Unesco (1994) incumbiu as organizagdes e
governos de promoverem praticas pedagdgicas e sociais que possam acolher
todas as criancas, independentemente das condigcdes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou quaisquer outras. Nessa perspectiva, fica
proposto que as escolas acolham tanto as criangas com deficiéncia como as
bem-dotadas, bem como as das mais variadas origens e situagdes.

Aos paises signatarios envolvidos na Declaragédo de Salamanca Unesco
(1994, p. 97) de acordo com a Unesco, solicitou-se que considerassem o0s

seguintes aspectos:

O principio da igualdade de oportunidades;

Adocdo de medidas paralelas e complementares as
educacionais, nos outros campos de agao social (saude, bem-
estar social, trabalho etc.).

Inclusdo das criancas com deficiéncia nos planos nacionais de
Educacéo para Todos;

Especial atengdo as necessidades de criangas com
deficiéncias graves ou multiplas;

Consideragao da importancia da linguagem de sinais como
meio de comunicacdo dos surdos, de modo a lhes assegurar
acesso a linguagem de sinais de seus paises;

Reabilitacdo baseada na comunidade;
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Acdo coordenada entre o0s responsaveis pela saude e
assisténcia social de organizagbes governamentais, como nao
governamentais.

Deste modo, o principio da educacdo inclusiva, proposto pela
Declaracdo de Salamanca, € que se matriculem todas as criangcas em escolas
comuns, as quais devem estar preparadas para recebé-las e oferecer uma
educacao de qualidade a todas, respeitando as diferengas. Assim sendo, na
escola inclusiva, a educagao deve estar centrada no aluno e nas possiveis
dificuldades passam a ser um problema que o processo educacional deve
resolver, ignorando as caracteristicas diferenciadas dos alunos. Isto é, a
atencao deixa de ser, segundo Glat (1995), a compensacéo das limitagdes do
aluno, e passa a ressaltar a importancia da capacidade de a escola encontrar
respostas, para oferecer a seus alunos, independente de suas limitagdes, uma
educacao que lhes dé suporte para a convivéncia social. Na inclusdo ndo € o
aluno que se adapta a escola, e sim a escola que se adapta ao aluno.

Vemos, neste caso, que a ética deve ndao apenas ser aplicada, mas
ensinada. O convivio com valores éticos deve ditar os parametros das politicas
educacionais bem como servir de base para a pratica da Educacao Inclusiva,
ou seja, o governo e o setor da educagao sao também responsaveis pelo
desenvolvimento moral da crianga e do adolescente que sédo alunos. Fica, do
mesmo modo, marcada a relevancia do preparo adequado dos professores
para terem condigbes de gerir todas essas questbes que compdéem o campo
associado da educacgao especial, especialmente quando entendidos por Michel
Foucault como “juizes da normalidade’ (professor, médico, educador,
assistente social, etc.), cuja fungao é atualizar a norma em vigor.” (BERT, 2013,
p. 83).

Além disso, segundo Sassaki (1997), cabe ressaltar ainda que a
inclusao escolar deva se iniciar ja na primeira infancia, para que as criancas
sejam sensibilizadas e para que possam aprender desde cedo as diferengas e
limitacgdbes de cada individuo, sem fazer distingdes qualitativas, pois a
aprendizagem cooperativa é também uma estratégia. Ilgualmente, a aplicacao
de tal estratégia pode permitir que o aluno deficiente seja reconhecido entre os

outros e seja valorizado. Para que possa demonstrar suas competéncias, é
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importante que o aluno integrado realize as mesmas atividades que os outros,
sempre buscando atingir seus objetivos especificos.

Quando abordamos a Educacado Inclusiva, ndo podemos deixar de
considerar o outro polo conceitual que, de certa forma, justifica a inclusdo: A

exclusdo. Tal questao sera descrita na proxima subsecéo.

2.3 A Educacao Especial e a Formagcao dos Professores de Apoio no
Brasil

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei
9.394/96 (LDB, Art. 58), entende-se por educagao especial, para efeitos desta
Lei, a modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para os alunos portadores de necessidades especiais.

Vale destacar que a inclusdo ndo acontece somente na escola, mesmo
sendo essa o principio de tudo. E necessario lembrar que a sociedade tem uma
grande parcela de compromisso com a inclusdo. A participagao da comunidade
em geral, faz com que a inclusdo acontega de forma mais eficaz. A educagéao
especial tem como intuito atender as necessidades dos alunos com deficiéncia
seja ela auditiva, visual, intelectual, fisica entre outras. Esses alunos tém seus
direitos de cidadaos, direito de igualdade, de ir e vir amparados por leis,
fundamentados nos principios da Constituicdo Federal. (BRASIL, 1988).

A Educacgao Especial se destina a atender pessoas com deficiéncia, em
instituicbes especializadas para realizar esse atendimento. Ja a inclusdo visa
atender esses alunos de escolas especiais em escolas comuns. Mas para se
chegar a esse ponto, foi necessaria muita luta em prol desta causa. (BUENO,
1999).

Por volta do século XIX verifica-se uma mudanga de pensamento. A
pessoa com deficiéncia passa a ser vista como uma pessoa limitada, mas
potencialmente capaz e por vezes independente. Nessa época, prevalece a
preocupacao em analisar as causas e efeitos da deficiéncia, bem como em

definir direitos e deveres da pessoa com deficiéncia.

O desenvolvimento histérico da educagdo especial no Brasil
inicia-se no século 19, quando os servicos dedicados a esse
segmento de nossa populagdo, inspirados por experiéncias
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norte-americanas e europeias, foram trazidos por alguns
brasileiros que se dispunham a organizar e a implementar
acdes isoladas e particulares para atender a pessoas com
deficiéncias fisicas, mentais e sensoriais (MANTOAN, 1997, p.
52).

Nessa fase, no Brasil, a Educagdo Especial ainda era muito limitada,
atendia poucas pessoas em pequenas agdes que eram realizadas por diversas
pessoas, incluindo voluntarios, que em sua maioria eram familiares que se
preocupavam em dar algum tipo de assisténcia a pessoa com deficiéncia. Os

profissionais da saude eram os que mais prestavam atendimento.

A historia da Educacao Especial no Brasil tem como marcos
fundamentais a criagao do “Instituto dos Meninos Cegos” (hoje
“Instituto Benjamin Constant’) em 1854, e do “Instituto dos
Surdos-Mudos” (hoje, “Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos — INES”) em 1857, ambos na cidade do Rio de Janeiro,
por iniciativa do governo Imperial (BUENO, 1993 apud
MAZZOTTA, 1996, p.37).

Foi preciso caminhar muito para que a Educagao Especial chegasse a
ter a estrutura que tem nos dias atuais. A histéria nos mostra um caminho
arduo e de grandes lutas. Este estudo detém-se em fazer um escalonamento
dos principais acontecimentos que marcam essa trajetéria, visto que nao é
esse o foco principal da pesquisa. A Constituicao Federal de 1988 traz em seu

artigo 205 a seguinte redacgao:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 1988).

Um marco histérico para a Educacao Especial se deu com a “Declaragao
de Salamanca”, na década de 90. Esta trazia, como um dos seus principais
enfoques, a recomendagao de que as escolas se ajustassem as necessidades
dos alunos, quaisquer que fossem suas condigdes fisicas, sociais e
linguisticas, incluindo os que ndo tinham moradia, os que precisavam trabalhar
os nbmades, as minorias étnicas, culturais e sociais, com o principio de
quebrar os paradigmas educacionais presentes naquele tempo. Depois de

muitos anos de desligamento e isolamento, atualmente essas pessoas sao
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reconhecidas e respeitadas como cidadaos, podendo assim exercer seus
direitos.

Apesar das garantias citadas até o momento, foi somente com a
promulgacao de Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), no ano de 1996,
que foi dado um salto significativo no tocante ao direito, da pessoa com
deficiéncia, em frequentar escolas de ensino regular, ou seja, de serem

incluidas. Vejamos o que determinamos artigos 58 e 59 em relagéo a isso:

Art. 58: §1°. Havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educagdo especial. §2°. O
atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcao das condicdes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular.

Art.59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao:

l. curriculos, métodos, técnicas educativas e organizagao
especifica, para atender as suas necessidades;

Il. terminalidade especifica para aqueles que nao puderem
atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias, e aceleragédo para concluir em
menor tempo o programa escolar para os superdotados;

lll. professores com especializacdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores de ensino regular capacitados para a integragcao
desses educandos nas classe comuns;

IV. educagdo especial para o trabalho, visando a sua
integracdo na vida em sociedade, inclusive condicdes
adequadas para os que nao revelarem capacidade de insergao
no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os érgaos
oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artisticas, intelectual ou
psicomotora;

V. acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino
regular. (BRASIL, 1996).

Deste modo, Por meio da LDB, passou-se a ter um novo olhar sobre as
possibilidades educacionais em termos legais. Essas possibilidades eram
sabidas por educadores e pessoas ligadas a esse processo, porém o fato de
incluir esses alunos nas salas regulares nao era visto, por muitos, com bons
olhos. Tal fato se deve a mudanca que isso acarretaria no dia a dia da sala de

aula e toda mudanca gera desconfianga, receio e até mesmo resisténcia.
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Um fato que € evidenciado como um grande obstaculo para a inclusédo
dos alunos com deficiéncia € a falta de preparo dos professores, a falta de uma
formacdo embasada nos pressupostos da educacao inclusiva. Se a inclusao
trouxe beneficios nessa nova perspectiva de educacéo, por outro lado, trouxe
também mudangas e ao longo do tempo exigiu adaptagdes. Por isso, faz-se
necessario que os professores atualizem seus conhecimentos de acordo com
essa nova perspectiva de educacdo. Uma das dificuldades encontradas na
inclusdo é que muitos professores nao tiveram uma formacgao profissional
inicial adequada para enfrentar os desafios que a inclusdo, atualmente, exige
desses professores (GLAT, 1995).

Segundo Bueno (1999), a educagédo especial inclusiva ndo tem sido
explorada e estudada como deveria pelos professores durante sua formacgao
nos cursos de licenciatura. Isso cria uma barreira para quem atua com alunos
ditos “normais” e os alunos ditos “diferentes”. A liberdade de escolher com
quem eles querem trabalhar, seja na educacgao especial ou no ensino regular,
cria uma imagem de que professores que atuam na educagao especial néo
sabem atuar no ensino regular, e professores que trabalham com alunos do
ensino regular nao sabem trabalhar na educagao especial.

Por isso, a inclusdo é um assunto complexo, que exige preparagao dos
profissionais da educagdo com especializacdo e capacitacdo na area da
educacao inclusiva, para suprir as necessidades de um aluno portador de
deficiéncia. Faz parte de uma acéo inclusiva eficaz o dominio e conhecimento
das diferencas e das potencialidades de cada aluno na sala de aula. Para que
a inclusdo acontega de forma eficiente, é importante que na formacéo inicial e
continuada dos profissionais, eles tenham como base os fundamentos da

educacéao especial inclusiva (BUENO, 1999). Por exemplo,

Um professor do ensino regular quando atende um aluno surdo
na sala de aula, precisa estar apto a atender suas
necessidades especiais educacionais, tornando-se inovadora,
criativa diante das diversidades encontradas no momento. E
preciso quebrar paradigmas da exclusdo e preconceito que
ainda se vé atualmente. A aula inclusiva visa responder a
diversidade de estilos de aprendizagem na sala de aula; entéo,
qualquer acdo de desenvolvimento e aperfeicoamento de
praticas de ensino e aprendizagem de professores para a
inclusdao deve ajuda-los a refletir sobre formas de levantamento
de informacdes sobre seus/sua/s aluno(a)s e planejamento de
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diversas atividades que abranjam os estilos de aprendizagem
individual (FERREIRA, 2006, p. 204).

Sendo assim, fica clara a necessidade das escolas de ensino regular
modificar a metodologia utilizada atualmente, tirando do foco o método de
ensino tradicional. Contundo, é extremamente importante questionar o rumo
que a educacao especial inclusiva esta tomando. Nesse sentido, o crescimento
constante da inclusdo dos surdos na sociedade faz repensar uma proposta que
esteja ao alcance das perspectivas da inclusdo. Para atender essas mudangas
que sao inevitaveis, as escolas comuns precisam urgentemente de mudangas
estratégicas, a fim de tornar a inclusdo ativa, pois uma sociedade mais justa e
compreensiva, com cidadaos ativos, abertos as diferengas, menos
preconceituosos, a mudanga comega nos principios da educagao (MANTOAN,
1997).

Atualmente, uma das maiores preocupagdes dos professores € como
responder de forma eficaz as necessidades educativas de todos os alunos em
suas classes, principalmente os educando com necessidades educacionais
especiais, motivo pelo qual deve ser continua a formacao dos professores, ndo
ficando somente na dependéncia de legislagdo, mas de estratégias de ensino e
de recursos materiais especificos que garantam a permanéncia do professor
com qualidade na classe regular (GLAT, 1995).

Nesse contexto, de acordo com Barbosa e Martins (2001), a formagéao
profissional deve ser continua e satisfatéria para a resolugao de problemas, no
desenvolvimento de atitudes que se encaixem numa visao pratica e reflexiva,
sobrepondo a concepgao tradicional de ensino. Além disso, os desafios
colocados a escola exigem um profissional com novas formas de aprender e
ensinar. Nessa perspectiva, o professor necessita de uma formacido que
contemple teoria e pratica, como também instrumentalizacao para agir e refletir
a acao educativa, contribuindo para maior seguranca sobre o fazer pedagogico
e, também, para a sua valorizagdo enquanto professor, no desenvolvimento do
processo inclusivo.

Assim, uma vez elencados os principais acontecimentos do saber
juridico que perpassam a Educacao Especial e Inclusiva, na proxima secao
serdo abordados os principais aspectos da teoria e método de analise de
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discurso desenvolvida a partir da obra de Michel Foucault. Tal ferramental

baseara a se¢éo analitica a ser desenvolvida no ultimo tépico desta pesquisa.

3 PRINCIPAIS PONTOS DA ANALISE DE DISCURSO COM MICHEL
FOUCAULT

Com base em Foucault (2009), a analise do discurso investiga o campo
dos enunciados a fim de entender os acontecimentos discursivos. Busca
compreender o enunciado na singularidade de sua situagao, a condigdo de sua
existéncia, sua correlacdo com outros enunciados. Em suma, qual é a natureza
de sua existéncia, que vem a tona em um momento historico particular.

Segundo Fischer (2012), tudo é pratica em Foucault, pois tudo esta
imerso em relagdes de poder e saber, pois, para Foucault (2009), o discurso
sempre se produz em fungao de relagao de poder.

Segundo Foucault (2009, p. 99), os enunciados/discursos tratam-se de
‘uma funcdo que cruza um dominio de estruturas e de unidades possiveis e
que faz com que (estas) aparegcam conteudos concretos, no tempo e no
espacgo”.

De acordo com Oksala (2011, p. 7) “Para chegar mais perto da intengéo
de Foucault, é util que estejamos dispostos a questionar a ordem social
firmemente estabelecida, a abrir mado de todas as verdades petrificadas,
agarrando-nos ao mesmo tempo a um fragil compromisso com a liberdade”.
Assim, é preciso, com Foucault, “sacudir a evidéncia” do que é a Educagéao
Especial e Inclusiva na atualidade e sobre como os professores sao
preparados para atender a tal demanda.

A obra de Foucault oferece vasto campo de pensamentos diversificados
dadas ao fato de conter varias analises especificas, varias questbes em jogo,

pela liberdade e dominio das praticas sociais. De acordo com Oksala (2011,
p.8):

As caracteristicas metodoldgicas de seu pensamento, a saber,
o uso inovador que ele fez da historiografia como método
filosoéfico, também conferem a sua obra um carater uniforme e
extremamente original. Foucault foi um filésofo que usou a
histéria para compreender a sociedade contemporénea a fim
de transforma-la rumo a uma maior liberdade.
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Em sua critica @ modernidade ele uniu filosofia e histéria, resultando em

uma forte critica @ modernidade. Para Foucault, esclarece Oksala (2011, p. 12):

A filosofia ndo era um corpo de saber que se acumulava, mas
um exercicio critico que questionava de maneira incessante
crengas dogmaticas e praticas intolerdveis na sociedade
contemporénea. Ele nos convidou a continuar essa pratica
critica: € para mudar o mundo, nada menos, que devemos I[é-
lo.

Para Foucault (2009) o objetivo da Filosofia € questionar os modos como
pensamos, vivemos e nos relacionamos com outras pessoas e com noés
mesmos no intuito de mostrar como aquilo-que-é poderia ser diferente
(OKSALA, 2011).

Foucault chamou seus estudos de arqueologias e genealogias, cujo
objetivo era “aprender em que medida o esfor¢o de pensar a prépria histéria
pode libertar o pensamento do que ele pensa silenciosamente, e capacita-lo a
pensar de maneira diferente” (OKSALA, 2011, p. 17).

A histéria ndo nos serve somente para aumentar nosso saber sobre o
passado, mas para nos compreendermos e sejamos capazes de pensar e viver
de maneira diferente.

Foucault caracterizou seu trabalho como uma genealogia do sujeito
moderno; uma histéria do modo pelo qual as pessoas sdo construidas como
tipos diferentes de sujeitos — delinqlentes, homossexuais, doentes mentais ou,
através dessas exclusdes, como normais e saudaveis (OKSALA, 2011).

Foucault em quase todas as formulagbes sobre discurso refere-se ao
enunciado, colocando que: “O enunciado em si ndo constituiria também uma
unidade em si. Ele é sempre um acontecimento que nem a lingua, nem o
sentido podem esgotar inteiramente. Trata-se de uma funcgao...” (FOUCAULT,
2009, p. 99).

Para Foucault, o enunciado deveria conter quatro elementos basicos,

conforme nos coloca Fischer (2012, p. 77):

1- A referéncia a algo que identificamos (o referente, no caso,
a figura de mestre associada a doagao e amor);

2- O fato de ter um sujeito, alguém que pode efetivamente
afirmar aquilo (muitos professores e professores ocupam o
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lugar de sujeito desse enunciado, e o interessante nesse
caso seria, por exemplo, descrever quem sao os individuos
que ainda estdo nessa condi¢cdo; mesmo pessoas que hao
sao professores, os “voluntarios da educagao”, também se
reconhecem nesse discurso, como tantas vezes vemos em
reportagens de jornais e na televiséo);

3- O fato de o enunciado nao existir isolado, mas sempre em
associacao e correlagdo com outros enunciados, do mesmo
discurso (no caso, o discurso pedagogico) ou de outros
discursos (por exemplo, o discurso religioso, missionario,
ou mesmo o discurso sobre a mulher, a maternidade, e
assim por diante);

4- Finalmente, a materialidade do enunciado, as formas muito
concretas com que ele aparece, nas enunciagdes
queaparecem em textos pedagdgicos, em falas de
professores, nas mais diferentes situagoes, em diferentes
épocas (veja-se como a midia se apropria do discurso e o
multiplica, em inUmeras reportagens sobre pessoas que
voluntariamente passam a se dedicar ao trabalho de
“‘educadores”).

Portanto, descrever um enunciado significa dar conta das
especificidades colocadas, vé-lo como acontecimento que acontece num certo
tempo, num certo lugar. Neste trabalho, as sequéncias enunciativas coletadas
por meio da aplicacdo de questionarios serdo tomadas como enunciados.

Segundo Foucault (2009, p. 135) “a analise do enunciado e da formagéao
discursiva sdo estabelecidas correlativamente. A lei dos enunciados e o fato de
pertencerem a formacao do discurso constituem uma Unica e mesma coisa”.
Pode-se afirmar que estamos sempre obedecendo a um conjunto de regras,
historicamente definidas e conectadas as dinamicas de poder e saber de cada
tempo, ou seja, ao exercer uma pratica discursiva utilizamos determinadas
regras e expomos as relagdes que se dao dentro de um discurso. Dito de outro
modo existe uma pratica discursiva que faz com que a Educagao Especial
exista como um objeto dos discursos da atualidade e se constitua de uma
maneira determinada por essas praticas.

Dessa forma, segundo Fischer (2012), uma atitude metodoldgica
foucaultiana nos impulsiona a prestar atengao a linguagem como produtora de
discursos, como inseparavel das praticas institucionais de qualquer setor da
vida humana. Embasados em Foucault (2009), pode-se dizer que ele nos
ensina que um modo de constituir o outro, de produzir verdades sobre esse

outro constituem uma trama que ultrapassa o meramente linguistico, tendo em
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vista que o discurso constitui um limite com o social e produz os objetos dos

guais ele mesmo fala.

4 A EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSIVA EM MARINGA-PR, UMA ANALISE DA
FORMAGAO DOCENTE E DA ESTRUTURA

Esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, com pesquisa de
revisao bibliografica seguida de pesquisa de campo, por meio da aplicagao de
questionarios. Ao todo, foram aplicados 08 (oito) questionarios, sendo um para
a Responsavel pela Secretaria Municipal de Educacdo de Maringa
(SEDUC); dois para Diretores de Escolas Municipais; dois para Coordenadoras
de Curso de Pedagogia (um publico e um privado) e trés para professoras de
Apoio na Educacao Especial. Com vistas a atender aos critérios éticos, prima-
se pelo anonimato dos sujeitos de pesquisa, que ndo serdo nominados. A
analise dos dados coletados foi dividia em: a visdo da SEDUC, dos diretores e
professoras e a visdo das instituicbes que formam docentes. Os resultados

serao descritos/interpretados nas proximas subsecgoes.

4.1 Visao da Representante da SEDUC

Para a representante da SEDUC, a Educagdo Especial no Brasil
encontra-se em processo de desenvolvimento, mas ainda temos muitas
barreiras a serem vencidas. As escolas tanto publicas como privadas praticam

a inclusao para cumprir a lei, 0 que ela coloca:

E necessario refletirmos que a inclusdo é uma questdo ética e
humana, portanto todos os envolvidos tém por obrigacéo
aceitar criangas e adolescentes com deficiéncias, pois eles sao
capazes de aprender e fazem parte de nossa comunidade com
direitos de frequentar as escolas. (Anexo 01).

A inclusdo de alunos com deficiéncia acontece em Maringa desde 2009,
época em que cessaram as classes especiais € os alunos foram inseridos no
ensino regular, com flexibilizagao de curriculo, adaptacdes, professor de apoio
quando necessario e atendimento na sala de Recursos Multifuncionais em

contra-turno escolar. Assim, na materialidade da afirmacao da representante da
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SEDUC, pode-se perceber o referencial de que a Educagao Especial Inclusiva
nem sempre se efetiva e ainda ha preconceitos, apesar de ser um direito
reconhecido por lei. Ha, nessa sequéncia enunciativa (SE) um posicionamento
de quem defende a inclusdo, mesmo reconhecendo problemas. O campo
associado a esta SE retoma o campo de saber juridico, que exerce poder sobre
os envolvidos com a Educacido Especial; além das questdes éticas e morais
levantadas pelo excerto “a inclusdo é uma questao ética e humana”.

Outra consideragao da Responsavel pela SEDUC é:

Dentro do possivel, todas as unidades escolares dos CMEIs do
municipio apresentam acessibilidade. Na Educacao Infantil
contam com 36 professores de apoio, concursadas e
eventualmente para suprir necessidades sao ofertadas “hora
suplementar”, com profissionais com especializagdo em
Educacao Especial. Os mesmos recebem formacao continuada
mensalmente.

Tal afirmacdo revela uma preocupacdo do municipio em cumprir a
legislacdo e atender aos alunos de inclusdo da forma adequada. Outro ponto
que merece atencgao € a afirmacao da formagao continuada todos os meses, 0
que demonstra um cuidado para que a inclusdao se efetive e que eventuais
duvidas e problemas possam ser sanados. Na materialidade desta SE verifica-
se um referencial de que o aluno de inclusdo necessita de todo o apoio para
garantir seu aprendizado; uma posicdo sujeito de quem prima pela
acessibilidade e inclusdo de todos os alunos; o campo associado retoma
novamente a legislacéo, no sentido de que € exido por lei o professor de apoio,
a acessibilidade, a sala de recursos multifuncionais.

Para a responsavel pelo SEDUC, um ponto negativo é que ainda conta
com profissionais que nao compreendem o conceito de inclusdo e sao
resistentes em aceitar os alunos. Dito de outro modo, mesmo alguns docentes
ainda sentem dificuldades em aceitar os alunos inclusos, ainda mais de
trabalhar com eles. Fato que pode apontar defasagens na formagao inicial, o

que sera discutido em uma préxima subsecao.

4.2 Visao dos Diretores e Professores
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A Educacao Especial Inclusiva é organizada para atender especifica e
exclusivamente alunos com determinadas necessidades especiais. Tem como
objetivo promover a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de todos os

alunos, independente de suas necessidades educativas.

A educagao especial e inclusiva configura-se num processo de
ampliagdo a participagdo de todos os individuos no sistema
regular de ensino, tendo em vista o sujeito e suas
singularidades. Seu objetivo é promover a aprendizagem e o
desenvolvimento pessoal de todos os estudantes,
independentemente e suas necessidades educativas (Anexo 5)

De acordo com os dados coletados (Anexos 02-06), como pontos
positivos, conta com professores concursados na area. Formacao continuada
especifica e acessibilidade em mobilidade, com espacos adaptados para
alunos com deficiéncia fisica, sala de recursos, materiais didaticos e
professores especializados. Conforme argumenta o professor 1 (Anexo 2) o
municipio de Maringa- PR parece ser o Unico a realizar concursos para
professores especializados nessa area.Tais pontos, resumidos a partir das
consideragdes coletadas na materialidade dos enunciados, demarcam um
referencial de que a Educagao Especial no municipio conta com a estrutura
fisica e de recursos materiais € humanos para atender aos alunos inclusos;
revela-se uma posigcao sujeito de quem reconhece que a estrutura oferecidas
pelos CMEI's é adequada ao processo de inclusdo; como campo associado
percebe-se a reafirmagao da teoria sobre Educagao Especial, que € necessaria
uma jungao entre recursos materiais e formagao docente para a efetivagdo da
inclusdo, quando a formacado continuada é apontada por quase todos os
sujeitos de pesquisa como um dos pontos mais relevantes desse processo.

Outros pontos positivos elencados pelos sujeitos de pesquisa foram:
sdo desenvolvidos atendimentos diferenciados, mediante apresentacdao de
documento comprobatdério, (Conforme o Anexo 3), as atividades séo
desenvolvidas de acordo com as dificuldades que os alunos vao apresentando,
com a finalidade de atingir os objetivos propostos.

Em relacdo aos pontos negativos ha uma contradicdo em relagdo a
concursos publicos conforme foi exposto pelo Professor 01 no (Anexo 2 ). Ja o

Professor 3 (Anexo 4) relata “ falta de concursos e de formacao continuada
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com qualidade”. Ha falta de materiais para pesquisa e brinquedos e a
resisténcia por parte da familia em expor o aluno, poucos profissionais de apoio
para atender a demandaescolar. Tais afirmagdes, por parte de professores.
(Anexos 2,3 e 4), revelam um referencial de que a estrutura existe, mas nem
sempre € suficiente e que a inclusdo envolve familia, escola e profissionais de
apoio; uma posigao sujeito de que a educagdo especial inclusiva € uma
realidade, mas ainda necessita de investimentos e recursos materiais e
humanos; um dominio associado de que é necessario uma jungao dos saberes
meédicos e profissionais, com um processo de aceitagdo e de incentivo que
vem, ou deveria vir, da familia.

E importante lembrar que a adequacdo dessa estrutura é assegurada
por lei. (Anexo 6) Sendo que a educagao especial e inclusiva € direito de todas
as pessoas com necessidades especiais, no entanto, a maioria das escolas
nao garante o devido direito a educagéo, tendo em vista que as condi¢des
existentes, em boa parte das escolas publicas inviabilizam a realizacdo de um
trabalho que respeite o direito desses cidadaos. Porém, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, n° 9.394/96, em seus artigos 58, 59 e 60,
estabelece alguns direitos minimos, que ndo sao devidamente cumpridos pelos
sistemas de ensino. E muito comum ver familias recorrendo & justica para ter

garantido o acesso desses direitos minimos aos seus filhos.

4.3 Visdao dos Formadores Docentes (Visao de Instituicao Publica e

Privada)

Com relacao as disciplinas oferecidas pelas Instituicbes de ensino, foram
alocadas: Politicas e o processo de ensino e aprendizagem na educacao
inclusiva, Libras, Problemas e dificuldades de aprendizagem na infancia,
Desenvolvimento psicomotor na infancia, Saude e educacado e Psicologia do
desenvolvimento. A respeito das disciplinas oferecidas para Educacéao
Especial, a Coordenadora 02 (Conforme Anexo 8) coloca que “Em minha
opinido todas as disciplinas sdo extremamente importantes e densas, contudo
nao sao o suficiente. Complementando, a coordenadora 01 (Anexo 07): “E nao



23

ha previsdo no curriculo do curso, de estagio especificamente nessa
modalidade educacional.”

Quanto aos pontos positivos conforme a coordenadora 02 "as disciplinas
trabalham todos os tipos de deficiéncias, transtornos globais de
desenvolvimento e também transtornos funcionais e disturbios de
aprendizagem”. Ela também cita projetos de ensino na area com visitas em
todas as escolas especiais de Maringd e também as escolas especiais na
cidade onde os alunos residem. “O aluno ao concluir o curso tem muito
conhecimento na area”. (Conforme o Anexo 08)

Quanto aos pontos negativos, (Conforme o Anexo 07) com relagéo a
estrutura curricular a carga horaria € insuficiente para que a pratica seja
efetivada no cotidiano de uma sala de aula, havendo também necessidade de
estagios exclusivos ao processo de inclusdo educacional. Torna-se necessario
uma formagédo continuada nessa area e maior atengdo com relagdo a carga

horaria para a Educacéo Especial.

CONSIDERAGOES FINAIS

Se as politicas educacionais tomaram novo rumo, nao foi porque os
politicos esperaram que os pesquisadores dissessem a palavra certa, mas foi
porque a as transformacgdes historicas exigiramrupturas, considerando-se que a
inclusdo nao se refere somente as escolas, mas a sociedade como um todo.

Ainda é necessario haver mudangcas nas escolas, tornando-as mais
responsaveis as necessidades de todas as criangas, e os professores se
capacitarem e aceitarem a responsabilidade quanto a aprendizagem de todas
que nao estdo se beneficiando com a escolarizagdo, e nao somente aquelas
que sao rotuladas com o termo “necessidades educacionais especiais”.

A inclusdo envolve mudancas, novos direcionamentos, reformas,
reestruturacdo como um todo, pois o objetivo principal é assegurar que todos
os alunos possam ter acesso a todas as oportunidades educacionais, ao
esporte, lazer e recreagao, impedindo a segregagao e o isolamento. O objetivo
primordial € auxiliar a crianga a se encaixar no sistema educacional e beneficia-
la com que a escola possa oferecer, mas torna-se necessario conhecer as

dificuldades de aprendizagem especificas de cada crianga.
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O diretor da escola, o governo e os coordenadores de educagao
especial sdo, cada um dentro de sua fungéo, responsaveis por assegurar que
todos os alunos tenham acesso ao curriculo global e a todas as possibilidades
de experiéncias oferecidas pelas escolas. Inclusdo e exclusdo comegam na
sala de aula. Sdo as experiéncias cotidianas da crianga nas salas de aula que
definem a qualidade de sua participagdo nas experiéncias de aprendizagem
oferecidas em uma escola.

No entanto, talvez o desafio mais importante para o futuro seja o de
tornar as criangas e os jovens capazes de falarem por si proprios. “Direitos néo

fazem mal, quando ha vontade de os corrigir’. (Machado de Assis).
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Anexo 05

DiReTOR ol

QUESTIONARIO 'aRA DIRE QIR DE ESCOLADE RECDC PUBLICA PRIMADA,
ER MAIZINGA

01. Mome completo.,

02. Formacdo: Licenciatura em Pedagogia Pés-graduacio em Neuropedagogia
Educacao Especial, MBA =2m Geslao de Pessoas ¢ Gostio o Cooenagdo
Escolar.

03. Gual sua epinido sobre educacao especial feducagio inclusiva?

A educagao espaoial e inclusiva configura-se num processo de ampliasao a
parizipagic de todos os individuos no sisterma regular de ensine, tendo em vista
0 Bujeito & sugs singulandades. Seu objetivo & promaover a aprandizagem 2 o
desenvolvimento pesscal de todos os estudantos, indapendentemeantz & suas
necessidades edussativas.

04. Qual a infra -sstrutura que a escola oferece para a educacio cspecial?

0 Cmei oferece professscres de apom e acessihiidade am mobilidade,
kanheiros & espacns adapiados para aluncs com deficigncia fisica.

05. A legislagdo para a educagdo especlal & cumprida am Maringa?

Sim, A Secretaria Municipal de Educag¢io tem buscado curmpiir o gue datsmina
a el

G8. Quais os pontos positives e neogativos que vocd poderia apontar na
cducagio especlal na educagio infantil cm Maringa?

Portas Positivos: Profasscres concursados na arca, Formagdo continuada
especifica, acessibilidade para pessoas de mehilidade reduzida.

Pontos negativos: Falta de materiais para pesquisa 2 bringuedes,

Qutras consideragoea:
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ira o tormacio para o tekabo com albncs com ’ECES"‘.!']F:-]C' cEpECEs
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neufizizate, & precisu aumenlar. Considere também, queo hé a nacossidada e
: iDH 2xcUSivOs para 2323 modalicade educacicaal, poix a prafessor no
i A M3 cArreirs, Tdn

eronlhe szotord au ndo akn
=0 OUE 08 sUrsos de o

cie po'eszares CHME TordEthe 5 S

darigue ama maior atencia
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Anexo 08

CocmiEM aToRA DA

UL ESTICNARIO PARA COORNENADOR DE CURSO TIF ZEDAGOG LA RIETIE
PUBLICABRREIVALDA BM MARINGA

11 Neme completo: -

.

02, Fornacao:
-Graduagio em Pedagogia

-Pés-graduacao (especializagio);

* Docéncia ne ensino supericr

* Educagde a distancia tuteria e aprendizagem

* Gestao escolar

* Edugag#o infantil @ anos Iniciaig

-Mestrade em educagio (formagho de professares)

03. ual sua opinido sobre educacin nepaciall aduracda inelusiva?

E necessdric 2 impertante haver z incluse, visto que possoas com
neceszidades educativas ezpeciaiz (PNEE) posszuem o= mesmos dirgitos
que qualquer cutra pesseca. Contudo, as escolas precisam estar
preparadas com estruturas e pessoas qualificadas para atender esses
alunos, Case isso ndp acontega, ndo havera a cfotivacao da inclusao.

04. Quais as disciplinas & o3 m&todos de ensino gue a universidade ofenece
para trabalhar com a educagio especialt?

Temos algumas disciplinas especificas como:

Paliticas e o processo ds ensino e aprendizagem na educagde inclusiva
Libras

Problemas e dificuldades de aprendizagem na infancia
Desenyolvimente psicometor na infineia

Salde e educagao

Psicologia do desenvolviments

Entre outras gue contribuem, mas nio =io tio especificas como cz=as.

0% A carga heorario do cursn! estagios pessibilita av aluno vivenciar eom a
wducacho ospocial?

Em minha opinifio todas as disciplinas sdo extremamente importante a
densas (100h cada} , contudo nde sio suficientes em nenhum curso do
kedagogia para formar um profissional complets para atuar na educacao
especial. & prépria diretdz do curse (DCNs — MEC) dizschre o
conhecimento que o pedagogo tem gue ter nessa arca, todavia, nesse
documento ndo estd explicite sssa formagéc no perfil do egresso tanto
COMe A% OUtras drcas do conhacimanto que o pedagogo precisa ier.
Fensc que & necessario no minime um pos — especializagdo na area.

06, Quals os principais pentos positivoz e negativos que vosd poderia aponlar
BT relagio ans profissianals formados em sua instituicdo para aluar na
educAagiic espeuial na educacio infantil em Maringa?

Positive: As disciplinas trabalham todas os tipos de deficiéncias,
transtornos globais de desenvolvimanto & também os transtornos
funcionais do descnvolvimento s distirbios de aprendizagem. Temos
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projetos de ansino na drea com visitas em todos os tipos de ezcolas
aspeciaig de Maringa [yravaciio de entrevistas com coordanadores,
profeszores) ¢ visita a escolas espacizis na cidade onde os alunos
residem. O aluno ac cencluir o curso tam muite conhecimento na area,
mas ¢oma disse, como ponto Negativo considare ndo ser suficiente para
fque sua pratica seja efetivada no cotidiano de uma sala de aula com oz
PMEEs. E necessarioc uma formagio continuada nessa area.

07, Outras consideracies:




