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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral subsidiar se ocorre o trabalho ou ndo das
tematicas de género, sexualidade e violéncia sexual infantii no Projeto Pibid-
Pedagogia/lUEM-Sede. O estudo propds por meio de pesquisa quali/quantitativa em
forma de questionario reconhecer como ocorre a elaboracéo e aplicagcao dos temas
desenvolvidos pelo projeto Pibid-Pedagogia-UEM/Sede, e se o0 mesmo trabalha em
suas vertentes sobre as tematicas. Visa ainda a reflexdo sobre as contribui¢gdes do
Projeto Pibid-Pedagogia para a formagdo académica docente e continuada dos/as
profissionais que atuam diretamente na escola e com as criangas, uma vez que a
violéncia contra a crianga e demarcagao de esteredtipos menino/menina é significativa
no ambiente escolar — local formador de opinides e cidadaos/as de direito. Ademais,
o trabalho aponta formas de utilizar o Pibid-Pedagogia-UEM/Sede para abordar as
tematicas aqui trabalhadas no espacgo escolar, ocasionando a reflexao acerca da
relevancia no cenario atual de discussdes dos temas abordados. As definicbes da
pesquisa e suas reflexdes recorrentes estdo embasadas em Leis de protecao aos
direitos da crianga e prevengao contra a violéncia sexual infantil; nos Parametros
Curriculares Nacionais da Educagao e seu eixo Transversal dirigido a sexualidade e
pesquisas recentes sobre género e violéncia sexual infantil e suas implicagdes na
infancia. No método, vinte e seis participantes do Projeto Pibid-Pedagogia/UEM-Sede
participaram da pesquisa com resposta a uma entrevista semiestruturada.
Concluimos, por meio da analise das respostas que estes temas nao sdo estudados
e aplicados no Projeto, bem como no Curso de Pedagogia da UEM/Sede, nos levando
a discutir que tipo de formagao docente estamos recebendo no Curso de Pedagogia-
UEM/Sede, bem como se ele nos proporciona conhecimento para atuar no cotidiano
escolar com relagao as questdes de género, sexualidade e violéncia sexual infantil.

Palavras-chave: Género. Sexualidade. Violéncia sexual infantil. Pibid-Pedagogia.
Formacgao docente.



ABSTRACT

This research has as general objective to subsidize whether or not the work of gender,
sexuality and child sexual violence issues in the Pibid-Pedagogia / UEM-Sede Project.
The study proposed by means of qualitative / quantitative research in the form of a
questionnaire to recognize how the elaboration and application of the themes
developed by the Pibid-Pedagogia-UEM / Headquarters project occurs, and whether it
works in its aspects on the themes. It also aims to reflect on the contributions of the
Pibid-Pedagogia Project to the academic and continuing academic training of
professionals who work directly in school and with children, since violence against the
child and demarcation of boy / girl stereotypes is significant in the school environment
- local opinions and citizens. In addition, the paper points out ways of using the Pibid-
Pedagogia-UEM / Headquarters to address the themes worked on in the school space,
causing reflection on the relevance in the current scenario of discussions of the topics
addressed. The definitions of the research and its recurrent reflections are based on
Laws of protection of the rights of the child and prevention against child sexual
violence; In the National Curricular Parameters of Education and its Transversal axis
directed to sexuality and recent research on gender and child sexual violence and its
implications in childhood. In the method, twenty-six participants from the Pibid-
Pedagogy / UEM-Headquarters Project participated in the research in response to a
semi-structured interview. We conclude by analyzing the answers that these themes
are not studied and applied in the Project, as well as in the Course of Pedagogy of
UEM / Headquarters, leading us to discuss what kind of teacher training we are
receiving in the Course of Pedagogy - UEM / As well as whether it provides us with the
knowledge to act in the school routine regarding issues of gender, sexuality and child
sexual violence.

Keywords: Genre. Sexuality. Child sexual violence. PIBID-Pedagogy. Teacher traini



INTRODUGAO

A pesquisa ocorre a partir da investigagdo do Programa Pibid (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia) — Pedagogia, da UEM-Sede, para
saber se o0 mesmo desenvolve as tematicas (género, sexualidade e violéncia sexual
infantil) e se n&o trabalha, por qual motivo, pois se trata de um assunto atual e
vivenciado na escola todos os dias. Refletindo se existe a receptividade do Programa
Pibid-Pedagogia quanto a abordagem em algum eixo especifico para se trabalhar de
forma ludica e cientifica com os/as alunos/as sobre género, sexualidade e prevengao
a violéncia sexual infantil.

A pesquisa desenvolvida ¢é quali/quantitativa, sendo a qualitativa de
levantamento de dados das motivagdes de um grupo, na busca da compreenséo e
interpretacdo de determinados comportamentos, opinidbes e expectativas dos
individuos. Unindo assim a pesquisa quantitativa, que se baseia em pesquisa de
campo, priorizando apontamentos numéricos e a intensidade dos comportamentos
dos individuos.

A referida pesquisa envolveu a elaboragcao de questionarios dirigidos aos/as
participantes do Pibid-Pedagogia, da Universidade Estadual de Maringa (UEM)-Sede,
do ano de 2015, totalizando 26 questionarios respondidos, com questbes
semiestruturadas e formuladas com assuntos pontuais de relevancia para o alcance
dos objetivos do projeto pretendido, e finalizado por meio de monografia.

A proposta central do Programa relata que sua importancia se apresenta, “[...]
na énfase na participagdo do/a académico/a em formagao de professores/as na
carreira docente” (PIBID, 2015, s/p), o que esclarece neste ponto, &€ a preocupagao
do Programa Pibid com relagédo a formacao académica de professores, relacionando
a necessidade da praxis na formacao, inserindo a participagao dos/as académicos/as
diretamente no cotidiano escolar.

Na proposta apresentada nesta pesquisa, levantasse o questionamento do por
gue nao dialogar sobre as tematicas na escola, sendo um dos locais mais sociais e
democraticos da sociedade, pois, o individuo tem o direito de aprender a se preservar
desde sempre, podendo assim, obter oportunidades de se ‘proteger’ perante a uma
possivel violéncia sexual, iniciar seu desenvolvimento sem diferenciacdo de géneros

e lidando de forma consciente com sua sexualidade.



No entendimento dos/as formuladores/as dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997), com relagdo a prevencdo da violéncia sexual
infantil, colocando em pauta um assunto pouco discutido até mesmo na formacao de

pedagogos/as, ainda mais com relagéo as criangas.

O trabalho de Orientacdo Sexual também contribui para a prevencgao
de problemas graves como a violéncia sexual e a gravidez indesejada.
As informagdes corretas aliadas ao trabalho de autoconhecimento e
de reflexao sobre a propria sexualidade ampliam a consciéncia sobre
os cuidados necessarios para a prevencdo desses problemas.
Finalmente pode-se afirmar que a implantacdo de Orientacao Sexual
nas escolas contribui para o bem-estar das criangas e dos jovens na
vivéncia de sua sexualidade atual e futura (BRASIL, 1997, p.293).

A crianga necessita de orientagao a respeito de género, sexualidade e violéncia
sexual infantil, consciente e embasada cientificamente. Nas bases legais e
fundamentos tedricos os/as profissionais (professores/as, gestores/as e coordenagao
pedagdgica), € proposto formas de aplicar e direcionar as tematicas, na aplicagao do
conteudo em pauta.

A partir desta conduta, atenta-se quanto a preocupacgao na formagao do/a
professor/a para ingressar na escola, provocando o questionamento proposto no
projeto a ser desenvolvido quanto aos eixos (temas) trabalhados e suas
especificidades. E na tentativa de alcangar respostas sobre por que ndo recebemos
na formagao o respaldo necessario para lidar com os temas género, sexualidade e
violéncia sexual infantil e se os/as participantes do Projeto Pibid/Pedagogia creem ser
relevante a discussao no curriculo sobre o assunto para a formagao docente inicial.

Com as transformacgdes ocorridas na educacgao a escola se tornou um ambiente
multicultural e diversificado, em que além das disciplinas curriculares, o/a professor/a
se depara com duvidas frequentes do cotidiano das criancas, que muitas vezes sao
ignoradas pela familia em relacado a perguntas consideradas ‘constrangedoras’, tais
como: diferengas fisicas entre as pessoas, por que o/a outro/a tem pénis/vulva e
ela/ele nao, por que alguns/mas urinam em pé e o/a outro/a sentado/a,
comportamentos que os adultos relacionam como sendo de ‘menino’ ou ‘menina’, até

mesmo perguntas de como nascemos ou por que os/as pais/maes se beijam? Muitas

10



vezes o/a profissional ndo tem liberdade ou até mesmo conhecimento cientifico e
tedrico para exercer este novo papel de explicar duvidas da forma adequada.
As discussdes de Louro (2007, p. 204) expressam a necessidade de mais

compreensao da tematica, ao afirmar que

estou convencida de que é relevante refletir sobre tudo isso. E
relevante refletir sobre as possibilidades e as impossibilidades que
essa cultura coloca para a sexualidade. E relevante refletir sobre os
modos como se regulam, se normatizam e se vigiam os sujeitos de
diferentes géneros, ragas e classes nas suas formas de experimentar
prazeres e desejos; refletir sobre as praticas que tais sujeitos pdem
em acao para responder a esses desejos, as praticas que acionam
para se constituirem como homens e mulheres.

As reflexdes acerca do Projeto Pibid/Pedagogia podem acarretar analises mais
detalhadas de como as tematicas de género, sexualidade e violéncia sexual infantil
sdo relevantes para a sociedade atual. Trabalhar, cientificamente, sobre esses
assuntos principalmente entre profissionais da educagéo, proporcionam dialogos,
discernimentos e aspectos preventivos sobre os temas aqui elencados.

Acarretando assim, a possibilidade de uma formagdo académica mais
conceituada e cientifica, contribuindo para o bom desempenho na pratica profissional,
bem como a possibilidade de que as criangas sejam educadas para agir sexualmente
de modo mais tranquilo e seguro.

Os interesses nas tematicas escolhidas para a formulagao deste trabalho foram
despertados por motivos e observagdes desde o primeiro ano do Curso de Pedagogia,
ocorre apercepgao de que muito se preocupa com a crianga e sua protecao, que nas
disciplinas de Gestéao, por exemplo, estuda-se os direitos da crianga e adolescentes,
mas néo acarreta suporte teorico-pratico necessario para lidar com questdes tao
presentes na escola, quanto qualquer outra tematica estudada.

E, por -conseguinte oportunizou-se pesquisar o Programa Pibid-
Pedagogia/UEM-Sede, pois, com a oportunidade que o mesmo tem de adentrar na
escola, questiona-se se desenrolava-se trabalhos relacionados as tematicas no
Projeto Pibid/Pedagogia, e se ndo qual era o entrave para que ocorresse. Tendo as

respostas sanadas no decorrer deste trabalho de conclusao de curso.
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Ao explicarmos sobre os motivos que nos levaram a estudar estas tematicas,
anunciamos, a seguir, as partes que compdem este trabalho.

Na primeira segdo iniciaremos a cronologia do Programa Pibid-
Pedagogia/lUEM-Sede e suas especificidades e contribuicbes para o Curso de
Pedagogia. Além de relacionar quais trabalhos realizam, locais de atuacao,
coordenadores/as e objetivos a serem atingidos com o Projeto.

A segunda secao propiciara o levantamento e discussdo das tematicas de
género, sexualidade e violéncia sexual infantil, proporcionando a apresentacédo de
conceitos e reflexdes de autores/as engajados/as nos temas.

Na terceira segdo apresentamos a metodologia da pesquisa apresentada por
meio de questionario, realizado com os/as participantes do Programa Pibid-
Pedagogia/lUEM-Sede. O questionario/entrevista semiestruturado englobam 9
questdes relacionadas ao que os/as participantes esperam do Projeto Pibid para sua
formacgéao, o conhecimento sobre género, sexualidade e violéncia sexual infantil, e se
sdo aplicadas as tematicas no projeto pesquisado, o que permitiu as respostas em
forma de graficos.

E, por ultimo, as Consideracdes Finais em que apresentamos o fechamento
das ideias em relagdo ao trabalho ou ndo do Programa Pibid-Pedagogia com as
tematicas de género, sexualidade e violéncia sexual infantil e o por que nao ocorre
este trabalho, com ressalvas na relevancia de nossa formagao obter uma disciplina

especifica nas questdes de género, sexualidade e violéncia sexual infantil.
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1.PIBID PEDAGOGIA - UEM/SEDE

1.1 Historiografia

O Pibid é um Programa da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), e nos ditames do N° 024/2015-CEP (2016, s/p), sua
finalidade é “fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da
formacao de docentes em nivel superior € para a melhoria da qualidade da Educacgao
Basica publica brasileira.” O mesmo € vinculado a Pro-Reitoria de Ensino (PEN/UEM),
com o apoio da CAPES ao Programa consistindo na concessao de bolsas aos/as
integrantes e de recursos financeiros. Sendo subdivididos por Focos de estudos,
sendo estes:

Os Focos dispostos e suas acoes:

. Educacao Infantil — énfase na relagéo entre o cuidar e o educar.

. Anos iniciais do Ensino Fundamental — énfase no processo de
apropriacao da linguagem escrita.

. Anos iniciais do Ensino Fundamental — énfase no processo de
apropriagao da linguagem matematica.

. Anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio — énfase na gestéao
escolar.

Obtivemos as informagdes sobre este historico do Pibid-Pedagogia/lUEM-Sede,
por meio de pesquisas aos documentos iniciais do referido Programa, fornecidos pela
Prof.2. Dr.2. Maria Angélica de Oliva Francisco Lucas, do Departamento de Teoria e
Pratica na Educacéo (DTP) no Curso de Pedagogia e os/as coordenadores/as dos
Focos. O inicio do Pibid-Pedagogia/lUEM-Sede ocorreu no ano de 2009, com 9
subprojetos, e em 2014, 18 subprojetos.

A coordenacgao inicial (2009-2013) esteve com a Prof?. Dr2. Maria Angélica de
O. Francisco Lucas, do Departamento de Teoria e Pratica na Educacao (DTP) no
Curso de Pedagogia, sendo nos dias de hoje coordenado também pela Prof.2 Dr.2
Marta Sueli de Faria Sforni, do Departamento de Teoria e Pratica na Educagao (DTP)

no Curso de Pedagogia.
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O Foco que fazia parte da elaborac&o de projetos juntamente com a escola era

o de Alfabetizagdo do ano de 2009 até 2013, em relato da académica do 4° ano do

Curso de Pedagogia/UEM-Sede Lais Silva (2016), no trabalho realizado em conjunto

com a Prof.2 Dr.2 Eliana Claudia Navarro Koepsel (DFE), intitulado “Reflexdes Sobre

Formacgédo Docente Inicial: Pibid/Pedagogia/Uem (Campus Sede) Foco em Gestao

Escolar”, desde 2014, mudangas ocorreram nas formulagbes do Pibid-Pedagogia,

[...] o projeto de Pedagogia foi planejado para atuar em trés niveis de
ensino — Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio - no periodo
de 2014 a 2017. Para cada nivel de ensino um Foco de atuacgao:
Educacéao Infantil, com énfase na relagao entre o cuidar e o educar;
Anos iniciais do Ensino Fundamental, com énfase no processo de
apropriacdo da linguagem escrita; Anos iniciais do Ensino
Fundamental, com énfase no processo de apropriagcao da linguagem
matematica e Anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio,
com énfase na gestado escolar. Esta divisdo proporcionou aos alunos
inscritos uma opgao de escolha para uma das areas de atuacéo
(SILVA, 20186, s/p).

No contexto atual, as coordenadoras que participam do projeto sao

respectivamente:

Prof.? Dr.? Luciana Lacanallo Arrais (DTP) — Foco de Matematica;

Prof.? Dr.* Marta Sueli de Faria Sforni (DTP) — Foco de Alfabetizacéo;
Prof. ® Dr.? Eliana Claudia Navarro Koepsel (DFE) — Foco de Gestao
Prof.? Dr.? Heloisa Irie Saito Thoshie (DTP) — Foco de Educacéo Infantil.
- Com relacdo ao Foco de Educacéo Infantil, no inicio do ano de 2016,
(obtivemos estas informagdes em entrevista com a Prof.? Dr.? Luciana
Lacanallo Arrais, em meados de 2016), que o mesmo tinha sido extinto

do Programa, pois a CAPES havia feito cortes em bolsas.

Segundo o Subprojeto Pibid Pedagogia/UEM/Sede, cada Foco como é

identificado no Projeto, tem em suas especificidades prever agdes comuns e

especificas em suas areas denominadas. Os Focos envolvem cada um em seu

conteudo pragmatico a formagao tedrico-metodolégica a ser desenvolvida, a

organizacdo do ensino e da gestdo escolar e intervengbes pedagogicas a serem
aplicadas (KOEPSEL e SILVA, 2016).
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Como ja introduzimos inicialmente, o Pibid tem como miss&o a relagdo entre
universidade — académico/a — escola. Em suas diretrizes no Programa Pibid aparece
que

€ uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizagao da formacao
de professores para a educacao basica. [...] os projetos devem
promover a insercéo dos estudantes no contexto das escolas publicas
desde o inicio da sua formacao académica para que desenvolvam
atividades didatico-pedagdgicas sob orientagdo de um docente da
licenciatura e de um professor da escola (PIBID, 2015, s/p).

Estabelecendo, assim, a vivéncia dos/as académicos/as quanto ao trabalho
docente, auxiliando as escolas escolhidas pelo Programa com suas dificuldades
enfrentadas no cotidiano escolar como na alfabetizagcdo ensino-aprendizagem, o
ensino da Matematica, e sua aplicabilidade na gestao escolar.

E neste ponto que a problematica desta pesquisa se evidencia, oportunizando
de que forma sao apresentados os assuntos de género, sexualidade e violéncia sexual
infantil nas escolas, e refletir por que n&o dialogar e aplicar com nas instituicbes as
tematicas citadas. E principalmente a discussao se estes temas nao fazem parte do
projeto inicial do referido Programa

A capacitagao do/a professor/a, seja na sua formagao ou continuada, torna-se
de carater relevante diante de tais questionamentos, somente receber orientagdo com
palestras e agdes isoladas ainda acarreta o receio de o/a professor/a em dialogar
sobre as tematicas, até mesmo com agdes conjuntas de coordenagdes pedagogicas

e sistema educacional.

1.2 Projeto Original Pibid-Pedagogia/UEM-Sede

Relacionar a problematica se trabalham ou ndo as tematicas de género,
sexualidade e violéncia sexual infantil nos eixos do Pibid-Pedagogia, apresenta-se o
conhecimento do documento que formaliza o Subprojeto no Curso de Pedagogia na
UEM-Sede.

No documento do Subprojeto Pibid-Pedagogia/lUEM-Sede (2013) (ANEXO 1),
sado descritas as agdes gerais que serao executadas como agdes comuns em todos

os Focos, por exemplo: Cursos de oratdria, informatica, Lingua Portuguesa e
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Matematica basica, de redacao de trabalhos cientificos, normas de ABNT, formacéao
do/a supervisor/a, criagdo de blog, planejamentos das a¢des docentes e da gestéo
escolar, implementacao da pratica pedagogica e da gestao escolar, articulagéo entre
os Focos do subprojeto, participagdo em atividades desenvolvidas pela escola,
aprofundamento tedrico-metodoldgico, conhecimento do campo de atuagao, recursos
a serem utilizados, avaliagdo das praticas pedagogicas realizadas, divulgagdo de
resultados do subprojeto.

Nas agoes especificas detalhadas no documento Subprojeto, cada Foco de
estudos elabora suas tematicas de praticas e atuagdo, o que ocasiona um
questionamento sobre em algum momento ocorrer a possibilidade de implementar, de
forma diversificada, as tematicas de género, sexualidade e violéncia sexual infantil nos
Focos. Ou até mesmo a implementacdao de um foco de estudos direcionado e
especifico das tematicas para trabalhar com os/as alunos/as e a gestao da escola.

Portanto, ao fazer uma leitura detalhada do documento original do Subprojeto
do Pibid-Pedagogia/lUEM-Sede (2013), verificamos que ndo ha uma vertente dirigida
as tematicas diretamente, mas talvez podendo ocorrer a possibilidade de
implementacdo nas proximas formulagdes, visando a relevancia da existéncia de

disciplina especifica no Curso.

1.3 Critérios de selec¢ao do Pibid-Pedagogia/lUEM-Sede

A selecao dos/as participantes do Projeto Pibid-Pedagogia/UEM-Sede ocorre
mediante convocagao de edital estabelecida pela PEN (Pro-reitora de Ensino), sendo
o critério de quantidade de bolsas definida a cargo do instituto. No Anexo 4 encontram-
se dispostos os Editais/2016 dos/as participantes a bolsistas académicos/as,
coordenadores/as e supervisores/as para a participacdo da selecdo do Pibid-
Pedagogia.

Com relagdao aos/as Coordenadores/as gerais e supervisores/as das escolas
participantes, € propiciado o mesmo tipo de sele¢cdo, mediante edital e etapas de
classificagdo. A distribuicdo dos/as participantes fica a critério de necessidade dos

Focos.
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1.4 Locais de atuagao dos Focos de Estudos

O Foco de estudos da Alfabetizagao realiza suas atividades de atuagao nas

seguintes escolas, pertencentes ao quadro de Maringa:

e CAP (Colégio de Aplicagdo Pedagogica, UEM/Sede);
e Escola Municipal Gabriel Sampaio;
e Escola Municipal Oswaldo Cruz.

Atualmente sédo 19 pibidianos/as participantes do Pibid-Pedagogia/UEM-Sede
que atuam nas escolas, sendo somente 15 quando do inicio desta pesquisa, pois, com
o fechamento do Foco de Educacgao Infantil, os/as pibidianos/as foram relocados/as
para os Focos ainda em atuagdo aumentando assim o numero de participantes em

cada um deles.

Foco de estudos da Matematica suas atividades de atuacdo nas seguintes
escolas:
e Escola Municipal José Aniceto;
e Escola Municipal Angela Verginea Borin;

e Escola Municipal Maestro Aniceto Matti;

No Foco da Matematica desde outubro de 2016, sdao 20 pibidianos/as
participantes, com o encerramento do Foco da Educacgao Infantil, conforme ja
anunciamos. No inicio da pesquisa eram 16 pibidianos/as, os/as pibidianos/as foram
relocados/as para os Focos ainda em atuacdo aumentando assim o numero de

participantes.

No Foco de estudos da Gestao suas atividades de atuacdo nas seguintes
escolas:
e Colégio Estadual Dr. Gastao Vidigal;

e Colégio Estadual Juscelino K. de Oliveira.
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No Foco de estudos da Gestdo os/as pibidianos/as participantes estao
organizados em grupo de 6, sendo suas turmas no Colégio Estadual Dr. Gastéo
Vidigal e um grupo no Colégio Estadual Juscelino K. de Oliveira. Totalizando assim,
18 participantes neste foco.

Na proxima secdo adentraremos os assuntos de género, sexualidade e
violéncia sexual infantil, relacionando seus conceitos e significados no senso comum
e comentarios de autores/as, dando seguimento na relevancia das tematicas no Curso

de Pedagogia.
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2- GENERO, SEXUALIDADE E VIOLENCIA SEXUAL INFANTIL

Para iniciar as discussdes sobre as tematicas, apresentaremos breves
significados e conceitos de género, sexualidade e violéncia sexual infantil em seu

contexto geral.

2.1 Género

Género € em um primeiro momento tudo o que diferencia os homens das
mulheres, para Carloto (2001, p. 202), “a construgcéo dos géneros se da por meio da
dindmica das relagdes sociais. Os seres humanos s6 se constroem como tal em
relagdo com os outros”, ou seja, que compreende caracteristicas ou propriedades do
coletivo que singularizam certos grupos ou classe.

No contexto histérico e a partir de definicdes das ciéncias sociais e da
psicologia, género se apresenta de forma mais social e humana, Carloto (2001, p.211)
argumenta a necessidade de “[...] destacar também que a emergéncia do conceito e
sua utilizacao esta fortemente impregnado de uma dimenséo politica, tanto no que diz
respeito a suas origens, como quanto aos seus propésitos,” apresentando-se como
papel social na sua construgao e desconstrugao, sendo consequentemente mutavel,
sem limitagdes somente fisicas e bioldgicas do individuo.

Louro (1997, p. 23), em seu livro Género, Sexualidade e Educacéo, reflete que,

O conceito passa a exigir que se pense de modo plural, acentuando
que os projetos e as representacdes sobre mulheres e homens séo
diversos. Observa-se que as concepgbes de género diferem néao
apenas entre as sociedades ou os momentos histéricos, mas no
interior de uma dada sociedade, ao se considerar os diversos grupos
(étnicos, religiosos, raciais, de classe) que a constituem.

Sendo assim, a palavra género tornou-se mais que uma simples definicéo e
separagao entre homens e mulheres, é de carater politico e surge neste contexto atual

com um significado abrangente e com caracteristicas de definicdes sociais e culturais.
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2.2 Sexualidade

Nos estudos da sexualidade Foucault (1988), delibera a repressédo da
sexualidade e o porqué é interessante para a sociedade este receio de se falar de
sexo, sendo este de poder histérico na humanidade. Foucalt (1988, p. 16), relaciona

como ponto essencial que,

nao é tanto saber o que dizer ao sexo, sim ou nao, se formular lhe
interdicdes ou permissoes, afirmar sua importancia ou negar seus
efeitos, [...] mas levar em consideracao o fato de se falar de sexo,
os lugares os pontos de vista de que se fala, as instituicbes que

incitam a fazé-lo.

Consequentemente, a permissao ou nao do contexto de sexo para o autor nao
€ de suma relevancia, mas sim o discursar sobre 0 sexo e corpos, se questionando
em que lugares isto ocorre, em quais linguagens, como a sociedade transmite a fala
sobre o sexo. Por meio de que canais flui o poder do sexo e seu discurso, de formas
individuais.

Foucaut ainda revela que (1988, p. 98),

nao se deve descrever a sexualidade como um impeto rebelde,
estranho por natureza e indécil por necessidade, a um poder que, por
sua vez, esgota-se na tentativa de sujeita-la e muitas vezes fracassa
em domina-la inteiramente.

Deixar de dialogar sobre a sexualidade ou trata-la como tabu, ndo fara o
interesse na mesma desaparecer, muito menos acontecer na vida dos individuos.
Sendo na educacgao o dialogo sobre a sexualidade ainda vagaroso.

Ao relacionar escola e sexualidade a mesma “[...] pode deixar de ser um espago
de opressao e repressado da questdo da sexualidade, para se tornar um ambiente
efetivamente seguro, livre e educativo para todas as pessoas” (CORREA, 2013, p.
51), portanto, a escola tem em seu papel e leis diretivas, a liberdade para dialogar
transversalmente assuntos da sexualidade humana, englobando assim, todas as
pessoas da sociedade no ambiente escolar.
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2.3 Violéncia Sexual Infantil

A violéncia sexual infantil € um ‘espectro’ obscuro na sociedade, € uma
violéncia que a crianga/adolescente sofre em siléncio, sozinho/a, causadora de danos
irreversiveis em sua vida.

No Brasil, somente a partir do séc. XX é criado o Juizado de Menores do Distrito
Federal somente em 1923 e em 1927 o Codigo de menores. Surge somente em 1990
uma Lei diretiva de protecdo a crianca e ao/a adolescente, Lei N° 8.069, de 13 de
Julho de 1990, mais conhecida como ECA', dispée em seu Art. 1° sobre a protecdo
integral a crianca e ao adolescente. (ECA, 2016, s/p)

Na concepc¢ao de Lima e Maio (2014, p. 15), a violéncia contra a crianga e

adolescente,

[...] ndo é assunto facil e agradavel de tratar, remetendo a situacdes
de dor, abandono, sofrimento, amargor, sobretudo quando esta ocorre
sobre a relagédo de abuso, brutalidade, agressividade de uma pessoa
mais velha em relagdo a uma crianga, que ainda ndo tem condigdes
de discernir o que realmente envolve um ato violento.

E subtraida da crianca sua identidade, o direito de infancia, por uma violéncia
praticada por um adulto que ndo se importa que sofrimento acarretara a ela e quais
traumas desenvolvera, pois, nao entende a causa de tanto dor que lhe ¢é infligida
voluntariamente.

No terceiro enunciado deste trabalho, abordaremos a relevancia das tematicas
no Curso de Pedagogia e para a formagao continuada dos/as docentes, a fim de
dialogar e refletir sobre a possibilidade da implantagcdo de uma disciplina especifica

no Curso sobre género, sexualidade e violéncia sexual infantil.

' Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras providéncias. Fonte:<
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm>. Acesso em: 27 de Nov. 2016.
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3-TEMATICAS NORTEADORAS NO CURSO DE PEDAGOGIA

No Curso de Pedagogia, da UEM-Sede, a relevancia em se dialogar ou até
mesmo ter uma disciplina especifica, na Matriz Curricular, para os temas de género,
sexualidade e violéncia sexual infantil € significativo para a formagéo do profissional
da educacgao, uma vez que, ao adentrar no cotidiano escolar o mesmo deve estar
preparado para enfrentamentos diversos com os alunos.

Propiciar na formacao docente estudos relacionados as tematicas, ocasionara
ao/a professor/a alertas sobre alguns problemas psicolégicos no/a aluno/a,
acarretando respaldo fundamentado e cientifico para identificar em um primeiro
estagio cenas discriminatérias na questdo do género, da sexualidade e ocorréncias
de violéncia sexual.

O que também se deve levar em consideracdo é a formacao/construcdo de
cada individuo, observando que as divergéncias na construgdo social, histérica,
cultural e politica de uma sociedade podem acarretar diferencas nos, “processos de
configuragdes de identidade, definicbes de papéis e fungdes sociais” (SCOTT, 1995,
p. 85).

Para analisar sobre a sexualidade e género, como apresentar a crianga em sala

de aula, Ribeiro (2013, p. 61) relata que

[...] criar estratégias para ouvir as criangas, escuta-las, desde a mais
tenra, saber que trazem consigo constru¢cdes de género desiguais,
sexistas, pois foram anos e anos de adestramento em, ndao sé a
sexualidade vem sendo vigiada e normatizada, mas a identidade de
género é construida diferentemente para homens e mulheres,
meninos e meninas.

Possibilitar ao/a aluno/a estratégias de dialogos e reflexdes em sala de aula
nas tematicas aqui estudadas, acarreta ao docente estudos aprofundados e
conhecimento a respeito das diferencas, perpassando aos/as mesmos/as,
reconhecimento das diferentes identidades e respeito a diversidade.

Retirando da sala de aula vicios, como por exemplo, as definicdes de género
‘menino e menina’, normas de comportamento, a nao visibilidade da sexualidade da
crianca, e a nao percepcao de violéncias sofridas extra escola, pode se tornar mais
ampla.
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N&o sabendo lidar com aspectos de género, sexualidade e violéncia sexual
infantil no momento que se deparam com os mesmos, principalmente na Educacgao
Infantil, o/a professor/a sem capacitagdo em sua formacado académica, tanto inicial
quanto continuada, pode ndo conseguir encontrar palavras e formas para lidar com a
situacao,

Segundo Correa (2013, p. 43),

€ importante verificar como se entrelacam as questdes de género, da
violéncia e da linguagem normatizadora da lei e da sociedade em
relagdo a sexualidade, e como se encontra a escola em meio a essas
indagacdes.

Ou seja, a pesquisa de como a questdo de género, violéncia e sexualidade
estdo inserida na escola, e ainda, como esta relacdo se apresenta nas leis e
Parametros Curriculares, pode de alguma forma clarear e subsidiar as aplicagdes dos
temas na instituicao escolar.

A escola tem como respaldo os Parametros Curriculares Nacionais — Temas
Transversais (PCN) (BRASIL, 1997, p. 13), um documento especifica seu auxilio ao/a
professor/a na forma de “[...] consolidar os Parametros, apontando metas de qualidade
que ajudem o aluno a enfrentar o mundo atual como cidadao participativo, reflexivo e
autébnomo, conhecedor de seus direitos e deveres”.

O PCN (BRASIL, 1997, p. 15) reforcam que “[...] os Temas Transversais
correspondem questdes importantes, urgentes e presentes sob varias formas, na vida
cotidiana. O desafio que se apresenta para as escolas € o de abrir-se para este
debate”, proporcionando ao/a docente a introducdo de assuntos de género e
sexualidade em sala de aula no momento que achar oportuno, visando discussdes em
ambiente coletivo.

O documento apresenta que a educacao sexual realizada no cotidiano escolar
“[...] diferencia-se também da educacao realizada pela familia, pois, possibilita a
discussao de diferentes pontos de vista associados a sexualidade, sem a imposicao
de determinados valores sobre outros” (BRASIL, 1997, p. 28), ocasionando reflexdes
mais amplas sobre a sexualidade, como as pessoas envolvidas se comportam com
as mudancas em seu corpo, obtendo discussées amplas e educativas.

Louro (2015, s/p) analisa que
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se multiplas instancias sociais, entre elas a escola, exercitam uma
pedagogia da sexualidade e do género e colocam em agao varias
tecnologias de governo, esses processos prosseguem e se completam
através de tecnologias de auto disciplinamento e autogoverno que os
sujeitos exercem sobre si mesmos.

A autora trata do tema de género e sexualidade a partir de uma visao critica
com relagao a relevancia de se falar sobre as tematicas na escola, tendo em vista que
esta instituicio e o/a profissional de educagdo em seu cotidiano trabalham
diretamente com os temas.

O PCN (BRASIL, 1997, p.28), na Apresentagdo dos Temas Transversais,
discorre que, “a discussdo sobre género propicia o questionamento de papéis
rigidamente estabelecidos a homens e mulheres na sociedade, a valorizagao de cada
um e a flexibilizagcao desses papéis”.

Para dialogar sobre género, sexualidade e violéncia sexual infantil, o/a
professor/a tem que ter em sua formacéo inicial um embasamento cientifico e estar
preparado/a para atuar nestas situacdes de forma coerente e com propriedade sobre
o assunto, muitas vezes caracterizando dificuldades em identificar e até mesmo de
denunciar as violéncias sexuais sofridas pelas criangas, bem como falar sobre
diferenca de género e sexualidade.

Os projetos desenvolvidos pelas universidades em conjunto com as escolas,
exemplo Pibid, tém um papel de grande importancia para uma adequada discusséo
sobre os assuntos de género, sexualidade e violéncia sexual infantil.

Com relacédo as violéncias sexuais infantis que ocorrem com frequéncia no
Pais, os dados atualizados sao do ano de 2015, fornecidos pela EBC Agéncia Brasil,
em que “[...] mais de 17,5 mil criangas e adolescentes podem ter sido vitimas de
violéncia sexual no Brasil em 2015, quase 50 por dia durante um ano inteiro. Os
numeros sao relativos as denuncias feitas ao Disque-Denuncia Nacional” (EBC, 2016,
s/p).

De acordo com um relatério divulgado pela ONG Save the Children no ano de
2016, dos 144 paises pesquisados o Brasil esta entre os que menos proporcionam

oportunidades para as meninas em todo o continente americano, sendo sua posicao
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no ranking o de 102° ficando a frente somente de paises como Guatemala e
Honduras. O estudo leva em consideracdo o casamento infantil, gravidez na
adolescéncia e outros fatores.

A relevancia em dialogar sobre sexualidade para todos os géneros e alertar as
criangas 0 mais cedo possivel sobre a protecdo de seu corpo tem que ser maior, e
assim é relatado por Santos (2009, p. 46) em um Guia de Referéncia para a Prevengéao
a Violéncia Sexual “[...] pesquisas afirmam que quanto mais baixa a idade, mais
difusos seréo os efeitos e, portanto, mais severos”. Ou seja, os danos psicoldgicos e
fisicos serao irreversiveis para a crianga que sofre os abusos e a violéncia por parte
de qualquer individuo.

Colocando em pauta algumas formas de o/a professor/a pode utilizar na
identificacdo de abusos em seus/suas alunos/as no ambiente escolar, Santos (2009,

p. 57-58), relaciona que

- Medo ou mesmo panico em relagio a certa pessoa ou um sentimento
generalizado de desagrado quando a crianca é deixada sozinha em
algum lugar com alguém.

- Assiduidade e pontualidade exageradas, quando ainda frequenta a
escola.

- Chega cedo e sai tarde da escola, demonstra pouco interesse ou
mesmo resisténcia em voltar para casa apoés a aula.

- Queda injustificada na frequéncia na escola.

- Dificuldade de concentracdo e aprendizagem resultando em baixo
rendimento escolar.

- Nao participacéo ou pouca participagao nas atividades escolares.

A possibilidade do/a professor/a conseguir constatar qualquer tipo de violéncia,
seja ela verbal, psicoldgica ou fisica é relevante e atribui ao docente as formas
cabiveis de responsabilidade na protegao a crianga e adolescente.

No Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), sendo esta Lei a portadora da
determinacao dos direitos da crianca e do/a adolescente, protegidos/as pelo art. 227
da Constituicao Federal do Brasil, algumas vezes os mesmos nao recebem a protegao
necessaria.

No art. 245 do Estatuto da Crianca e Adolescente (2015, p. 48), verifica-se que,

Art. 245. Deixar o médico, professor ou responsavel por
estabelecimento de atencio a saude e de ensino fundamental, pré-
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escola ou creche, de comunicar a autoridade competente os casos
de que tenha conhecimento, envolvendo suspeita ou confirmagao de
maus- -tratos contra crianca ou adolescente: Pena — multa de trés a
vinte salarios de referéncia, aplicando-se o dobro em caso de
reincidéncia.

Por conseguinte, quando ocorrer a identificacao de violéncia ou negligéncia por
parte do/a professor/a, deve-se sempre ficar atento/a aos/as seus/suas alunos/as,
tendo se possivel uma formacgao especifica para estas questdes, ocasionando assim,
a reacao imediata deste/a profissional fazendo as denuncias ao Conselho Tutelar.

Para Correa (2013, p. 51), o debate e conhecimento na formagéo do/a docente
podem desenvolver definicbes mais flexiveis e enfrentamento perante as tematicas
no cotidiano, observando que,

[...] para compreender os processos de representagao de género,
imbricados nas questdes de género e violéncia sexual, que aparecem
nos discursos oficiais, sado importantes as/aos profissionais da
educacao, para que possam assim prevenir ou minimizar as provaveis
sequelas as pessoas que sofrem sequelas advindas da discriminagéo
de género, da violéncia e repressao sexual.

Para que ocorra um enfrentamento da violéncia sexual infantil, segundo Santos

(2009, p. 129), precisamos falar de sexualidade e género, no ambiente escolar, pois

o educador e os demais profissionais da rede de atengao a infancia e
adolescéncia podem exercer um importante papel na educacao sexual
de criangas e adolescentes. No entanto, para orientar criangas e
adolescentes e discutir e tratar desses temas de forma natural e
serena, eles necessitam de formacao.

Consequentemente, a escola com sua visibilidade de formacao cientifica,
precisa se transmutar e realizar debates, reflexdes e interacdes a fim de praticar agdes
educativas sobre género, sexualidade e violéncia sexual infantil, e na concepgao de
Santos (2009, p. 126),

o fundamental é a possibilidade de se desenvolver um trabalho
educativo, de valorizacdo humana, por meio de uma intervencgéo
pedagogica adequada, que possibilite ao jovem capacidade de
reflexdo e a eliminacdo de sentimento de culpa.

Tanto que, para estas transformagbes ocorrerem, os/as profissionais da

educagao, envolvendo todos os individuos atuantes da escola, devem ser
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formados/as-orientados/as para lidar coerentemente, sem deboches ou indignagdes
morais pessoais. Ao ocorrer um presente exercicio de agdes para discussdes de
género e sexualidade nas instancias como a escola e a sociedade, a problematica se
tornara mais abrangente nas relagdes entre as pessoas.

Lima e Maio (2004, p. 62) discorrem sobre a relevancia do conhecimento por
parte dos/as profissionais de educacao, “[...] a formagao sobre violéncia sexual infantil
deve permitir aos/as professores/as e a todos/as os/as envolvidos/as na escola, [...] 0
compromisso politico com esta situacdo”. Devendo todos/as os/as que trabalham na
escola/educacado serem orientados/as de forma abrangente de como identificar
mudancgas de comportamento e possiveis atos de violéncia com a crianca.

No tocante a formagao docente, o nao preparo académico e pessoal deste/a
profissional para lidar com as tematicas com a crianca no formato cientifico, faz com
que possa encontrar barreiras diante das tematicas de género, sexualidade e violéncia
sexual infantii no cotidiano, se esquecendo da escola como Estado laico? e
multipluralidade® da mesma e seus sujeitos.

Na secdo que apresentaremos a seguir, demonstrara os resultados obtidos
com a pesquisa, e de que forma os/as participantes reagiram com relagdo a mesma

mediante suas justificativas ao abordar as tematicas.

2 Pais ou nagdo com uma posicdo neutra no campo religioso. Fonte:<
http://www.dicionarioinformal.com.br/ideologia/> Acesso em: 27 de Nov. 2016.
3 Convivéncia de varias culturas num mesmo territorio. Fonte: Google. Acesso em: 27 de Nov. 2016.
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4. METODOS/RESULTADOS

A pesquisa realizada, conforme amplamente discutido na Introducéo, foi de

processo quali/quantitativo, desenvolvida com os/as participantes do Pibid-Pedagogia

/UEM-Sede, em que os/as mesmos/as assinaram o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE) (APENDICE 1), expondo suas opinibes com total sigilo e

discricdo. Na tabela abaixo, relacionaremos os/as participantes da pesquisa sendo

preservados seus nomes, pela ética e utilizaremos nomes ficticios escolhidos ao

acaso.

4.1 Quadro de relacao dos/as 26 participantes

NOME IDADE RELIGIAO FOCO
ANA* 21 anos Catdlico/a Gestéo
LAIS* 21 anos Catolico/a Gestao
JOAO* 22 anos N/I** Gestao
MARIO* 20 anos S/R*** Gestéao
CLARA* 18 anos Catodlico/a Educacao Infantil
DALILA* 19 anos Deista Matematica
PATRICIA* 18 anos Catdlico/a Matematica
FERNANDA* 19 anos Catdlico/a Matematica
JULIANA* 20 anos Cristao/a Matematica
RAQUEL* 24 anos Catdlico/a Matematica
PEROLA* 22 anos Cristéo/a Matematica
ALICE* 20 anos Evangélico/a Matematica
LUISA* 20 anos S/R*** Matematica
CLARICE 24 anos Catdlico/a Matematica
JULIANA* 22 anos Catdlico/a Matematica
JULIA* 19 anos Catdlico/a Matematica
BRANCA* 20 anos Catolica Alfabetizacao
SARA* 21 anos Evangélico/a Alfabetizacao
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LAURA* 20 anos Indefinido/a Alfabetizacao
SIMONE* 22 anos Agnostico/a Alfabetizacao
CARLA* 19 anos N/I** Alfabetizacao
PEDRO* 20 anos Catdlico/a Alfabetizacao
CLEIDE* 20 anos Indefinido/a Alfabetizacao
JANAINA* 19 anos Cristao/a-Protest. N/I**
RUTE* 20 anos N/I** N/I**
PAULA* 19 anos Catdlica N/I**

Legendas: * Nomes Ficticios; **N&o Informou; ***Sem Religiao.
Fonte: a autora (2016).

As questbes elaboradas de forma semiestruturadas (APENDICE 2) vieram a
elucidar duvidas referentes aos trabalhos realizados no Pibid-Pedagogia, quais
contribui¢des acarretam as tematicas do Programa e o por que nao sao trabalhados
os temas de género, sexualidade e violéncia sexual infantii no mesmo, ressaltando
que o Pibid como um todo visa a melhoria académica com relacdo a docéncia e o
contato com experiéncias no cotidiano escolar.

No questionario realizado na referida pesquisa, aplicamos 9 questdes
referentes ao conhecimento e relevancia das tematicas de género, sexualidade e
violéncia sexual infantil, sendo questionado ainda, se estes temas ja foram
trabalhados no Pibid-Pedagogia.

No topo relacionamos alguns questionamentos como religido, idade,
escolaridade e Foco em que o/a participante desenvolvia suas atividades. As idades
variaram de 19 a 24 anos, a escolaridade de todos/as se encontram em ensino
superior incompleto.

As analises ocorrerao com porcentagem de cada questdo aplicadas. Os
resultados se encontram em duas partes, as primeiras duas questdes sao de forma

extensiva e discursiva, as demais se relacionam em graficos e resultados percentuais.
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4.2 Graficos e Questionario

No questionario apresentado aos/as participantes do Pibid-Pedagogia, as
tematicas de Género, sexualidade e violéncia sexual infantil esteve presente na
maioria das questdes, tentando proporcionar aos/as entrevistados/as a reflexao sobre
os temas e clareza quanto ao teor do assunto. Para a conclusdo desta pesquisa,
realizamos anadlises das respostas e apresentagdo de |justificativa dos/as

participantes.

1- Qual sua expectativa com o Pibid em relacdo a sua formagcdo como
pedagogo/a?
Justificativas de alguns/mas participantes*:
“Ter mais experiéncia e uma visdo mais aprofundada da docéncia, estudar de
modo mais aprofundado”. (Laura®)

“Uma melhor compreensdo com relagdo a escola e todo o meio abrangente.
Compreender melhor a pratica para a minha formagéo”. (Carla®)

“Ter conhecimento da legislagdo e documentos bases para a atuagdo do
pedagogo e ter oportunidade de vivenciar a pratica”. (Ana”)

Pelas respostas, percebemos que esperam que o Programa auxilie a agregue
valor em sua formacdo docente, como adquirir experiéncias, estudos mais

aprofundados e conhecimentos cientificos.

4 As justificativas estardo em italico para a diferenciagéo e destaque da pesquisa e da importancia das
respostas dos/as participantes.

30



2- Quais atividades sao propostas pelo seu Foco do Pibid nas escolas?
Agrupamos as respostas dos/as participantes, ndo destacando as pessoas, pois

eram muito semelhantes.

e QOs/as patrticipantes do Foco da Alfabetizacéo relacionaram as propostas como:
auxilio no ensino/aprendizagem, auxilio ao/a professor/a, contagdo de

histérias, jogos.

e Os/as patrticipantes do Foco da Matematica relacionam as propostas como:
intervengobes, trabalho com musicas, praticas educativas do ensino da

Matematica.

e OQOs/as participantes do Foco da Gestdo relacionam as propostas como:
intervengbes com discentes, docentes, familiares e equipe pedagdgica, auxilio

a pedagoga da escola, observagdo de conselho de classe.

e Os/as participantes do Foco da Educacao Infantil relacionam as propostas
como: observagdo participativa dentro e fora de sala de aula, contacdo de

historias.

Em cada Foco apresentado, as praticas educativas se apresentam em formas
de jogos, auxilio ao/a professor/a no processo ensino/aprendizagem, musicalizagéo e
contacao de histérias, proporcionando aos/as participantes a oportunidade de estar

sempre na praxis do cotidiano escolar.
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3- Em algum momento vocé ja teve contato com os assuntos: género, sexualidade e

violéncia sexual infantil?

QUADRO 2. Estudos sobre género, sexualidade e violéncia sexual infantil

5 5IM = NAD

FONTE: Autora (2016).

O que mais chama a atengao com relagédo a esta questao, é o fato de quase
85% dos/as pesquisados/as admitirem que em algum momento tiveram contato com
as tematicas. Mesmo porque no Curso de Pedagogia em sua matriz curricular ndo
consta disciplina direcionada para as tematicas de questao de género, sexualidade e
violéncia sexual infantil.

Em andlises de narrativas das autoras Longaray e Ribeiro (2013, p. 187),

explicam que,

[...] a escola é um espaco privilegiado para a desconstrugédo dos
binarismos masculino/feminino, normal/anormal,
heterossexual/homossexual, saudavel/doente, homem/mulher, [...].
[...] a inclusdo dessa tematica no curriculo escolar constitui-se como
uma estratégia que pode contribuir para a minimizagdo desses
binarismos, dos estigmas, representacdes e preconceitos.
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A escola tem como papel social fundamental realizar estudos referente as
tematicas de género, sexualidade e violéncia sexual infantil, pois, sendo ela detentora
de um espaco onde a sociedade esta presente e atuante.

O nao conhecimento por parte dos/as académicos/as com relagao as tematicas
€ preocupante, mesmo porque, sendo alunos/as do Curso de Pedagogia na
UEM/Sede, ocorrem palestras e discussdes acerca dos assuntos apresentados com
regular frequéncia, como simpdsios, cursos, eventos, estudos realizados pelo Nucleo
de Estudos e Pesquisas em Diversidade Sexual (NUDISEX), coordenado pela Prof.?
Dr.2 Eliane Rose Maio, na UEM/Sede.

4- Se ja teve contato com algum dos assuntos supracitados, assinale qual ou quais
foram as fontes. ( ) N&o tive contato ( ) Meio Académico ( ) Projetos Sociais ( ) Midia
() Outros

QUADRO 3. Fontes de Estudos

11.53%

= Meio Académico = Midias = Projetos Sociais N&o Tiveram Contato = Qutros

FONTE: Autora (2016).

Nesta questdo o ponto interessante € como o meio académico e a midia
empatam com relacdo as discussbes de género, sexualidade e violéncia sexual
infantil. Na concepgao de Louro (1997, p. 64), “[...] os questionamentos em torno

desses campos, no entanto, precisam ir além das perguntas ingénuas e
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dicotomizadas®.” Sendo que, no campo académico, as questdes das tematicas deste
trabalho tem como papel tornar o conhecimento aprofundado e inter-relacionado com
a praxis na formacao do/a professor/a.

Favorecendo questionamentos acerca de até que ponto o assunto é discutido
de forma coesa e embasada teoricamente na midia “[...] principalmente a veiculada
pela televisdo, que nos traz mensagens, ocultas ou néo, [...]” (OLIVEIRA e MAIO,
2013, p. 73).

Quando os veiculos de comunicagdo sejam televisivos ou impressos, de
alguma forma abordam estes assuntos, os mesmo podem estar ocultos ou nao
especificos para o entendimento das pessoas, prejudicando assim o conceito real de

género, da sexualidade e a violéncia sexual infantil no seu enfrentamento diario.

5- Vocé acredita que estes assuntos devem ser debatidos pela sociedade, no meio

escolar e no meio académico? SIM ( ) NAO ()

QUADRO 4. Debates na sociedade

7,69%

= SIM = NAO

5 Divisdo de um conceito cujas partes, geralmente, sdo opostas, cujas divisdes possuem somente dois
termos. Fonte:< https://www.dicio.com.br/dicotomia/>. Acesso em: 27 de Nov. 2016.
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FONTE: Autora (2016).

Como representado graficamente, os/as participantes da pesquisa, em sua
maioria, acreditam serem relevantes debates envolvendo a sociedade, a escola e o
meio académico sobre as tematicas. Abaixo relacionamos algumas justificativas de

por que é relevante ou ndo, e onde poderiam ocorrer estas discussoes.

SIM

“Pois sdo assuntos de importdncia para lidar com seres humanos oriundos de
diversos aspectos”. (Simone*)

“E necessario conversar com os alunos sobre os diversos assuntos e conhecimentos,
pois informag&o é importante para evitar problemas”. (Julia*)

“Pois sdo coisas da atualidade para nao ter preconceito é preciso conhecer”. (Raquel*)
“Para promover respeito as diferengas”. (Pérola*)

“Somente no meio académico e familiar”. (Dalila*)

Para Brunello (2013, p. 153), a relevancia se inicia em

[...] pensar a respeito da realidade socioecondémica, politica, cultural e
até mesmo educacional que nos rodeia, significa, repensar os modelos
referenciais inerentes ao cotidiano da pratica social e escolar, o que
possibilita perceber equivocos, ideias adequadas e promover
transformacgdes que imprimam dinamicidade e criticidade, ao fazer
histérico promovido pelo ser humano, sem ter medo de enveredar pelo
caminho dos temas considerados polémicos.

Ao adquirir perante a sua formagéao garantias e teorias, proporcionam na pratica
do/a professor/a, formas adequadas de lidar com situagdes que o/a mesmo/a
considera “pesadas” para se falar com criangas e adolescentes, ocasionando

transformacgdes no seu papel atuante com o/a aluno/a na escola.
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6- Vocé acredita ser importante dentro do projeto Pibid o desenvolvimento de
atividades que expliquem sobre diferenga de género, sexualidade e violéncia sexual
infantil? SIM ( ) NAO ()

QUADRO 5. Importancia das tematicas no Projeto

= SIM = NAO

FONTE: Autora (2016).

Para a analise desta questao, apontamos algumas justificativas da importancia
de desenvolvimento de atividades no Programa Pibid-Pedagogia pelos/as
participantes.

“E importante para que possamos aprender para saber explicar e saber lidar com essa
situagédo na escola”. (Pedro®)

“Sim, por ndo ser um tema muito debatido”. (Janaina®)

“Sim, mas ndo sei como seria trabalhado no foco da matematica.” (Juliana™)

“N&o é objetivo do projeto”. (Fernanda®)

“Néo, ja existe o Pibid-diversidade®”. (Rute*)

6 “Pibid diversidade se apresenta como forma de projetos referentes a concess&o de bolsas a alunos
matriculados em Cursos de licenciatura nas areas Intercultural Indigena e Educagao do Campo, para
que desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas em escolas de educagéo basica indigenas e do
campo (incluidas as escolas quilombolas, extrativistas e ribeirinhas)” (PIBID, 2015, s/p).
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Nas reflexdes de Lima (2014, p. 71), “é necessario nos despirmos das roupas
velhas, para trilhar por um novo caminho, criar novas estratégias, no qual velhos/as e
atuais atores e atrizes destruam suas concepg¢des autoritarias para dar margem e
edificar seres com novos conteudos.”

Portanto, deve-se reiterar a relevancia de os/as educadores/as em receber na
sua formacéo o respaldo para lidar com a crianga com relacdo com as tematicas,
comprometendo-se com uma educacao mais humana e com conteudos relacionados
a realidade no cotidiano escolar, desenvolvendo agdes que oportunizem o trabalho

das tematicas na escola.

7- Desenvolveu alguma atividade relacionada sobre os assuntos dentro do projeto
Pibid? SIM () NAO ()

QUADRO 6. Atividades realizadas sobre o assunto no PIBID-Pedagogia

FONTE: Autora (2016).

De forma categorica e que relaciona a problematica desta pesquisa, realmente
no projeto ndo € desenvolvido segundo os/as participantes nenhuma atividade

relacionada as tematicas. No levantamento da pesquisa, ocorreu o estudo do
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Subprojeto (ANEXO 1), em que ndo ha mencgéao a atividades relacionadas a género,
sexualidade e violéncia sexual infantil, podendo posteriormente ocorrerem estudos de

possivel implementacdo de um Foco direcionado as vertentes desta pesquisa.

8- Acredita que pode ocorrer a inclusdo de algumas das tematicas relacionadas a
estes assuntos dentro do projeto Pibid? SIM () NAO ()

QUADRO 7. Inclusao das tematicas no PIBID-Pedagogia

= SIM = NAO

FONTE: Autora (2016).

Ainda utilizando justificativas na analise:
“Sim, para auxiliar a escola neste tema”. (Juliana™)
“Sim, é de grande importancia abordar temas, ja que o PIBID relaciona teoria e
pratica”. (Carla®)
“Sim, pode-se levar o assunto as escolas, que muitas vezes os professores ndo
trabalham’. (Paula®)
“Pode ser uma assunto importante na vida do aluno”. (Ana*)

“Néo, existem grupos especificos para isso”. (Fernanda®)
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Ao analisar algumas justificativas, encontramos nas palavras de Louro (1997),
a importancia de discussdes e projetos referente as tematicas expostas nesta

pesquisa.

A identificacido dos possiveis aliados, a difusdo de informacoes, a
discussao e o convite talvez sejam passos importantes tanto para o
reconhecimento da importancia politica que tém as relagdes de género
€ sexuais quanto para a disposicao de questionar e transformar suas
formas atuais (LOURO, 1997, p. 127).

Em vista disso, dialogar/refletir as tematicas, emerge um campo de
informacdes e explicagdes que podem possibilitar a transformacdo na formacao
académica ou continuada dos/as professores/as.

Sendo consideravel uma disciplinas especificas no Curso de pedagogia com
relagdo as tematicas ou até mesmo Cursos para os/as professores/as ja em exercicio
no seu cotidiano escolar, ocasionando a confluéncia entre os/as docentes
formadores/as e os/as em formacgao questionando-se diariamente em suas condutas

e aplicagdes na pratica.
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9- Quais tematicas poderiam ser trabalhadas dentro do projeto Pibid? Pode
assinalar mais de um tema. ( ) Diferenca de género ( ) Sexualidade () Violéncia

sexual infantil.

QUADRO 7. Tematicas possiveis de serem trabalhadas no Pibid-Pedagogia

B Todos as tematicas podem ser
trabalhadas

3,84%]

l Diferencas de género e violéncia
sexual infantil

 Acreditam que ndo poderiam ser
trabalhadas as tematicas

Sexualidade e violéncia sexual
infantil

FONTE: Autora (2016).

Nas anadlises sobre esta questdo, alguns/as participantes opinaram
contribui¢cdes para serem trabalhadas as tematicas no projeto PIBID-Pedagogia. Em
sua maioria, as justificativas alcangam todas as tematicas e sdo relacionadas a

formacgao docente.

“Acredito que o Pibid tem alcance de muitos académicos e se houver a realizagdo e
oportunidade de aprimorar as informagbes destas tematicas, seria ainda mais eficaz

o trabalho na educacgéo de criangas e adolescentes nas escolas”. (Ana*)

“Acredito que (género e violéncia sexual infantil) sejam os temas mais encontrados
nas escolas e que quase ndo se discutem, ainda mais com criangas. Encontram-se
ainda preconceitos a respeito”. (Paula®)

“Todas, pois na gestdo escolar lidaremos com estas situagées”. (Jodo*)
40



“Todas sé&o relevantes para a formacdo de um docente de exceléncia”. (Mario*)
“Informacgédo é sempre importante, principalmente quando levada da maneira correta.
Se ndo informamos nossas criangas, elas certamente buscardo respostas em outros

lugares e isso pode acarretar problemas culturais e sociais”. (Julia®)

“Nenhuma das opgdes pode ser trabalhada’. (Rute®)

“Pesquisa tendenciosa’, pois o Pibid é um projeto educacional de formag¢do de
professores/as e ndo de problematizagbes sociais”. (Dalila*)

Nas respostas de duas pesquisadas Rute* e Dalila*, oportuniza-se evocar os
objetivos do programa no Edital N° 009/2016 — Conferido pela PEN, onde

estabelece que,

1.4. Possibilitar aos alunos de licenciatura da UEM a participacédo em
experiéncias metodolégicas e praticas docentes inovadoras que sejam
articuladas a realidade das escolas participantes do projeto;

1.6. Valorizar a escola publica como campo de experiéncia para a
construcao do conhecimento na formacao de professores para a
educacao basica.

Estes objetivos por si somente, acarretam discussdes amplas sobre o papel do
Programa na escola, e como o0 mesmo tem em sua prépria vertente a relagdo das
realidades escolares, sendo questbes de género, sexualidade e violéncia sexual
infantil tematicas relevantes no cenario atual da escola e da sociedade que a compde.

ApoOs analisar as duas ultimas justificativas e refletir em Louro (1997, p. 132),

que questiona,

se os Programas oficiais de "Educac¢ao" ou "Orientacdo Sexual"
eventualmente fazem uso de uma linguagem afinada com as mais
recentes teorias e, mesmo timidamente, parecem acolher (ou tolerar?)
as "novas" identidades sexuais e de género, penso que seria
importante, ainda assim, manter sobre eles uma "salutar" atitude de
davida. Como mencionei antes, muitas vezes os textos oficiais
incorporam o discurso progressista e inovador, ainda que o fagam de
tal forma que permitem a continuidade de praticas tradicionais. Por
isso, parece necessario questionar o alcance desses Programas, a
radicalidade (ou nao) de suas proposigcbes e, principalmente,

" Tendencioso - que revela tendéncia ou propodsito de desagradar ou prejudicar; em que ha alguma
intencdo oculta. Fonte:< https://www.dicio.com.br/tendencioso/>. Acesso: 27 de Nov. 2016.
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investigar as praticas escolares que, vinculadas a eles, de fato se
realizam.

Destaca-se nesta reflexdo da autora, a necessidade de entendimento dos
programas e orientagbes destinadas a educacdo sexual. Pois, mesmo comum
pensamento mais difundido das diversidades na sociedade, precisa ser investigado
de que forma esta sendo aplicada estas orientagdes, a quem atingem e se de fato
esta sendo absorvida com a propriedade apurada. Ou somente sendo posta de forma
aleatoria.

A autora Lima (2014, p. 163) apresenta a relevancia de se discutir as tematicas

na formacgao do/a professor/a e em sua continuidade profissional possibilitando assim,

condigcbes de propiciar mudangas na realidade, e devem ser
constantemente fomentadas discussbes sobre valores, relagdes de
poder, sexualidade, género, as diversas formas de violéncia,
demarcando, assim, o papel de fato de educador/a que o/a professor/a
deve ter.

O que nos leva a refletir se os ‘projetos’ realizados nas escolas devem de fato
corresponder as expectativas que estao no papel. Que ndo sejam ineficazes ou mera
distragdes, pois, o que importa em todo o contexto & a crianga em construcado nesta
sociedade, que iniciativas de aperfeigoar a formagao docente ou mesmo os/as que ja

atuam tenham.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao ocorrerem as analises de cada questdo, observamos que no Projeto Pibid-
Pedagogia-UEM/Sede nao sao trabalhadas as tematicas de género, sexualidade e
violéncia sexual infantil, mesmo porque no documento de realizagdo do Subprojeto no
Curso de Pedagogia, ndo ha nenhuma vertente voltada para estes estudos, nem
mesmo um foco direcionado as mesmas.

A maioria dos/as participantes acredita na possibilidade de implementacao e
também na necessidade da discussao das tematicas, pois, no cotidiano escolar ocorre
enfrentamento com os assuntos e o/a docente deve estar preparado/a para lidar com
as problematicas.

Nas normativas do Programa Pibid, a formagao do/a professor/a vem como
primordial e essencial para a educagao. O que ainda estido faltando sao iniciativas
concretas com relagdo ao cumprimento dos Paradmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997), Temas Transversais, em que relatam a necessidade e relevancia de
se falar sobre género e sexualidade.

Com relagdo a violéncia sexual infantil, o/a professor/a tem como obrigacao,
moral e ética, em relatar qualquer desconfianca ou certeza sobre abusos, mas muitas
vezes fica com receio ou em sua formagdo nao recebeu a condicdo praxis de
identificar se algum problema na aprendizagem pode estar relacionado com abusos
sofridos pela crianga.

Em alguns relatos da pesquisa, alguns/mas participantes colocaram a
possibilidade de se falar sobre os temas no Pibid Diversidade, somente para explicar
o Pibid Diversidade (2016, s/p) caracterizando seu papel por “objetivar o
aperfeicoamento da formacéo inicial de professores para o exercicio da docéncia nas
escolas indigenas e do campo.” Esta diversidade (do campo e indigena), néo
contempla género e sexualidade, em seu projeto original.

Por fim a conclusao nos faz refletir na concordancia com a falta de dialogo
sobre as tematicas de género, sexualidade e violéncia sexual infantil tanto no Pibid-
Pedagogia-UEM/Sede quanto na formagao docente, inicial e continuada, explicando
assim, que no Projeto ndo se trabalham estes temas em seus Focos, pois, no

documento original ndo se encontra nada relacionado a se trabalhar as tematicas e
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também nenhum Foco direcionado. Afirmamos que mesmo n&do sendo inicialmente
elencados estes temas em seu projeto original, destacamos que ha de se rever a
necessidade de serem envolvidos nos subprojetos, diante da necessidade que os/as
participantes evidenciaram nas respostas. Encontramos somente duas respostas
relatando que sdo temas relacionados a familia que ndo devem ser trabalhados nos
Focos pois ndo € o objetivo, sendo elas: “Acredito ndo ser o objetivo do projeto.”
(Fernanda®); “Somente no meio académico e familiar.” (Silvana®). Talvez estas
observagdes estejam ligadas a pouco ou quase nenhum estudo inicial no Curso de
Pedagogia, da UEM-sede.

Sendo um assunto pontual e que pode ser dialogado e refletido para possiveis
mudangas a partir destas reflexdes, iniciando assim, formas adequadas de
implantagdo dos assuntos em seus Focos, como parte da formagao e enfrentamento
na escola pelo docente ou a implementacdo de um Foco especifico.

O/A docente/a deve sempre questionar sua formacgao, proporcionando ao/a
mesmo/a continuidade em estudos para melhor desenvolver seus trabalhos no
cotidiano escolar, lembrando que o bem estar do/a aluno/a e suas especificidades
deve ser o centro das questbes e que a formagao do individuo cidadao/a critico/a,
deve ser plena e permeada no respeito as diversidades sejam elas quais forem, para
que os Programas voltados para a formagao docente de qualidade e com conteudo
como o Pibid-Pedagogia, tenha apoio e se solidifique no ambiente académico unindo

pratica e teoria como apoio no cotidiano escolar.
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