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Resumo: A presente pesquisa teve como objetivo investigar as representacoes
sociais de docentes acerca da crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Esse transtorno é caracterizado por déficits persistentes na comunicacdo social
reciproca e interacdo social, bem como por padrdes restritos e repetitivos de
comportamento que afetam areas importantes no decorrer da vida do individuo.
Neste sentido, a fim de atingir o objetivo proposto, realizou-se uma pesquisa
bibliografica em artigos e dissertacfes que caracterizam as representacfes sociais
dos professores sobre o autismo, a fim de investigar como a crianca autista é
concebida pelos docentes e como essas representacdes podem interferir no
processo educativo. Para a realizacdo da pesquisa foram considerados os estudos
realizados nos ultimos 11 anos, compreendendo o periodo de 2005 a 2012. Como
suporte tedrico-metodologico utilizou-se a Teoria das Representagdes Sociais (TRS)
de Moscovici e seus discipulos. Essa teoria ressalta que as representacdes sao
criacdes coletivas construidas através da interacdo e comunicacdo que buscam
tornar familiar o ndo familiar e compreender como séo construidos os sistemas de
referéncia utilizados para interpretar o mundo cotidiano. Chegou-se a conclusao que
a TRS traz contribuicbes para a educacdo e possibilita compreender como o
professor pode representar a crianga com autismo e de que forma conduzem suas
préticas.

Palavras-chave: Autismo; Representacbes sociais; Professores; Pratica
pedagogica.

THE SOCIAL REPRESENTATIONS OF TEACHERS ABOUT AUTISM

ABSTRACT: The research aims to investigate the teachers’ social representations
about the child with Autism Spectrum Disorder (ASD). This disorder is characterized
by persistent deficits in reciprocal social communication and social interaction as well
as by restricted and repetitive patterns of behavior that affect important areas
throughout the individual’s life. Based in a bibliographical research in articles and
dissertations published from 2005 to 2012 that characterize the social
representations of the teachers on autism, we investigate how the autistic child is
conceived by the teachers and how these representations can interfere in the
educational process. The Theory of Social Representations of Moscovici and his
disciples were used as theoretical and methodological support. This theory
emphasizes that representations are collective creations built through interaction and
communication that seek to make the family unfamiliar and to understand how the
reference systems used to interpret the everyday world are constructed. The Theory

Graduanda do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa.
“Professora Doutora da Universidade Estadual de Maringa.



of Social Representations brings contributions to education as it enables an
understanding of how the teacher represents the child with autism and the practices.

Keywords: Autism; Social representations; Teachers; Pedagogical practice.



Introducéo

A Teoria das Representacfes Sociais (TRS) é um campo de estudo da
Psicologia Social que possibilita interpretar os comportamentos dos individuos e de
determinados grupos e dar sentido as situacdes, informacdes, objetos e demandas
gue nos deparamos cotidianamente. As representacdes sociais sao sistemas de
valores, ideias e praticas utilizadas pelos individuos para orienta-los no mundo social
de modo que pensem, tomem decisdes e interajam com o0s Varios aspectos da
sociedade. Ela é uma acao simbdlica do sujeito como forma de classificar aquilo que
esta a sua volta (ALVES, 2005).

Em sintese, a representacdo social consiste numa gama de interpretacoes e
explicacbes transmitidas através do processo de interacdo humana e comunicacéo
diaria, visando aproximar aquilo que é desconhecido ou que esta distante de nos
(REIS; BELINNI, 2011). Elas s&o conhecimentos particulares que influenciam no
comportamento e na comunicagado dos individuos como uma “preparagcado para a
acao” e expressam o pensamento de um grupo especifico sobre determinada
situacdo (CRUSOE, 2004, p.109).

As questdes supracitadas revelam que as representacdes sdo construidas
sempre coletivamente por meio da comunicagcao e cooperac¢ao. A partir do momento
em que sao construidas, assumem vida prépria e se movimentam, cedendo espaco
para 0 nascimento de novas representacfes enquanto que as velhas sao
substituidas ou morrem. Sempre que ha familiaridade com pessoas e objetos as
representacdes estdo presentes. “E dessa maneira que elas sdo criadas,
internamente e mentalmente, pois € dessa maneira que 0 proprio processo coletivo
penetra, como o fator determinante, dentro do pensamento individual” (MOSCOVICI,
2015, p.40).

Em razéo da relevancia da TRS considera-se importante relaciona-la com o
campo educacional e compreender como as representacdes sociais sao formuladas
pelos docentes acerca de sua formacdo e atuacdo profissional, especificamente,
sobre o autismo infantil, bem como o seu papel nas questdes ideoldgicas, politicas e
pedagodgicas no ambito educacional (MENIN; SHIMIZO; LIMA, 2009).

Neste sentido, a problematica que pretendemos investigar na presente

pesquisa pode ser colocada nas seguintes palavras: de que forma os professores



concebem os alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)? Ou seja, quais sé&o
as representacbes sociais desses professores sobre o aluno autista e,
consequentemente, de que maneira desenvolvem sua pratica pedagogica?

Como bem argumenta Crusoé (2004), compreender quais sao as
representacfes sociais de professores e de que forma estruturam sua préatica
pedagdgica em razdo de suas crencas, possibilita identificar em quais objetivos
essas representacdes estdo ancoradas, bem como a influéncia que exercem na
eficacia do processo de ensino e aprendizagem.

As representacdes praticadas no ambito educacional revelam que os fatores
sociais agem sobre a pratica educativa influenciando nos resultados. Elas séo
reconstruidas por conta das experiéncias vivenciadas e ao mesmo tempo em que
influenciam no comportamento também sé&o influenciadas por ele (MOREIRA, 2011).

Do ponto de vista da representacdo social, a escola é uma instituicdo da
sociedade na qual os individuos ocupam um espaco social e sentem-se mais
reconhecidos, promovendo inimeros beneficios na subjetivacdo dos alunos. E por
iISSO que a escolarizacao de criancas com dificuldades de aprendizagem € essencial,
pois fornece além do conhecimento, referéncias capazes de ajuda-las a interpretar
as diversas situacdes da vida cotidiana (LAGO, 2007).

As dificuldades e limitacbes dos alunos com necessidades educativas
especiais exigem, entre outros aspectos, adaptacdes nos curriculos, bem como
alternativas e recursos de ensino que proporcionem condi¢cbes de aprendizagem
(CASTELA, 2013). Como afirma Kupfer (2001 apud GUARESCHI; NAUJORKS,
2006), essas criancas podem aprender em maior ou menor grau, de acordo com
suas particularidades. E por isso que o professor desempenha a importante tarefa
de acreditar e investir na aprendizagem de seu aluno e, sobretudo, ter clareza que
as suas representacoes formuladas podem negar condicGes favoraveis de ensino e
oferecer acdes educativas empobrecidas (VASQUES; BAPTISTA, 2014).

Para atingir o objetivo proposto, foi realizado um estudo de cunho teérico e
para facilitar a compreensédo do leitor, o artigo foi subdividido em trés partes. Na
primeira buscou-se caracterizar o Transtorno do Espectro Autista e suas
singularidades. Na segunda discutiu-se a Teoria das Representacdes Sociais. Na
terceira e Ultima, por sua vez, foram tecidas algumas discussfes a respeito das

representagdes sociais de professores sobre o aluno autista. Com os resultados do



estudo espera-se obter uma melhor compreensao sobre a TRS e suas contribuicdes

para a educacao.

1. O Transtorno do Espectro Autista

No final dos anos 30 o psiquiatra Léo Kanner, diretor de uma clinica de
psiquiatria infantil dos Estados Unidos, se interessou em estudar os comportamentos
inusitados apresentados por algumas criangcas das quais ele consultava. Essas
criangas, mesmo que com uma aparéncia fisica normal, demonstravam dificuldade
na linguagem, algumas estereotipias gestuais, bem como a necessidade excessiva
de resistir as mudangas do ambiente fisico (SANTOS, 2009).

Ao observar clinicamente onze criancas em 1943, Kanner constatou a
existéncia de alguns comportamentos peculiares apresentados por elas que diferiam
dos quadros descritos até 0 momento pela psiquiatria: auséncia de interesses em
manter relacdes interpessoais causando isolamento social, falha na comunicacéo e
na linguagem, persisténcia obsessiva em rotinas e interesses peculiares por objetos
(CASTELA, 2013).

Kanner conceituou os comportamentos observados como uma sindrome que
surge no inicio da infancia e a caracterizou com o termo “autismo” utilizado pela
primeira vez pelo psiquiatra suico Paul Eugen Bleuler em 1911, para descrever
alguns sintomas da esquizofrenia em adultos. Porém, Kanner diferencia os sintomas
do autismo da linha esquizofrénica, alegando que as caracteristicas do autismo
surgem precocemente e seu fechamento com o mundo externo € absoluto com
incapacidade inata (SANTOS, 2009).

O conceito de autismo é complexo e ainda hoje tém trazido diversas
problematicas e pesquisas cientificas sobre a sua definicdo e etiologia. Muitas séo
as teorias desenvolvidas sobre a tematica, como por exemplo, as Teorias
Psicogenéticas, as Teorias Biologicas e as Teorias Psicoldgicas, porém, apesar dos
conflitos entre uma e outra, é possivel afirmar que elas se complementam e buscam
encontrar mais precisamente uma explicacdo para o transtorno (CASTELA, 2013).

O termo autismo tem origem grega “autos” significa eu/préprio e “ismo” refere-

se a uma orientacdo ou estado. A palavra autismo entdo € compreendida como uma



condicdo ou estado em que um individuo encontra-se em si mesmo (MOREIRA,
2011).

Conforme o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-
V), o Transtorno do Espectro Autista pode provocar déficits graves e persistentes na
comunicacgdo social reciproca e na interagdo social em diversos contextos. Déficits
na reciprocidade socioemocional variam, por exemplo, entre a dificuldade em
estabelecer uma conversa normal, em compartilhar afeto ou emog¢des e em iniciar
ou responder a interesses sociais. Os déficits para desenvolver e manter
relacionamentos sdo persistentes e marcados pela dificuldade em compartilhar de
brincadeiras imaginativas, em fazer amizades e na falta de interesse por pares
(APA, 2014).

Os padrdes restritos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades
manifestam-se por meio de movimentos motores, fala e uso de objetos
estereotipados e repetitivos, persisténcia em padrdes ritualizados, interesses
restritos que sédo anormais em intensidade ou foco e hiper ou hiporreatividade por
aspectos sensoriais. “A insisténcia em rotinas e a aversdao a mudanga, bem como
sensibilidades sensoriais, podem interferir na alimentacdo e no sono e tornar os
cuidados de rotina extremamente dificeis” (APA, 2014, p.57).

Castela (2013) destaca que os déficits causados pelo autismo abrangem uma
triade de perturbagdes: na comunicagao, na socializagado e na imaginacgao. “Muitos
individuos tém déficits de linguagem, as quais variam de auséncia total da fala,
passando por atrasos na linguagem, compreenséo reduzida da fala, fala em eco até
linguagem explicitamente literal ou afetada” (APA, 2014, p.53). Além disso, a
impressao descrita por Kanner de que o autismo era mais frequente em homens do
gue em mulheres é veridica. De fato, ha uma proporcéo que atinge quatro homens a
cada mulher na maioria dos casos (BRAGA, 2010).

Em suma, os principais prejuizos devem aparecer precocemente na infancia
durante o desenvolvimento, prejudicando o funcionamento diario em areas
importantes no decorrer da vida do individuo. Ainda assim, esses prejuizos podem
ser mascarados até que as demandas sociais ultrapassem as capacidades limitadas
ou até mesmo por estratégias aprendidas na vida (APA, 2014).

Em geral, a idade para deteccdo do autismo ocorre por volta dos dois

primeiros anos de vida, mas isso ndo impede que ele seja percebido antes dos 12



meses quando os sintomas forem mais graves, ou apds 0s 24 meses para casos
mais sutis (APA, 2014).

O DSM-V estabelece trés niveis para o Transtorno do Espectro Autista,
conforme o quadro 1:

Quadro 1 — Niveis de gravidade para transtorno do espectro autista

Nivel de Comunicacgéo social Comportamentos
gravidade restritos e
repetitivos
Nivel 3 Déficits graves nas habilidades de | Inflexibilidade de comportamento,
“Exigindo apoio muito | comunicac@o social verbal e ndo | extrema dificuldade em lidar com
substancial” verbal causam prejuizos graves de | a mudanca ou outros
funcionamento, grande limitagdo | comportamentos
em dar inicio a interagcfes sociais e | restritos/repetitivos interferem
resposta minima a aberturas | acentuadamente no
sociais que partem de outros. Por | funcionamento em todas as
exemplo, uma pessoa com fala | esferas. Grande

inteligivel de poucas palavras que | sofrimento/dificuldade para mudar
raramente inicia as interacdes e, | ofoco ou as acdes.

guando o faz, tem abordagens
incomuns apenas para satisfazer
as necessidades e reage somente
a abordagens sociais muito diretas.

Nivel 2 Déficits graves nas habilidades de | Inflexibilidade de comportamento,
“Exigindo apoio | comunicacdo social verbal e ndo | dificuldade de lidar com a
substancial” verbal; prejuizos sociais aparentes | mudanca ou outros
mesmo na presenca de apoio; | comportamentos
limitacdo em dar inicio a interagcBes | restritos/repetitivos aparecem

sociais e resposta reduzida ou | com frequéncia suficiente para
anormal a aberturas sociais que | serem Obvios ao observador
partem de outros. Por exemplo, | casual e interferem no
uma pessoa que fala frases | funcionamento em uma variedade
simples, cuja interacdo se limita a | de contextos. Sofrimento e/ou
interesses especiais reduzidos e | dificuldade de mudar o foco ou as
gue apresenta comunicacdo néo | acles.

verbal acentuadamente estranha.

Nivel 1 Na auséncia de apoio, déficits na | Inflexibilidade de comportamento
“Exigindo apoio” comunicacao social causam | causa interferéncia significativa
prejuizos notaveis. Dificuldade para | no funcionamento em um ou mais
iniciar  interacdes  sociais e | contextos. Dificuldade em trocar
exemplos claros de respostas | de atividade. Problemas para
atipicas ou sem sucesso a | organizacdo e planejamento s&o
aberturas sociais dos outros. Pode | obstaculos a independéncia.
parecer  apresentar interesse
reduzido por interagbes sociais.
Por exemplo, uma pessoa que
consegue falar frases completas e
envolver-se  na  comunicacao,
embora apresente falhas na
conversagdo com 0s outros e cujas
tentativas de fazer amizades séo
estranhas e comumente
malsucedidas.

Fonte: APA, 2014, p.52.



Cabe frisar, que no nivel 1, a gravidade do TEA pode oscilar em razdo do
contexto e do tempo. “Caracteristicas diagndsticas nucleares estdo evidentes no
periodo do desenvolvimento, mas intervencdes, compensacdes e apoio atual podem
mascarar as dificuldades, pelo menos em alguns contextos” (APA, 2014, p.53).

As criancas autistas apresentam prejuizos graves que afetam o seu
desenvolvimento e desempenho intelectual, porém, possuem “ilhas de inteligéncia”
gue podem permanecer intactas. A escolarizacdo, nesse sentido, é essencial para
promover a aprendizagem e o desenvolvimento desses alunos, visto que ela se
encarregara de transmitir conhecimento, tratamento e sucesso pessoal (KUPFER
1997 apud SANTOS, 2009).

2. A Teoria das Representacdes Sociais e a sua contribui¢cdo para a educacéao

O conceito de representacao social foi introduzido por Moscovici em seu
primeiro trabalho publicado na Franca no ano de 1961 em um estudo da Psicologia
Social chamado de “La psychanalyse, son image et son public’ cuja tradu¢do em
portugués é “A psicandlise, sua imagem e seu publico”. O autor considerou as
representacdes sociais como uma forma de conhecimento, construidas por meio da
interacdo, comunicacdo e interesses humanos que circulam e se fixam através de
palavras e gestos, de modo continuo e, que impregnam a maioria das relacdes
estabelecidas na realidade cotidiana (MOSCOVICI, 2015).

O conceito de representacbes sociais consiste numa transformacao
psicossocial do conceito de representacdes coletivas, que foi um dos estudos mais
importantes elaborado por Emile Durkheim. A teoria das representacdes sociais
preocupa-se em compreender como as pessoas, comunidades e instituicoes
produzem os saberes sobre si, sobre 0s outros e sobre 0s inUmeros aspectos
sociais que lhe séo relevantes (JOVCHELOVITCH, 2011).

As investigacdes acerca das representacdes sociais analisam os métodos de
referéncia utilizados para classificar e interpretar pessoas, grupos e 0S
acontecimentos cotidianos. Por se relacionarem com a linguagem, com a ideologia e

com o imaginario social e por orientar as acdes sociais, as representacdes formam



elementos fundamentais a analise de mecanismos que influenciam na produtividade
do processo educacional (ALVES-MAZZOTTI, 2008).

[...] as representagbes sociais ndo sdo apenas “opinides sobre” ou
‘imagens de”, mas teorias coletivas sobre o real, sistemas que tém
uma logica e uma linguagem particulares, uma estrutura de
implicacdes baseada em valores e conceitos (MOSCOVICI, 1978
apud ALVES-MAZZOTTI, 2008, p.23).

Moscovici (2015), a partir de uma perspectiva sociopiscolégica, buscou
compreender as mudancas da sociedade e como 0S processos sociais: novidade,
mudanca, conservagao e preservacao tornam-se parte do contexto social. Para
tanto, o autor se adentra aos interesses da minoria ou da inovacgéo e realiza varias
investigagOes sobre o assunto.

Toda representagéo esta direcionada a um objeto. “Representar corresponde
a um ato de pensamento pelo qual um individuo se reporta a um objeto, pessoa,
acontecimento, etc., que pode ser tanto real quanto imaginario ou mitico”
(JODELET, 2001 apud ALVES, 2005, p.32).

Por meio das representacdes sociais buscamos convencionar os objetos,
pessoas e acontecimentos, inserindo-os em determinado grupo ou categoria. Elas
sdo vistas como uma forma especifica de compreender e comunicar aquilo que ja
sabemos, tendo como propdsito “[...] abstrair sentido do mundo e introduzir nele
ordem e percepgodes, que reproduzam o mundo de uma forma significativa”. Tem
sempre duas faces, que ndo sao dissociaveis, como as de uma folha de papel: a
face figurativa e a face simbdlica. Em resumo, isto significa que a representacao
iguala toda imagem a uma ideia e toda ideia a uma imagem (MOSCOVICI, 2015,
p.46).

Em suma, elas tém por finalidade tornar o ndo familiar em familiar e podem
responder as necessidades e aos estados de desequilibrio. Sendo assim, a
representacao objetiva compreender o que de certa forma nos perturba e ameaca,
tornando comum e real o que antes era incomum, isto é, o nao familiar
(MOSCOVICI, 2015). Abric (1998 apud GUARESCHI; NAUJORKS, 2006) considera
gue as representacdes sdo construidas como uma forma de interpretar a realidade e

as relacdes do individuo com o meio fisico e social.
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O autor divide ainda a sociedade em duas: universo consensual e universo
reificado. No universo reificado a sociedade é indiferente a individualidade e néo
considera suas criacbes. As pessoas, as ideias, etc., sdo vistas como objetos
isolados e desiguais. Além do mais, ha um sistema predeterminado que estabelece
regras que prevalecem sobre as nossas vontades, da qual cabe apenas submeter-
se.

O universo consensual, por sua vez, consiste em considerar a sociedade
como uma criacao visivel, com sentido e finalidade, no qual o ser humano reflete a
medida de todas as coisas. Os grupos de pessoas sao livres, podendo optar e
compartilhar suas ideias, que por sinal, sdo aceitas e concebidas como corretas e
sustentam a comunicacao social. Aqui, as representacdes auxiliam para que 0s
acontecimentos possam ser entendiveis de modo que correspondam aos NOSsOS

interesses repentinos tornando-se teorias de senso comum.

Os universos consensuais sédo locais onde todos querem sentir-se
em casa, a salvo de qualquer risco, atrito ou conflito. Tudo o que é
dito ou feito ali, apenas confirma as crencas e interpretacdes
adquiridas, corrobora, mais do que contradiz, a tradicdo. Espera-se
que sempre acontecam, sempre de novo, as mesmas situagoes,
gestos, ideias. A mudanca como tal somente é percebida e aceita
desde que ela apresente um tipo de vivéncia e evite o murchar do
didlogo, sob o peso da repeticdo. Em seu todo, a dindmica das
relacGes é uma dindmica de familiarizacdo, onde os objetos, pessoas
e acontecimentos sdo percebidos e compreendidos em relacdo a
prévios encontros e paradigmas (MOSCOVICI, 2015, p.55).

Em outras palavras, pode-se afirmar que o discurso comum liga as pessoas
umas as outras, em torno desse universo consensual, isto €, tudo que é
compartilhado por meio do didlogo e da troca entre as pessoas torna-se aceitavel
para aquela coletividade (MOSCOVICI, 2015).

Partindo desse pressuposto, Moscovici introduz dois processos formadores
das representacdes: a ancoragem e a objetivacdo. A objetivacdo tem por finalidade
transformar concepgcdes e opinidbes em esquemas e imagens concretas que se
transformam em “supostos reflexos do real”. A ancoragem, por sua vez, introduz
uma gama de significados acerca de um objeto e o relaciona com valores e acfes
sociais, possibilitando analisar como o funcionamento do sistema cognitivo pode

interferir no social e o social no sistema cognitivo (ALVES-MAZZOTT]I, 2008).
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Para Jodelet (2001 apud REIS; BELINNI, 2011, p.151) a representagéo social
€ considerada uma forma de conhecimento de senso comum partilhada
coletivamente e diferente do conhecimento cientifico. Ainda assim, seu
conhecimento é considerado legitimo e de suma importancia na vida social. De
acordo com a autora, as representacdes sao sempre de alguém (sujeito) sobre
alguma coisa (objeto).

Jovchelovitch (2011) salienta que a TRS considera o conhecimento cotidiano
como um conhecimento legitimo e busca compreender como 0s novos saberes sdo
produzidos, transformados e acomodados no tecido social. Ela também se refere a
construcéo e transformacéo dos saberes sociais nos diversos contextos sociais. O
termo saber social pode estar relacionado a qualquer conhecimento, ja a teoria esta
interessada em compreender os saberes que séao produzidos na vida cotidiana.

A acéo de representar objetiva apontar uma figura ou imagem e Ihe conceder
um significado. Assim, é possivel familiarizar aquilo que esta distante ou mesmo
ausente de noOs para que se torne parte de nosso universo interno. Em sintese, o
fato de viver exige diversos ajustamentos que sdo necessarios diariamente, e é
justamente por essa razao, que as representacdes sdo formuladas (ALVES, 2005).

A TRS como ferramenta de contribuicdo para a educacao permite alcancar
melhorias no processo de ensino das escolas e ajuda a identificar como um
conhecimento é difundido no &mbito educacional, através da dinamica entre sua
esfera politica e social. Ao conceber o conhecimento de senso comum como algo
verdadeiro € possivel compreender algumas representacdes e praticas tanto de
professores, como de alunos (CRUSOE, 2004).

Albuquergue (2007) ressalta a importancia da nocao de representacdo social
para a compreensdo do campo educacional, ndo somente numa perspectiva
macroscopica, mas também como forma de analisar mais detalhadamente os
aspectos que circulam no contexto escolar, os conhecimentos, as relacdes
pedagogicas, etc.

Por ser a escola um espaco que nao consiste num saber somente cientifico, é
preciso considerar que os saberes populares sdo carregados por professores e
alunos a sala de aula. E por isso que identificar elementos do conhecimento de

senso comum relacionando-0s com o conhecimento cientifico, que por sinal € o
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objeto de ensino das escolas, parece ser um importante avango para compreensao
de algumas dificuldades da realidade escolar (CRUSOE, 2004).

3. As representacdes sociais de professores acerca do aluno com autismo

A fim de alcancar o objetivo do estudo, por meio da revisdo de literatura,
foram analisados artigos e dissertagbes produzidas no Brasil e em Portugal no
periodo de 2005 a 2012 que abarcassem a tematica das representacdes sociais de
professores sobre autismo. Para tanto buscamos estudos no Google académico
utilizando os termos “representacdes sociais”’, “professores” e “autismo”. Vale
ressaltar que foram utilizados apenas artigos e dissertacdes que tivessem como
referencial tedrico a teoria das representacdes sociais de Serge Moscovici e seus
discipulos, buscando-se assim compreender como o0s alunos autistas s&o
representados pelos professores.

Em nossas buscas foram identificadas 11 referéncias. A partir da leitura
cuidadosa e sistematica de todo material encontrado foi realizada uma selecédo dos
trabalhos que efetivamente abordavam a tematica do nosso estudo, ou seja,
representacdes sociais de professores acerca do aluno autista. Os demais trabalhos
foram excluidos da andlise. Dentre os trabalhos selecionados apenas trés nao
correspondiam ao objetivo de pesquisa.

As trés referéncias foram excluidas pelas seguintes razdes:

- Ano 2003: a dissertagao intitulada “Cartografia de um novo olhar... sobre a
escolarizacdo de sujeitos com autismo e psicose infantil’, realizou um estudo
tedrico, com base no conhecimento académico-cientifico, dissertacdes e teses,
produzidas nos programas de poés-graduacdo brasileiros, buscando identificar
como ocorre o atendimento educacional de pessoas com autismo e as diversas
areas envolvidas nesse processo.

- Ano 2013: o artigo intitulado “Inclusdo educacional de pessoas com autismo
no Brasil: uma revisdo da literatura”, publicado pela Revista Educacédo Especial
de Santa Maria-RS, refere-se um levantamento das producdes cientificas
nacionais publicadas entre os anos de 2008 e 2013, com o intuito de analisar a

incluséo escolar de pessoas com TEA no Brasil;
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- Ano 2014: o artigo “Transtornos Globais do Desenvolvimento e Escolarizagéo:
0 conhecimento em perspectiva”, publicado pela Revista Educacdo & Realidade
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, abordou a escolarizacdo de
sujeitos com Transtornos Globais do Desenvolvimento a partir de 107 teses e
dissertacdes produzidas no periodo entre 2000 e 2012.

Apesar dos materiais citados conterem como palavras-chave o0s termos
utilizados nesse trabalho, os mesmos ndo abordam a tematica da pesquisa, motivo
pelo qual foram excluidos.

No quadro 2 é possivel identificar as caracteristicas de cada um dos estudos

pesquisados e analisados:



Quadro 2: Resultado da busca de referéncias sobre representacdes sociais de professores sobre autismo realizada

no periodo de 2002 a 2012.

Ano Autores Titulo Objetivos Participantes
2005 ALVES, Marcia “As representagdes sociais | Investigar as representacfes sociais dos | Participaram da pesquisa 10
Doralina. dos professores acerca da | professores da rede publica municipal e | professores
inclusdo de alunos com | estadual de Santa Maria-RS acerca da
Distarbios Globais do | inclusdo de alunos com Distarbios
Desenvolvimento”. Globais do Desenvolvimento psicose e
autismo, buscando refletir sobre a pratica
pedagodgica desenvolvida nas escolas e
os efeitos das representacdes sobre o
processo de inclusdo desses alunos.
2006 GUARESCHI, Tais; | “As representagbes sociais | Identificar as representacBes sociais de | 8 professores: 2 eram professores
NAUJORKS, Maria | de professores acerca da | professores de uma escola da rede | de classe especial, 1 era
Inés. aprendizagem de alunos com | publica de Santa Maria-RS acerca da | supervisor pedagdgico e 0s
distarbios globais do | aprendizagem de alunos com Distirbios | outros 5 eram professores do
desenvolvimento”. Globais do Desenvolvimento. ensino regular.
2007 ALBUQUERQUE, ‘Inclusdo de alunos com | Analisar as representacdes sociais de | 43  professoras de turmas
Edneia Rodrigues de. | deficiéncia nas | professoras do municipio Jaboatdo dos | regulares de educacéo infantil e
representacbes sociais de | Guararapes-PE sobre a incluséo escolar | ensino fundamental, com idade
suas professoras”. de alunos com deficiéncia. entre 25 e 55 anos. Entre as
professoras 70% possuiam
graduacéo.
2008 TAVEIRA, Cristiane “Representagbdes sociais de | Investigar as representacdes sociais dos | 15  professores de turmas
Correia. professores sobre a inclusdo | professores sobre a inclusdo de alunos | regulares do ensino fundamental,
de alunos com deficiéncia | com deficiéncia em turmas regulares, | com idade entre 41 e 60 anos.
em turmas regulares”. bem como suas praticas educativas. A
pesquisa foi realizada nas escolas
publicas municipais do Rio de Janeiro-RJ.
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2009 SANTOS. Michele “Entre o familiar e o | Compreender quais sdo as teorias de | 16 professores com média entre
Aradjo. estranho: representacdes | senso comum que os professores utilizam | 50,5 de idade. Dentre eles haviam
sociais de professores sobre | para fundamentar suas praticas em |9 professores que tinham
o autismo infantil”. relacdo ao autismo infantil. A pesquisa foi | experiéncia com criancas
realizada na cidade de Recife-PE e | autistas e 7 professores sem
Olinda-PE. experiéncia.
2010 BRAGA, Carolina da “Perturbacdes do Espectro | Verificar a existéncia de conhecimentos | Participaram da pesquisa 19 pais,
Conceicéo Silva. do Autismo e inclusdo: | por parte dos pais, professores e | 52 professores e 9 educadores de
atitudes e representacfes | educadores de infancia acerca das | infancia.
dos pais, professores e | Perturbacbes do Espectro do Autismo
educadores de infancia”. (PEA) e as representagfes sociais dos
mesmos sobre a incluséo escolar desses
alunos no Agrupamento Vertical de
Escolas do Amial, em Porto — Portugal.
2011 MOREIRA, Raquel da | “Representacdes dos | Apurar se os professores estdo aptos | 76 professores, sendo a maioria
Conceicéo Pereira. docentes do 1° ciclo do | para trabalhar com criancas com | do género feminino, com idade
ensino béasico face a crianca | Sindrome de Asperger, se possuem | entre 26 e 56 anos. A pesquisa foi
com Sindrome de Asperger”. | conhecimento, conhecem a legislacdo e | realizada em duas partes. A
contemplam a inclusdo em sala de aula. A | primeira amostra com 38
pesquisa foi desenvolvida em Portugal. professores foi colhida em 2008 e
a segunda amostra com 0 mesmo
ndmero de docentes foi colhida
em 2011.
2012 SANTOS, Michele | “Representacdes sociais de | Investigar a partir do referencial da teoria | 9 professores com experiéncia
Araujo; SANTOS, | professores sobre o autismo | das representagdes sociais, as ideias de | com criangas autistas e 7
Maria de Fatima de | infantil”. senso comum que circulam entre os | professores sem  experiéncia
Souza. professores a respeito do autismo. Dentre | nessa area.

os professores entrevistados uma parte
atuava em uma escola especial da rede
publica de Recife e a outra parte em duas
escolas regulares da rede municipal de
Recife e de uma escola regular da rede
municipal de Olinda.

Fonte: A autora.
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Com base nos materiais listados no quadro 2, discutiremos 0s aspectos
apresentados pelos pesquisadores durante o percurso de pesquisa, bem como
as caracteristicas da amostra, os instrumentos utilizados para a coleta de
dados, os resultados e a conclusdo dos autores, a fim de compreender quais
as representacdes sociais que os professores participantes de cada pesquisa
tém sobre os alunos autistas.

No primeiro estudo, Alves (2005) realizou uma pesquisa com 10
professores envolvidos com a incluséo escolar no interior do estado do Rio
Grande do Sul. A pesquisa teve como objetivo investigar as representacdes
sociais dos professores da rede publica estadual de Santa Maria-RS acerca da
inclusdo de alunos com Disturbios Globais do Desenvolvimento (psicose e
autismo), buscando refletir sobre os efeitos dessas representacdes na pratica
pedagodgica desenvolvida nas escolas. Para concretizacédo do trabalho utilizou-
se como coleta de dados uma entrevista semi-estruturada.

Os resultados apontaram que os professores participantes da pesquisa
demonstraram ter falta de conhecimento especifico e dificuldade em
posicionar-se em relacdo a inclusdo dos alunos com psicose e autismo. A
maioria dos docentes apoiou-se no conceito de que os alunos supracitados
estdo fora do padrdo e que possuem inameras limitacbes de aprendizagem.
Também mostraram-se divididos: alguns apontaram a necessidade de diminuir
a quantidade de alunos em sala de aula, ter um acompanhamento continuo e
maior preparo profissional. Outros, afirmaram que o aluno deveria ser
encaminhado para salas especiais ou ainda, para escolas especializadas,
porém, reconheceram o ambiente escolar como um importante espaco para
socializagao.

A autora concluiu que havia por parte dos profissionais entrevistados um
desconhecimento sobre a tematica. Para a maioria dos professores, os alunos
autistas e psicoéticos vivem em um mundo ilusério, desprezando dessa forma,
suas particularidades, a aprendizagem e o modo como esses alunos se
apresentam no mundo, considerando a sua participacdo na escola somente
como uma forma de socializac&o e ndo de construcdo de conhecimento. Além
disso, os professores consideraram importante a ampliacdo do numero de

profissionais especializados, para que houvesse maior suporte e apoio, pois se
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sentem desamparados para lidarem com o turbilhdo de sentimentos e
responsabilidades frente as singularidades desses alunos.

No segundo estudo, Guareschi e Naujorks (2006) tinham como objetivo
identificar as representacdes sociais de professores de uma escola da rede
publica da Santa Maria-RS acerca da aprendizagem de alunos com Disturbios
Globais do Desenvolvimento. Participaram da pesquisa 8 professores, dos
quais 2 eram professores de classe especial, 1 era supervisor pedagogico e 0s
outros 5 eram professores do ensino regular. Na coleta de dados foram
utilizados dois instrumentos: a entrevista e a observacéo participante.

Os resultados da pesquisa mostraram que a representacédo social dos
professores sobre os alunos autistas consiste na ideia de ver a socializagao
como o principal objetivo da escolarizacdo e a forma mais adequada para
proporcionar o desenvolvimento desses alunos. Mas, na visdo das autoras, ao
realcar somente a socializacdo como fator primordial, deixa-se de lado o ensino
dos conteudos escolares que sao fundamentais na efetivacdo de uma
aprendizagem significativa.

As autoras concluiram que os professores entrevistados realcam apenas
os beneficios proporcionados pela interacdo e socializacdo escolar do aluno
com autismo. Logo, acabam por se afastar da necessidade de incentiva-los e
de criar novas estratégias de ensino.

O terceiro estudo, realizado por Albuquerque (2007) buscou
compreender as representacdes sociais de professoras do municipio de
Jaboatdo dos Guararapes-PE sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia. O
estudo foi realizado com 43 professoras de turmas regulares de educacao
infantil e ensino fundamental. Para a coleta de dados utilizou uma entrevista e
um teste de associacéo livre de palavras.

Os resultados da pesquisa revelaram que os professores, no que se
refere a inclusdo escolar, demonstram ter resisténcia associada a demora na
aprendizagem, falta de suporte e apoio e auséncia de preparacado técnico-
profissional. Também foi identificado que o sentimento de carinho e amor por
alunos autistas estava mais voltado a relacédo de piedade e compaixao do que
para uma viséao libertadora e emancipadora.

Albuquerque (2007) concluiu que as representacdes sociais das

professoras entrevistadas sobre a inclusdo escolar estavam pautadas em um
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ato de caridade ou de boa vontade, contribuindo mesmo que de maneira
involuntéria, para a segregacao.

No quarto estudo, Taveira (2008) teve como objetivo investigar as
representacdes sociais dos professores sobre a incluséo de alunos com
deficiéncia em turmas regulares e as préaticas educativas utilizadas com os
mesmos. O estudo envolveu 15 professores de turmas regulares do ensino
fundamental das escolas municipais da cidade do Rio de Janeiro-RJ e 14
alunos com deficiéncia. A coleta de dados aconteceu por meio da observacgao
de campo e entrevistas. Foi utilizada ainda a técnica de grupos focais.

Os resultados da pesquisa demonstraram alguns fatores que contribuem
como elementos na formulacdo das representacfes dos professores em
relacd@o a inclusédo do aluno com deficiéncia na turma regular. Dentre os fatores
estdo: a auséncia de materiais, a falta de condi¢cdes de trabalho e de apoio
técnico, a falta de suporte, a falta de tempo para planejar e fazer adequacoes
curriculares, a falta de tempo para estudar e as frustracdes relacionadas a
inclusdo impositiva.

Nesse sentido, a autora concluiu que as representacdes dos professores
em relacdo a inclusdo revelam que o0s mesmos sentem-se ameacados e
inseguros diante da insercéo da crianca autista no sistema regular de ensino,
pela auséncia de amparo profissional e de recursos adequados.

O quinto estudo, realizado por Santos (2009) teve como objetivo
compreender quais sdo as teorias de senso comum que o0s professores
constroem para dar sentido ao autismo infantil. Os participantes da pesquisa
foram 16 professores, sendo 9 professoras com experiéncia no ensino de
criancas com autismo e 7 professores sem experiéncia nessa area. A média de
idade dos professores era de 50,5 anos. O estudo foi realizado nas cidades do
Recife e Olinda-PE. Para a coleta de dados foram utilizados o desenho-estéria
com tema e entrevista ndo-estruturada.

Os resultados da pesquisa demonstraram que a maioria dos professores
tinham desconhecimentos e incertezas sobre a origem do autismo, atribuindo a
esses alunos comportamentos agressivos, que sao agravados com 0 passar
dos anos. Além disso, uma das representacbes mais disseminadas entre os
professores é a ideia de que o aluno autista vive em um ambiente imaginario e

que pertence a um mundo vazio. Consideravam ainda como dificuldade a



19

auséncia de apoio e de instrumentos especializados para atuar de forma
satisfatoria e visualizam o futuro desses alunos com poucas possibilidades de
insergéo social.

Desta forma, a autora conclui que entre os participantes da pesquisa ha
a existéncia de diversas incertezas que, em grande parte, irdo construir um
sentido para o autismo a partir da prépria experiéncia, do repertorio da
psicandlise, da neurociéncia e de linguagem midiaticas.

O sexto estudo, citado no quadro 2, foi realizado por Braga (2010) e teve
como objetivo verificar a existéncia de conhecimentos por parte dos pais,
professores e educadores de infancia sobre as Perturbacdes do Espectro do
Autismo (PEA) e investigar as atitudes e representacdes sociais dos mesmos
perante a inclusdo desses alunos. Participaram da amostra 19 pais, 52
professores e 9 educadores de infancia do Agrupamento Vertical de Escolas do
Amial, em Porto — Portugal, de ambos os sexos, maiores de 18 anos, no qual a
populacdo escolar caracteriza-se, na sua maioria, por baixos niveis sociais e
econdmicos. Os dados coletados foram realizados por meio de questionario
desenvolvido pela autora.

Os resultados demonstraram que a maioria dos participantes tinha
algum tipo de conhecimento em relacdo ao autismo. Os educadores que
possuiam experiéncia de trabalho ou especializacdo com criancas e
adolescentes com autismo apresentaram atitudes e representacfes sociais
mais favoraveis a inclusdo do que aqueles que ndo tinham. Como fator
primordial entre a maioria dos questionados, esta a necessidade de
capacitacdo e de acompanhamento especializado aos individuos com autismo.

Em relacdo a inclusdo, novamente a grande parte é favoravel, contudo
destacam a necessidade de acompanhamento especifico dos servicos da
educacdo especial. Nesse sentido, a autora concluiu que existe um longo
caminho a ser percorrido em relacdo a educacao inclusiva bem sucedida,
destacando a necessidade de troca de experiéncia entre pais, educadores e
alunos.

O sétimo estudo, citado no quadro 2, foi realizado por Moreira (2011) e
foi desenvolvido em Portugal. Participaram da pesquisa 76 professores, sendo
a maioria do género feminino, com idades entre 26 e 56 anos. Contudo foram

utilizadas duas amostras, cujos dados foram colhidos em periodos diferentes. A
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primeira amostra era composta por 38 professores e os dados foram colhidos
em 2008 e, a segunda, com 0 mesmo numero de docentes, foi colhida em
2011. As amostras foram analisadas individualmente e comparadas entre os
respectivos periodos temporais (2008 e 2011).

O objetivo da pesquisa foi apurar se 0s professores estdo realmente
preparados para atender criangcas com Sindrome de Asperger e verificar o
conhecimento dos docentes sobre a incluséo escolar. Como instrumento de
coleta de dados foi utilizado um questiondrio com perguntas abertas e
fechadas.

Os resultados da pesquisa revelaram que uma parte dos docentes
acredita ndo ter conhecimento suficiente sobre a Sindrome de Asperger e
considera fundamental a experiéncia e a formacao profissional para atender
esses alunos. Tanto os professores da amostra de 2008, quanto os professores
da amostra de 2011 veem a insercdo das criangas com Sindrome de Asperger
nas classes regulares como algo benéfico para elas e para os demais colegas.
Alem disso, a grande maioria em ambas as pesquisas concorda com a
necessidade de diversificar as estratégias de ensino ao trabalhar com esses
alunos para que os resultados sejam mais satisfatorios.

Moreira (2011) chegou a conclusdo que o0s entrevistados tém
consciéncia das disposicdes legais e da necessidade de diversificar as
estratégias de ensino utilizadas para ensinar criangcas com Sindrome de
Asperger. Verificou ainda que a maioria concorda com a inclusdo, contudo, o
ato de planejar o trabalho pedagodgico levando em consideracdo as
necessidades dos alunos torna-se complexo. Sendo assim, os docentes se
depararam com um enorme desafio, visto que ha uma crescente inclusdo de
alunos com necessidades educativas especiais e que suas necessidades
deverdo ser correspondidas.

O oitavo e ultimo estudo citado no quadro 2 foi realizado por Santos e
Santos (2012). As autoras tiveram como finalidade investigar a partir do
referencial tedérico da TRS, as ideias de senso comum que circulam entre os
professores acerca do autismo. Participaram da pesquisa 9 professores com
experiéncia no ensino de criancas autistas e 7 professores sem experiéncia.
Dentre os professores entrevistados uma parte atuava em uma escola especial

da rede publica de Recife e a outra parte em duas escolas regulares da rede
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municipal de Recife e em uma escola regular da rede municipal de Olinda. Os
dados foram obtidos por meio de entrevistas semi-estruturadas.

Os resultados da pesquisa demonstraram que quando questionados
sobre a origem do autismo, os professores recorrem a hipoteses da esfera
organica, psicogénica e cognitiva, mas para a grande maioria, com e sem
experiéncia profissional, ainda prevalece o desconhecimento sobre a tematica.

As autoras concluiram que apesar de existir esse desconhecimento em
relacdo a origem do autismo, os professores visualizam o aluno entre um
mundo interno rico ou em um grande vazio interior e acreditam que eles
possuem uma inteligéncia acima da média ou uma deficiéncia intelectual. O
conceito da crianca autista estad disperso em varios temas desde doenca,
deficiéncia e loucura.

A concepcao de deficiéncia construida historico-culturalmente que
perpassa por instituicbes e grupos de pessoas constroi a ideia de que um
individuo deficiente ndo é eficiente nem completo. Nesta perspectiva, a
deficiéncia do aluno, na maioria das vezes, torna-se a responsavel pela sua
nao aprendizagem, disseminando a ideia de uma escolariza¢do pautada num
aluno padréo. E justamente por isso que o professor exerce um papel crucial
no campo educacional, pois sdo as suas representacoes que determinardo os
seus comportamentos e acdes (TAVEIRA, 2008).

Nesse sentido acreditamos que as representacfes sociais sdo de
indiscutivel relevancia uma vez que, de alguma maneira, produzem a nossa
realidade e geram repercussdées nha maneira COmo vemos 0 que acontece em
nossa volta. Essas representacbes nos permitem interpretar a realidade e
fornecem sentido ao mundo em que vivemos, demonstrando o nosso agrado
ou desagrado em relacdo as mais variadas situacfes, pessoas e objetos do
nosso cotidiano (CASTELA, 2013).

Consideracdes finais

Os resultados dos estudos analisados, como vimos, revelaram que as

representacdes sociais sdo construidas a fim de buscar familiarizar o que nos é

estranho. Essas representacées criam conhecimentos de senso comum e
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impregnam a esfera cientifica e popular. No ambito escolar, podem criar
obstaculos que interferem no aprendizado das criangas autistas, uma vez que
essas sdo caracterizadas, entre outros aspectos, como imprevisiveis, com
dificuldade no contato social e afetivo e por prejuizos na linguagem.

As representacbes sociais construidas pelos professores podem
decorrer da auséncia de informacdes e de conhecimentos suficientes sobre o
TEA, bem como do despreparo para ensina-los de forma adequada. Esses
impasses podem estar supostamente relacionados a falha na formacao
profissional, isto porque, nos estudos da autora, os professores com formacao
especifica tém visdes distintas e mais positivas face ao autismo.

Segundo Vasques (2008), essas representacOes sociais dos docentes
ndo sdo estaticas. Ao contrario, na condicdo de grupo, os professores vao
reconfigurando esses saberes a partir de multiplos e complexos desafios com
0S quais se deparam em sua pratica pedagogica.

Na maioria das pesquisas citadas no quadro 2, constatou-se que 0S
educadores apresentam algumas representacdes que podem dificultar no
processo de ensino e aprendizagem de alunos autistas, bem como falta de
suporte e recursos pedagogicos para atuar de forma adequada. Tais resultados
corroboram os resultados da pesquisa realizada por Goldberg (2002).

Neste sentido, compreender algumas das representacbes sociais
utilizadas por professores, pode colaborar para desmistificar determinadas
concepcdes que penetram o0 pensamento dos profissionais e provocam
comportamentos e a¢des equivocados.

Espera-se que a pesquisa possa contribuir para a construcdo de
representacfes mais coerentes que favorecam a relacdo entre o professor e o
aluno autista, contribuindo de fato para o desenvolvimento do aluno na busca
por uma educacdo de qualidade. Ainda assim, o presente estudo ndo esgota
todo o assunto, tornando-se necessario investir em novas pesquisas, a fim de
elucidar ndo somente as representacdes sociais que 0s professores carregam
acerca do autismo, mas de que forma estruturam sua prética.

Por fim, consideramos que a presente pesquisa ampliou nossos
conhecimentos, uma vez que conhecer as representa¢des que guiam as acdes

e comportamentos dos docentes € de suma importancia para 0 NnOSSO
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crescimento pessoal e profissional, nos despertando o interesse pela éarea de
Educacéo Especial.
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