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RESUMO
Atuacao do Educador em Espaco Socioeducativo

Este artigo teve por objetivo principal refletir sobre o papel da educacdo escolar no
ambiente socioeducativo destinado aos adolescentes em conflito com a lei e que
cumprem medidas socioeducativas de internacdo. A educacdo nestes espacos
devera promover melhores perspectivas de futuro aos jovens, que no momento se
encontram a margem da sociedade. O trabalho educativo realizado com esses
individuos pertence ao campo da Educacao Social. Para tanto, foram analisadas as
caracteristicas do trabalho social e da funcdo do Educador neste contexto. O artigo
buscou compreender também os documentos legais sobre o direito a educacéo para
adolescentes em conflito com a lei e a insercdo do tema atuacdo do Educador em
espacos ndo escolares nos cursos de graduacdo em Pedagogia. Como metodologia
foi utilizada andlise de artigos sobre a Educacgéo Social, a revisao de literatura sobre
as legislacdes, assim como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia (BRASIL, 2006). Como resultados verificamos que 0s
cursos de Pedagogia das Universidades brasileiras pouco tém se preocupado em
aderir em suas propostas de formacdo, a abordagem dos aspectos sociais e a
formacao dos Educadores para atuarem nas demandas presentes na sociedade.

Palavras-chave: Adolescentes em conflito com a Lei. Educacao Social. Formacéo
do Educador. Socioeducacéo.

ABSTRACT

Educator's Role in Socio-Educational Environment

The main purpose of this article was to reflect on the role of school education in the
socio-educational environment for adolescents in conflict with the law, complying with
socio - educational measures of enclosure. Education in these environments should
promote better prospects for young people, who are currently on the margins of
society. The educational work performed with these individuals belongs to the field of
Social Education. Therefore, the characteristics of the social work and the role of the
Educator in this context were analyzed. The article also aimed to understand the
legal documentation on the right to education for adolescents in conflict with the law
and the insertion of the topic of the Educator’s action in non-school environments in
Pedagogy undergraduate course (BRASIL, 2006). As for methodology, the analysis
of articles on social education, literature review on legislation, as well as the National
Curricular Guidelines for the Undergraduate Course in Pedagogy (BRASIL, 2006)
were used. As a result, it was verified that the Pedagogy courses in Brazilian
Universities have little concern to adhere as education proposals, the approach of the
social aspects and the formation of the Educators to act in the current demands of
society.

Key-words: Adolescents in conflict with the Law. Social Education. Educator
Training. Socioeducation.



1- INTRODUCAO

Diante das multiplas possibilidades que o curso de graduacdo em Pedagogia
oferece para a realizacdo de praticas educativas em diferentes espacos, este
trabalho teve como objetivo geral refletir sobre o papel da educacdo escolar no
ambiente socioeducativo destinado aos adolescentes em conflito com a lei que estao
cumprindo medidas socioeducativas de internacao.

A escolha da tematica deste estudo ocorreu no ano de 2014 quando me
inscrevi em um concurso publico para o cargo de educador social do Estado do
Parané que era destinado a realizacdo de atividades em unidades socioeducativas
junto aos adolescentes em conflito com a lei. Desta maneira, ao me preparar para a
avaliacdo interessei-me pelos conteudos programaticos estabelecidos no edital que
tratavam dessa tematica. Consequentemente, o estudo em questédo instigou-me a
analisar a importancia da atuacado do Pedagogo no ambiente socioeducativo, quando
se considera a importancia do ensino aprendizagem para o desenvolvimento integral
do individuo, principalmente para os adolescentes que se encontram a margem de
espacos de producdo do conhecimento.

O presente artigo foi realizado a partir de pesquisa bibliografica de cunho
qualitativo que nos forneceu subsidios tedéricos a cerca da temética. Ao longo deste
estudo serdo apresentados também os objetivos especificos em quatro momentos.

Assim, a primeira seccdo do artigo apresentara como se da o trabalho social
realizado junto aos grupos vulneraveis da sociedade e o papel do educador neste
contexto. Na segunda sec¢do serd realizado um esclarecimento sobre as
caracteristicas das medidas socioeducativas aplicadas aos adolescentes autores de
atos infracionais assim como 0 espago destinado para o cumprimento dessas
medidas. Em um terceiro momento sera realizado uma breve analise dos
documentos legais sobre o direito a Educacéo para adolescentes em conflito com a
lei. Na sequencia ocorrera uma discussdo acerca da insercédo do tema atuacédo do
Educador em espacos nao escolares nos cursos de graduagcdo em Pedagogia, e por

fim as consideragdes finais com os resultados desta pesquisa.

2- O Trabalho Social e a Educacgéo



No Brasil existem muitas desigualdades sociais, e muitos dos individuos
provenientes de classes sociais menos favorecidas do processo econdmico
mantém-se excluidos do contexto social e até mesmo, em alguns casos, sao as
maiores vitimas de preconceitos e ficam a margem da sociedade.

As pessoas vulneraveis necessitam de uma atengdo maior, tanto nas areas
sociais, como nas educacionais para que possam tentar modificar esta situacao.
Portanto, eles precisam ter os seus direitos reconhecidos. De acordo com Pereira
(2011) a educacéao voltada para o atendimento de grupos vulneraveis pertence ao
campo da Educacdo Social e visa a reconstru¢do e humanizacao das pessoas. O
trabalho educativo realizado com essa populacdo pode ser a chave para a abertura
de novos horizontes e cabe aos profissionais do campo social o desenvolvimento de
um processo de busca pelos direitos humanos e reconstrucdo de cidadania que no
momento encontra-se perdida e sem perspectivas de futuro.

Quanto aos profissionais que trabalham com a educacao social no Brasil,
segundo Muller, Moura, Natali, Souza (2010) sdo pessoas que ndo possuem uma
formacdo adequada. Na maioria das vezes sdo voluntarios ou com formacdo em
areas quaisquer e que assumiram a funcédo de educador social por conquistar uma
vaga em concurso publico, sem ao menos conhecer o significado da terminologia.
Para alcancar bons resultados com o trabalho social, eles precisam estar integrados
por profissionais com conhecimentos especificos. Ndo basta apenas a boa vontade
dos individuos, pois, uma boa formacdo faz toda diferenca no desempenho
profissional.

Segundo as autoras, € de suma importdncia a implantacdo de politicas
publicas e o maior interesse por parte dos governantes, para que possam garantir 0s
direitos dos profissionais e a qualidade dessa pratica social, junto aos grupos que se
encontram em situacdo de vulnerabilidade e que necessitam de auxilio para
transformacao da realidade em que se encontram. Os educadores sociais tém uma
importancia significativa para os seus educandos e podem representar uma
esperanca de futuro, por isso é necessario uma formacéao especifica.

Segundo Muller, Moura, Natali, Souza (2010) a profissédo educador social nos
paises considerados desenvolvidos é reconhecida oficialmente pelos ministérios,
universidades e conselhos e exige a formacgéo de ensino superior para exercicio da
funcdo. Isso demonstra a preocupacdo em que estes paises possuem em atender

esses individuos que se encontram em condi¢des sociais desfavoraveis.



Em relacdo ao Brasil, a Educagdo Social ainda continua em processo de
consolidagéo. Os profissionais que j4 atuam na Educacao Social tém reivindicado a
formacdo para os trabalhadores que atuam na area e para aqueles que pretender
atuar. Assim, a regulamentacdo da profissdo educador social pode se tornar um elo
para 0 conhecimento e valorizagdo do percurso histérico e do trabalho
socioeducativo.

Nesta perspectiva que o deputado cearense Sr. Chico Lopes, do Partido
Comunista do Brasil (PCdoB/Ceara), teve a iniciativa de propor o primeiro Projeto de
Lei denominado pelo n° 5346 de 2009 (BRASIL, 2009), no qual defende a
regulamentacdo da profissdo. Porém, o seu projeto de lei prevé a possibilidade de
algumas mudancas no que se refere a atuacao, area de abrangéncia e formacéo do
educador social.

O Projeto de Lei em questdo encontra-se organizado em seis artigos. Apesar
de muita polémica, o documento é reconhecido como um importante avanco na
profissdo, sendo voltado aos segmentos mais prejudicados pela exclusdo social.
Todavia, define em seu art. 2°0s campos destinados a atuacdo do educador social

de modo restrito, ndo abrangendo toda a sociedade como destaca-se em

| — as pessoas e comunidades em situacéo de risco ou
vulnerabilidade social, violéncia e exploracao fisica e

psicolégica;

Il — a preservagéo cultural e promocéo de povos e

comunidades remanescentes e tradicionais;

Il — os segmentos sociais prejudicados pela excluséo

social: mulheres, criangas, adolescentes, negros, indigenas e
homossexuais;

IV — a realizacao de atividades sécioeducativas, em

regime fechado, semiliberdade e meio aberto, para

adolescentes e jovens envolvidos em atos infracionais;

V — a realizacdo de programas e projetos educativos destinados a
populacao carceraria (BRASIL,2009, p. 2).

Quanto a formacédo especifica para o atendimento das demandas sociais
contemporaneas, o artigo 3° do Projeto de Lei n° 5346/2009 (BRASIL, 2009) sugere
para o Ministério da Educacédo (MEC) a responsabilizacdo politica pela elaboragéo
de um Plano de formacédo em Educacao Social aos profissionais reconhecendo esta

necessidade para o atendimento desta demanda.



No que se refere a contratacdo de educadores sociais, 0 artigo 4° do Projeto
estabelece a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios a
responsabilidade de:

| — adequar para a denominacao “educador ou educadora social” os
cargos ocupados por profissionais com o campo de atuacdo em
contextos educativos que se enquadram no que trata o artigo 2° e 3°
desta Lei;

Il — Criar e prover os cargos publicos de educadores e educadoras
sociais, podendo estabelecer niveis diferenciados de admisséo
destes profissionais de acordo com a escolaridade;

lll - elaborar os Planos de Cargos, Carreira e Remuneracdo desta
profissédo (BRASIL, 2009, p.2).

Nota-se outra questéo polémica deste projeto quando se refere a contratacéo e
formacéo profissional. Este projeto descreve “niveis diferenciados de admissdo de
acordo com a escolaridade”. Isto significa a ndo exigéncia de uma formacao
superior, apenas técnica para os educadores sociais, porém, para se trabalhar com
pessoas e principalmente em vulnerabilidade, € necessario formacdo e muito
preparo.

E preciso considerar que existe outro projeto de lei em tramitacdo sobre a
regulamentacao da profissdo de Educador e Educadora Social. Trata-se do projeto
de lei n° 328 de 2015 (BRASIL, 2015), do senador Telméario Motta do Partido
Democratico Trabalhista (PDT) e a proposta segue para analise da Comissdo de
Assuntos Sociais.

Neste Projeto de Lei fica determinado como campo de atuacdo dos
educadores sociais as atividades que envolvam acdes educativas com diversas
populacdes em programas educativos, passando a ser atribuicées do educador, as
acbes que envolvam direitos e deveres humanos, justica social e o exercicio da
cidadania. Os profissionais deveréo ter formagédo superior em nivel de graduacgéo.
Segundo o senador esta proposta possui um carater inovador e diz respeito a uma
demanda histérica do segmento educacional no Brasil.

Os Projetos de Lei sdo considerados como um conjunto de normas, e de
acordo com a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,1988) artigo 58 paragrafo 2
deve se submeter a comissdes no legislativo para aprovagédo ou veto. Portanto, a
regulamentacdo da profissdo de educador social no pais esta em andamento. A
iniciativa do deputado Chico Lopes e a proposta do senador Telmario Motta € um
grande passo para o reconhecimento da regulamentacéo da profissao do educador

social no pais.



A partir dessas consideracdes, serdo descritas a seguir, as caracteristicas
desses jovens, assim como 0S espacos socioeducativos destinados para

cumprimento das medidas de socioeducacéao.

2. O Adolescente em Conflito com a Lei e o Espac¢o Socioeducativo

A preocupacdo com a transformacdo social e emancipacdo humana dos
individuos vulneraveis teve inicio na década de sessenta, a partir das concepcdes do
educador Paulo Freire que trabalhava com uma pedagogia social e libertadora que
visa a transformacao de realidades histéricas e desigualdades sociais. Freire (1970)
em sua obra Pedagogia da Autonomia relata a situacao dos individuos vulneraveis e
oprimidos que necessitam da “conscientizacdo” da sociedade para que tenham
condicdes de superar e transformar a realidade social. Nesse sentido, o0s
educadores sociais, através dos seus processos educacionais politico pedagdgicos
em conjunto com essas pessoas, podem colaborar para a promocao social e o
desenvolvimento desses individuos. Ou seja, 0s educadores sociais que trabalham
com praticas educativas que discutem a consciéncia politica, cultural e social das
pessoas oportunizam a emancipacao das pessoas.

As primeiras preocupa¢cfes em relacdo as politicas de atendimento aos
adolescentes que cometem atos infracionais iniciaram por volta do século XVIII,
passando por diversas reformas até ser promulgada a aplicacdo de medidas
socioeducativas de internagdo previstas no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990), e reinteradas pelo Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo SINASE (BRASIL, 2012) no que se refere ao atendimento de
adolescentes em conflito com a lei.

Na atualidade, a legislacdo que ampara as criancas e adolescentes é o
Estatuto da Crianca e do Adolescente ECA (BRASIL,1990) que foi estabelecido pela
Constituicdo Federal de 1988, BRASIL (1988) a qual estruturou os direitos basicos
para as criancas e os adolescentes definindo ja em seu art.2° p.1, que adolescente é
aguela pessoa que se encontra na faixa etaria entre 12 e 18 anos de idade.

O ECA BRASIL (1990) prevé as medidas de protegcdo contra ameagas ou
violagcOes dos direitos das criangcas e adolescentes, seja por agdo ou omissdo da
sociedade ou do Estado, seja por falta ou omissdo, ou abuso dos pais ou

responsavel, e até mesmo em razao da prépria conduta do adolescente, fazendo



com que estes respondam junto a autoridade competente pelos atos infracionais
praticados ECA BRASIL (1990). A referida lei considera a prética de ato infracional
pelos jovens é definida em seu art.103, p.28, o ato infracional como “a conduta
descrita como crime ou contravengdo penal’. Ou seja, ao quebrar uma regra
estabelecida pela sociedade € aplicado ao adolescente uma medida socioeducativa
e a autoridade responsavel em tomar as medidas cabiveis junto aos adolescentes
em conflito com a lei, pertence ao Juiz da Infancia e da Juventude conforme
determina o art. 146, p. 36, do ECA BRASIL (1990).

Assim, apos a verificacdo e comprovacdo da conduta, a autoridade
competente podera determinar dentre outras, seis diferentes medidas

socioeducativas prevista no art. 112, tais como:

| — adverténcia;

Il — obrigacéo de reparar o dano;

Il — prestacgao de servigo a comunidade;

IV — liberdade assistida;

V — insercdo em regime de semi — liberdade;

VI — internag@o em estabelecimento educacional;
VIl — qualquer uma das previstas no art.101, | a VI
(BRASIL, 1990, p.29).

A medida socioeducativa de adverténcia descrita no art. 115 p. 30 do ECA
(BRASIL, 1990) consiste em admoestacdo verbal, que sera reduzida a termo ou
assinada.

Na obrigacdo de reparar o dano, o adolescente tera obrigacao de restituir
promovendo o ressarcimento do dano, ou, compensando o0 prejuizo causado a
vitima, conforme consta no art. 116, p. 30 do ECA (BRASIL, 1990).

A prestacdo de servico a comunidade é a medida em que fard os
adolescentes praticar tarefas gratuitas em locais como “[...] entidades assistenciais,
hospitais, escolas e outros estabelecimentos congéneres, bem como em programas
comunitarios ou governamentais (BRASIL, 1990, p.116)".

A Liberdade assistida, descrita no art. 118, p. 116 do ECA ( BRASIL, 1990) é
a medida que se destina em acompanhar, auxiliar e orientar o adolescente. De
acordo com o 1° e 2° paragrafo do mesmo artigo, € designado pela autoridade
competente a pessoa ou entidade competente para acompanhamento do caso por
um periodo de no minimo seis meses, podendo ser haver substituicdo da medida ou
prorrogacéo (BRASIL, 1990, p. 116).



O regime de semiliberdade é definido no art. 120, p.116 do ECA (BRASIL,
1990), como forma de transicdo para o0 meio aberto privando parcialmente a
liberdade do adolescente e possibilita a realizacdo de atividades externas,
independente de autorizacéo judicial.

Finalmente a medida de privacao de liberdade, um dos objetos deste estudo,
esta sujeita ao carater “...] de brevidade, excepcionalidade e respeito a condicao
peculiar de pessoa em desenvolvimento”, conforme consta o art.121 p. 31 do ECA
(BRASIL, 1990). Nesse caso, 0 adolescente em conflito com a lei ficara totalmente
privado de sua liberdade e ir& cumprir a medida socioeducativa em ambiente
institucional exclusivo para adolescentes. Segundo o mesmo artigo, a medida
jamais devera ser aplicada se houver outra medida mais adequada, e também nao
comporta prazo determinado, devendo ser reavaliada no maximo a cada seis meses.
Em nenhuma hipo6tese o periodo maximo de internacdo devera exceder o periodo de
trés anos (BRASIL, 1990, p. 31).

Os adolescentes autores de infracdo penal devem ser considerados pela
sociedade como sujeitos de direitos, devendo ser amparados legalmente pelo ECA
BRASIL (1990) que assegura ndo o cumprimento penal, mas, medidas de
socioeducacao, que objetivam contribuir para o melhor desenvolvimento como
cidaddos civis e nédo devendo receber punicbes referentes ao ato infracional
cometido no ambito social.

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente ECA (BRASIL, 1990),
as medidas socioeducativas em todos os casos serdo aplicadas de acordo com a
gravidade da infracdo, as circunstancias e também a capacidade do adolescente em
cumprir as medidas.

As unidades responsaveis para o0 atendimento de adolescentes em conflito
com a lei deverédo obedecer as obrigacdes determinadas pelo ECA (BRASIL, 1990)
ofertando uma proposta pedagodgica que promova a incluséo social com garantia dos
seus direitos independente do regime socioeducativo determinado, cabendo
sancdes aplicaveis descritas no art. 97,p. 24 da Lei, aquelas que descumprirem as
obrigacdes.

Entre as obrigacbes dos programas de atendimento, destaca-se a oferta a
educacdo como processo relevante para transformacgdo social de adolescentes
autores de atos infracionais. Assim, no cumprimento da medida de semiliberdade,

percebe-se que priva parcialmente os direitos dos adolescentes de ir e vir, mas



garante a possibilidade do aprendizado escolar, como trata o paragrafo 1° do mesmo
artigo, “E obrigatéria a escolarizacdo e a profissionaliza¢éo, devendo, sempre que
possivel, serem utilizados os recursos existentes na comunidade (BRASIL, 1990,
p.31)".

Neste caso nota-se, que no cumprimento desta medida, admite-se a
participagdo do adolescente com o meio externo e institucional estabelecendo a
obrigatoriedade da educacdo numa interacdo entre a unidade responsavel pela
aplicacdo da medida e a comunidade, contribuindo para o fortalecimento dos
vinculos familiares e comunitario.

Na medida socioeducativa de internacdo em estabelecimento educacional, o
direito a educacado também deve ser possibilitado aos internos, conforme consta no
item XI do art. 124 p. 32 do ECA (BRASIL, 1990), “receber escolarizagdo e
profissionalizag&o”, assim, tanto no cumprimento da medida de semiliberdade como
na internagdo, a aprendizagem escolar € um dos direitos que devem ser garantidos
aos adolescentes para que possam contribuir com o desenvolvimento integral dos
jovens que por um determinado periodo se encontram afastados do ambiente formal
de educacéo.

Em 18 de janeiro de 012, foi aprovada em Congresso Nacional a Lei Federal
n°12.594/2012 (BRASIL, 2012) que estabeleceu o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo SINASE (BRASIL, 2012), para que seja feita complementacdes ao
ECA (BRASIL, 1990) no que se refere ao atendimento de adolescentes em conflito

com a lei. Desta forma, a Lei define:

[...] Sinase o conjunto ordenado de principios, regras e critérios que
envolvem a execucdo de medidas socioeducativas, incluindo-se nele,
por adeséo, os sistemas estaduais, distrital e municipais bem como
todos os planos, politicas e programas especificos de atendimento a
adolescente em conflito com a lei (BRASIL, 2012, p.1).

Para afirmar a referente lei, e promover a garantia dos direitos dos
adolescentes em conflito com a lei, compete a Unido em parceria com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, a elaboracdo de um Plano de Atendimento aos
adolescentes que se encontram em atendimento nas unidades de socioeducacao.
Sendo este compreendido como a expressao dos Marcos Legais do Sistema
Socioeducativo, e responsaveis pelos planejamentos e aplicacdo da Lei Federal n°
12594/2012 (BRASIL, 2012), conforme consta em seu art. 8°:



Os Planos de Atendimento Socioeducativo deveréo
obrigatoriamente, prever aclGes articuladas nas é&reas da
educacdo, saude, assisténcia social, cultura, capacitacdo para o
trabalho e esporte, para os adolescentes atendidos, em conformidade
com os principios elencados na Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990
(BRASIL, 2012, grifo nosso).

Observa-se neste paragrafo acima, a obrigatoriedade de promover o
atendimento socioeducativo em variadas areas de direitos sociais ao adolescente
em conflito com a lei, porém destaco as areas da educacdo como papel importante
para o desenvolvimento integral dos educando.

O Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo: diretrizes e eixos para o
SINASE (BRASIL, 2013) também trata da questdo da Educacgéo, considerando como
um dos seus principios e diretrizes previstos no ECA BRASIL (1990), assim, a

diretriz do art. k, traz

Garantir o direito a educacdo para o0s adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas e egressos, considerando
sua condicdo singular como estudantes e reconhecendo a
escolarizacdo como elemento estruturante do sistema socioeducativo
(BRASIL, 2013, p. 10).

Neste sentido, durante o cumprimento das medidas socioeducativa é de
suma importancia a participagcdo na escolarizagdo. No cumprimento da medida de
semiliberdade os adolescentes tém direito ao relacionamento com o meio externo,
facilitando a continuacdo dos estudos em ambientes escolares. Ja na medida de
internacdo em estabelecimento educacional, impede esse acesso escolar formal e
permite que o processo escolar se desenvolva na propria instituicdo socioeducativa.

A seguir discutiremos como se desenvolve este o processo de Educacgéo
realizado nas unidades responsaveis em atender os adolescentes que cumprem

medidas socioeducativas.

3. AEducacéo no Espaco Socioeducativo

O papel da Educagédo como programa de reinsergcdo social é garantido para

os adolescentes em conflito com a lei, como um das funcdes basicas da



bY

socioeducacdo. A educacdo neste ambiente pertence a modalidade de ensino
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sendo reconhecida como um campo de
relevancia da educacédo social e também como modalidade da Educacédo Basica a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n® 9394 (BRASIL, 1996).
Neste sentido, na LDB esta descrito no seu art. 37 paragrafo 1°, que “os sistemas de
ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos que nao puderam
efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas e
exames”.

Seguindo este mesmo principio, o Plano Nacional de Educacdo (BRASIL,
2001), no que se refere como modalidade de ensino (EJA), em seu capitulo Il

estabelece como objetivo e meta nimero 17

Implantar, em todas as unidades prisionais e nos  estabelecimentos
gue atendam adolescentes e jovens infratores, programas de
educacédo de jovens e adultos de nivel fundamental e médio, assim
como de formagao profissional, contemplando para esta clientela as
metas n° 5 e n° 14 (BRASIL, 2001, p. 32).

Percebe-se neste paragrafo acima, a preocupacdo na oferta da educacdo
voltada para garantia da formacéo integral do individuo inclusive para agueles em
situacdo de privacdo de liberdade. A Educacdo de Jovens e Adultos € pautada pela
incluséo e pela qualidade social e deve contribuir a emancipacdo dos educandos.

O Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 11/2000), 6rgdo colegiado
integrante do Ministério da Educacédo (MEC), que também atua no planejamento e
avaliacdo da politica nacional de educacdo, firma suas acbes nos principios
Reparadores, Qualificadores e Equalizadores. Quanto a importancia das suas
funcdes, destaco a funcdo Equalizadora da (EJA) em que visa dar “[...] dar cobertura
a trabalhadores e a tantos outros segmentos sociais como donas de casa,
migrantes, aposentados e encarcerados [...]", (BRASIL, 11/2000, p.9). Dessa forma,
percebemos que o programa educacional tem como um dos seus focos dar a
oportunidade de igualdade aos grupos mais vulneraveis da sociedade, entre eles os
privados de liberdade.

Segundo Maeyer (2013) a maioria dos detentos sao jovens oriundos de
classes sociais baixas e possuem um nivel educacional insuficiente. Assim para o

autor, a oferta do aprendizado escolar e profissionalizante contribui para mudanca



social evitando que os adolescentes retornem para a marginalidade ap6s o periodo
em que ficaram privados de liberdade.

Mas, conforme o especialista em educacao prisional Maeyer (2013), no qual
declara que visitou as prisbes de aproximadamente oitenta paises do mundo e
constatou que a educacdo para 0s reclusos nem sempre € aceita como uma
oportunidade futura e que a maioria das reinvindicagdes colocadas pelos infratores
se pauta na saida para liberdade e ndo em tornar o momento de reclusdo menos
doloroso ou mais interessante possivel. O autor verificou também que o0s jovens
interessados em programas educacionais eram aqueles que ja possuiam um nivel
educacional elevado, para os demais, apesar das oportunidades oferecidas
permaneciam afastados ou desinteressados (MAEYER, 2013).

Diante dessas consideracdes, cabe aos educadores realizarem um trabalho
gue néo se confunda com uma das intervencdes do sistema de reclusdo, mas de um
momento de valorizacédo do tempo da educacgéo e que desenvolvam um aprendizado
gue seja util para toda a vida, com os ideais de inclusdo e comprometidos com uma
abordagem inovadora. Neste sentido, o pensamento do educador Anténio Carlos
Gomes da Costa, que desenvolveu préaticas educativas com jovens incorporados na
concepcao do protagonismo juvenil contribui para formacdo de pessoas mais
autonomas e comprometidas socialmente. Para Costa (1996):

Protagonismo juvenil é a participagdo do adolescente em
atividades que extrapolam os ambitos dos seus interesses individuais
e familiares e que podem ter como espacgo a escola, os diversos
ambitos da vida comunitaria; igrejas, clubes, associacdes, até
mesmo a sociedade, em sentido mais amplo, através de campanhas,
movimentos e outras formas de mobilizacdo que transcendem os
limites de seu entorno sécio-comunitario (COSTA, 1996, p.90).

Nesse sentido, Costa (1996) parte do pressuposto que os adolescentes em
conflito com a lei podem transcender os limites de seu entorno pessoal e
transformarem a realidade em que estédo inseridos, por meio de uma concepc¢éo
educacional que contribua para o desenvolvimento de capacidades de resolucéo de
problemas e conhecimentos que nédo os deixem se sentirem incapacitados diante
dos obstaculos encontrados nas relacbes sociais apds a internagcdo. “Assim, o
protagonismo juvenil tanto como um direito, € um dever dos adolescentes” (COSTA,
1996, p. 65).



As concepcgoes de Costa (1996) se aproximam dos pensamentos defendidos
pelo pedagogo russo Anton Seminovichi Makarenko e a sua proposta pedagdgica
vivenciada na colonia de Gorki, no qual relatava nos livros Poema Pedagdgico
descrito em trés volumes, a sua experiéncia como educador junto aos jovens orfaos
e ex-deliquentes no ano de 1920. Segundo Zanella (2011, p. 1) os pressupostos da
pedagogia de Makarenko, tinham como principios a concep¢do que “a educagao
centrada nos interesses do coletivo em beneficio de cada um individualmente e de
todos integrantes do grupo de educandos e educadores”. Percebe-se desta forma a
importancia de cada que desenvolve suas atividades em ambientes de internacao de
adolescentes em conflito com a lei.

De acordo com Socioeducacédo: Estrutura e Funcionamento da Comunidade
Educativa (BRASILIA, 2006) servidores que executam suas atividades nos espacos
socioeducativos independentes das atribuicbes inerentes ao seu cargo, devem ser
preparados para trabalhar como educadores. Assim, percebe-se o quanto é
essencial a atuacao integrada dos diversos profissionais que desempenham suas
tarefas nos ambientes socioeducativos em resposta a promocao dos direitos dos
adolescentes internos.

Desse modo, conforme consta em Socioeducacdo: Estrutura e
Funcionamento da Comunidade Educativa (BRASILIA, 2006), as unidades de
atendimento socioeducativo devem estar também estruturadas em trés dimensodes
tais como:

1. Respeito aos direitos fundamentais dos adolescentes: garantia da
sua integridade fisica, psicolégica e moral;

2. Acéo socioeducativa: educagdo para o convivio social e para o
desenvolvimento pessoal e social do adolescente;

3. Seguranca cidada: medidas de contencdo e seguranca
(BRASILIA, 2006, p. 43).

Assim, toda equipe que desenvolve suas funcdes nas unidades de
internacéo, independente da funcédo especifica de cada um, devem compreender
estas trés dimensdes que visam a garantia dos direitos dos adolescentes internos,
assim como o melhor desenvolvimento e incentivam o protagonismo juvenil. Esses
principios consideram que o adolescente em conflito com a lei € o personagem

central da comunidade socioeducativa.



Diante desta perspectiva sera discutida a seguir, como a atuacdo de
educadores em espacos nao escolares vém sendo apresentada nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagcdo em Pedagogia.

4. O curso de Pedagogia e a atuacao do Educador em espacos

socioeducativos

Assim como 0s varios cursos de Licenciaturas, o curso de Pedagogia €
considerado como a ciéncia responséavel pelas praticas educativas preocupadas
com o desenvolvimento integral dos individuos e compreende suas acdes
pedagogicas em todos os ambitos no qual hd a necessidade da propagacdo da
educacado. Desse modo, cabe destacar alguns excertos da Resolucdo CNE/CP n° 1,
de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006), composta por 15 artigos que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia
aplicam-se a formacéo inicial para o exercicio da docéncia na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem
COmMo em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos. (grifo nosso)

Art. 4°, O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagéo
de professores para exercer funcdes de magistério na Educacéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacéo Profissional na
area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdégicos (BRASIL, 2006, p. 1 a 2)

Observa-se que nesse paragrafo das Diretrizes acima, € proposto que o
pedagogo tenha formacdo em espacos escolares e fora da escola. Na citagéo
abaixo, nota-se que na formagdo também estdo previstos processos de
planejamento, execugdo e acompanhamento de experiéncias educativas nao
escolares.

Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem
participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicdes de
ensino, englobando:

| - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacao de tarefas proprias do setor da Educacao;



Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de projetos e experiéncias educativas néo-escolares;
(grifo nosso)
lll - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do
campo educacional, em contextos escolares e ndo escolares;
(grifo nosso)

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:
IV - trabalhar, em espacos escolares e nao-escolares, na
promocdo da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do
desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do
processo educativo; (grifo, N0sSso).
XIllI - participar da gestdo das instituicdes planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em
ambientes escolares e ndo-escolares; (grifo, nosso).
XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre
outros: sobre alunos e alunas e a realidade sociocultural em que
estes desenvolvem suas experiéncias nao-escolares; sobre
processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-
ecologicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizacdo do
trabalho educativo e préaticas pedagogicas (BRASIL, 2006, p. 2, grifo,
Nosso).

No paragrafo abaixo, percebe-se novamente o trato com as questdes que
contemplem a educacdo tanto em espacos escolares como nos ambientes néo
escolares, evidenciando a importancia de uma gestdo democratica e o modo de

atuacao profissional.

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a

diversidade nacional e a autonomia pedagoégica das instituicdes,

constituir-se-a de:

| - um ndcleo de estudos basicos que, sem perder de vista a

diversidade e a multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio

do estudo acurado da literatura pertinente e de realidades

educacionais, assim como por meio de reflexdo e acdes criticas,

articulara:

b) aplicac&o de principios da gestdo democréatica em espagos

escolares e ndo-escolares;( grifo, Nosso)

c) observacdo, andlise, planejamento, implementacdo e

avaliacdo de processos educativos e de experiéncias

educacionais, em ambientes escolares e nao-escolares; (grifo,

Nosso)

k) atencdo as questbes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no

contexto do exercicio profissional, em ambitos escolares e néo

escolares, articulando o saber académico, a pesquisa, a extensao e

a pratica educativa;

Il - um ndcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos

voltado as areas de atuacdo profissional priorizadas pelo projeto

pedagogico das instituicdes e que, atendendo a

a) investigacbes sobre processos educativos e gestoriais, em
diferentes situacbes institucionais: escolares, comunitarias,
assistenciais, empresariais e outras;



Na sequéncia, nota-se a preocupagdo em capacitar os académicos em
formacao, para exercerem a profissdo com conhecimentos e competéncias para

atuarem nas demandas presentes na sociedade.

Art. 8° Nos termos do projeto pedagogico da instituicdo, a
integralizacdo de estudos sera efetivada por meio de:

Il - praticas de docéncia e gestdo educacional que ensejem aos
licenciandos a observacdo e acompanhamento, a participacao
no planejamento, na execuc¢ado e na avaliacdo de aprendizagens,
do ensino ou de projetos pedagdégicos, tanto em escolas como
em outros ambientes educativos; (grifo, nosso)

Il - atividades complementares envolvendo o planejamento e o
desenvolvimento progressivo do Trabalho de Curso, atividades de
monitoria, de iniciagdo cientifica e de extensdo, diretamente
orientadas por membro do corpo docente da instituicdo de educagéo
superior decorrentes ou articuladas as disciplinas, éareas de
conhecimentos, seminarios, eventos cientifico culturais, estudos
curriculares, de modo a propiciar vivéncias em algumas modalidades
e experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a educacdo de
pessoas com necessidades especiais, a educagdo do campo, a
educacdo indigena, a educacdo em remanescentes de quilombos,
em organizagbes ndo-governamentais, escolares e néo-escolares
publicas e privadas; ( grifo, nosso)

IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de
modo a assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio
profissional, em ambientes escolares e ndao-escolares que
ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e
competéncias:

a) na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal;

c¢) na Educacéo Profissional na area de servicos e de apoio escolar;
d) na Educacgéo de Jovens e Adultos;

e) na participacdo em atividades da gestdo de processos educativos,
no planejamento, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de atividades e projetos educativos;

f) em reunides de formacao pedagdgica, (grifo, nosso).

Por fim, considera-se neste paragrafo a importancia do cumprimento desta
Resolucdo para a realizagdo da pratica docente sendo ela em quaisquer areas em

que seja realizado o processo escolar.

Art. 9° Os cursos a serem criados em instituicbes de educacéo
superior, com ou sem autonomia universitaria e que visem a
Licenciatura para a docéncia na Educacéo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacdo Profissional na area de
servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos, deverao ser



estruturados com base nesta Resolucdo (BRASIL, 2006, p.1-5,
grifo, nosso).

Diante da realidade atual € possivel perceber que o educador graduado em
Pedagogia devera receber preparacdo para realizar suas praticas educativas nao
apenas em ambientes escolares, logo dentro dos conteudos de formacéo, devera
conter abordagens para o trabalho pedagdgico em outros ambientes que necessite
do processo educativo, ou seja, junto aos individuos que se encontram a margem
dos espacos de producdo do conhecimento formal, assumindo o que corresponde a
educagéo no campo social.

A atuacao do profissional nestes espacos tem o desafio de combinar uma
pratica de competéncia com uma visdo voltada para realidade ao qual se encontra
inserida. Quanto as préaticas educativas realizadas nestes espacos, Pereira (2011),
considera que devem ser trabalhadas diferentes daquelas realizadas na escola
comum, mas precisam ser complementares a ela e desenvolverem o processo de
ensino aprendizagem de forma prazerosa visando a transformacdo social. Desse
modo a educacdo € considerada como pratica escolar e ndo deve ser
exclusivamente funcéo da instituicdo escolar (Muller, Moura, Natali, Souza, 2010).
Faz-se necessario contribuir para a transformacédo social, uma vez que diferentes
espacos de atuacao oferecem possibilidades para realizacao do exercicio educativo.

Desta forma podemos constatar que para realizacdo de praticas educativas
emancipatérias que possibilitem a constru¢cdo da autonomia pessoal e a preparagao
para a vida em sociedade, a educacdo nos espacos socioeducativos poderiam ser
melhores desenvolvidas com profissionais preparados para o0 atendimento
especifico.

Mas, segundo Paiva (2007) “[...] professores que estdo em escolas de
presidios nem sempre fizeram esta escolha [...]” (PAIVA, 2007, p.46), isso pode
significar que se o profissional ndo possuir um conhecimento dentro de sua
formacdo que contemple os problemas reais da sociedade, tera dificuldade em
desempenhar seu trabalho dentro desses espacos.

Segundo Paula (2009) as universidades brasileiras pouco tem se preocupado
em aderir em suas propostas de ensino, pesquisa e extensdo expressas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2006), no que se refere a abordagem dos

aspectos sociais e a formacéao dos pedagogos para diferentes espacos educativos.



Estas questdes s&o retratadas também no documento do MEC, mais
especificamente nas Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2005, p. 5),

Enfatiza-se ainda que grande parte dos Cursos de Pedagogia, hoje
tém como objetivo central a formacdo de profissionais capazes de
exercer a docéncia na Educacao Infantil, nos anos iniciais do ensino
Fundamental, nas disciplinas pedago6gicas para a formacédo de
professores, assim como para a participacdo no planejamento,
gestdo e avaliagcdo de estabelecimentos de ensino, de sistema
educativos escolares, bem como organizacdo e desenvolvimento de
programas ndo escolares. Os movimentos sociais também tém
insistido em demonstrar a existéncia de uma demanda ainda pouco
atendida, no sentido de que os estudantes de Pedagogia sejam
também formados para garantir a educagdo, com vistas a incluséo
plena dos segmentos historicamente excluidos dos direitos sociais,
culturais, econdmicos e politicos (BRASIL, 2005, p.5).

Nota-se deste modo a importancia de uma formacéao profissional diferenciada
aos discentes em Pedagogia, para que o profissional em formacdo tenha
possibilidades de atuar em varios setores da sociedade onde ha problemas sociais e
que devem fazer parte do seu conteudo de trabalho, contribuindo para igualdade
social com compromisso de uma efetiva participacdo socioeducativa. Mas, como ja
citado anteriormente, nem sempre as universidades brasileiras tém se preocupado
com as propostas dos documentos norteadores que estdo voltados mais
especificamente para educacdo formal e pouco se preocupado com as
peculiaridades de acao social existentes em diferentes contextos da sociedade.

Ja4 as universidades europeias, como afirma Moura e Zucchetti (2010),
possuem “[...] cursos de graduacdo em educacdo social, que formam educadores
para trabalhar no @mbito de programas sécioeducativos, voltados a adultos, usuarios
de drogas, idosos, etc.[...]". Logo, percebe-se que ao contrario do Brasil, os paises
desenvolvidos se preocupam também com a formacg&o de um profissional que esteja
apto a atuar dentro do que podemos denominar de uma educacgao social, enquanto
complemento da educagdo em espacos escolares.

Devido as demandas da sociedade ha necessidade de rever os cursos de
Pedagogia no Brasil, repensando suas matrizes curriculares para que possa
oferecer aos futuros educandos a possibilidade de exercer sua profissdo com
seguranca nos mais diversos campos de atuacdo em conformidade com as

diretrizes educacionais.



Em todas as areas que se voltam para a educacgdo fora da escola, como a
Educacdo Social e a Pedagogia Social, as concep¢bes de Paulo Freire como ja
mencionado anteriormente, sdo fundamentais, pois, visa uma educacao libertadora e

€ considerado como um grande inspirador dessas areas no Brasil.

5- Consideragdes finais

Os estudos realizados neste Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tiveram
proposito de refletir acerca da formacdo dos graduandos em Pedagogia para
atuarem em espacos ndo formais de Educacdo, como as Instituicoes
socioeducativas destinadas aos adolescentes em conflito com a lei. Neste sentido as
pesquisas tedricas permitiram o alcance dos objetivos propostos, compreendendo
que o Educador pode ser inserido em qualquer espago que ocorra 0 processo de
ensino aprendizagem.

Observou-se que o trabalho realizado junto aos individuos que se encontram
em vulnerabilidade social pertence ao campo da Educacdo Social que visa a
reconstrucdo e humanizacao das pessoas, conforme defende Pereira (2011). Assim,
para alcancar resultados satisfatérios, faz-se necesséario que este trabalho seja
realizado por profissionais que possuam conhecimentos em nivel de ensino superior
como também o reconhecimento da profissao.

Quanto aos adolescentes autores de atos infracionais, os dados obtidos a
partir do ECA (BRASIL, 1990) permitiram compreender que estes devem ser
considerados pela sociedade como sujeito de direitos, assegurando o cumprimento
apenas de medidas socioeducativas, que objetivam contribuir para o melhor
desenvolvimento como cidaddo civis. Deste modo, as Instituicbes socioeducativas
deverdo contar com uma equipe profissional que seja capaz de ofertar uma proposta
pedagogica aos adolescentes, que promova a incluséo social com garantia dos seus
direitos.

Diante desta perspectiva, constatou-se que a Educagdo € de extrema
relevancia para transformacdo social de adolescentes em conflito com a lei.
Contudo, ressalta-se as consideracfes de Maeyer (2013) quando afirma que para os
reclusos, a Educacdo nem sempre é aceita como uma oportunidade de

transformacao futura. Sendo assim, cabe aos educadores responsaveis, realizarem



um trabalho educativo que n&o se confunda com as intervencdes do sistema de
reclusdo, mas de um momento de valorizagéo do tempo e da educagao escolar.

A partir destas ideias, nota-se a importancia da exigéncia de um profissional
com nivel superior de ensino para lidar com esta demanda presente na sociedade.
Neste caso, o Curso de Pedagogia é considerado como uma ciéncia responsavel
por praticas educativas voltadas para o desenvolvimento integral do individuo,
compreendendo suas acdes pedagogicas em todos os ambitos em que ha
necessidade da propagacdo da educacdo conforme destaca as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006).

Porém, de acordo com Paula (2009) as Universidades brasileiras pouco tém
se preocupado em inserir em suas propostas de formacdo a abordagem dos
aspectos sociais e a atuacdo em diferentes espacos, focando a docéncia apenas em
ambientes formais de aprendizagem. Diante do exposto foi possivel perceber que se
nao houver uma formacdo que contemple os diversos segmentos presentes na
sociedade, ndo havera profissionais capazes de realizar um trabalho satisfatorio

junto aos individuos que se encontram em situacfes de vulnerabilidade social.
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