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RESUMO

A apropriacdo da linguagem oral € um processo de aprendizagem que ocorre por
meio das interacfes da crianca com seus pares e também com individuos mais
experientes (adultos) e isso permite a promocao de sua capacidade de comunicagao
e desenvolvimento de suas funcbes psicolégicas superiores. Partindo dessa
premissa, essa pesquisa teve por objetivo. Essa compreensdo surgiu apoés
inquietacdes relacionadas ao Estagio Supervisionado na Educacgéo Infantil, atrelado
a disciplina de Formag&o e Agédo Docente, ambas realizadas no segundo ano do
curso de Pedagogia (ano). Além disso, a atuacao da pesquisadora como professora
em CMEI e seu entendimento sobre o papel do espaco da Educacdo Infantil
contribuiram para a intencionalidade de aprofundar essa questdo. Subsidiada na
Teoria Historico-Cultural, esta pesquisa compreende que uma das principais
aquisicoes na primeira infancia € (ou deveria ser) a apropriagcdo e compreensao da
linguagem oral, mas para tal é necessario media¢cdes adequadas e um processo de
ensino intencional. A partir disso, primeiramente realizamos um estudo teorico-
bibliografico na teoria adotada e em um segundo momento, por meio de uma
pesquisa de campo, em uma sala de CMEI de uma instituicdo publica no interior do
Parand, coletamos dados mediante os mecanismos de observacdo e do diario de
registro das acdes de ensino destinadas as criancas pequenas. A analise dessas
observacbes em consonancia com o estudo bibliografico possibilitou-nos
compreender que as instituicdes escolares de Educacéao Infantil ainda consideram a
linguagem oral como um recurso de didlogo basico entre o adulto e a crianca.
Porém, esse diadlogo limita-se a expressdo de necessidades pontuais e
momentaneas, nas quais a apropriacdo desse instrumento baseia-se em
apropriacdes relacionadas principalmente em convivios fora do CMEIl e sem
intencionalidade. Portanto, isso nos levou a analisar e refletir sobre quais as
possibilidades que as praticas pedagogicas viabilizam ao processo de apropriacéo e
desenvolvimento da linguagem oral nas criancas pequenas.

Palavras chaves: Educacéo Infantil. Linguagem oral. Teoria Histérico-Cultural.



ABSTRACT

The appropriation of oral language is a process of learning that occurs through the interactions
of the child with its peers and also with more experienced individuals (adults) and this allows
the promotion of their ability to communicate and develop their higher psychological
functions. Based on this premise, this research aimed to analyze the development of oral
language in relation to pedagogical practices, because we understand that it can and should
potential the appropriation of this instrument. This understanding arose after concerns related
to the Supervised Internship in Early Childhood Education, linked to the discipline of
Training and Teaching Action, both held in the second year of the Pedagogy course. In
addition, the researcher's role as a teacher in CMEI and her understanding of the role of the
Early Childhood space contributed to the intentionality of deepening this issue. Subsidized in
the Historical-Cultural Theory, this research understands that one of the main acquisitions in
the early childhood is (or should be) the appropriation and comprehension of oral language,
but for this it is necessary adequate mediations and a process of intentional teaching. From
this, we first carried out a theoretical-bibliographic study in the adopted theory and in a
second moment, through a field research, in a room of CMEI of a public institution in the
interior of Parana, we collected data through the mechanisms of observation and Of the record
of educational actions aimed at young children. The analysis of these observations in
consonance with the bibliographic study made it possible for us to understand that the school
institutions of Early Childhood Education still consider oral language as a basic dialogue
resource between the adult and the child. However, this dialogue is limited to the expression
of specific and momentary needs, in which the appropriation of this instrument is based on
appropriations mainly related to meetings outside the CMEI and without intentionality.
Therefore, this led us to analyze and reflect on the possibilities that pedagogical practices
enable to the process of appropriation and development of oral language in young children.

Keywords: Early Childhood Education. Oral language. Pedagogical practice
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1. INTRODUCAO

“Eu sou um bebezinho (gugu dada)

Dos mais bonitinhos (gugu dada)

2

Que quer muito carinho (gugu dada) [...]

Eu sou um Bebezinho — Palavra Cantada

Neste trabalho, buscamos discutir a apropriacdo da linguagem oral como uma
das funcdes sociais a cumprir da Educacao Infantil as criancas na primeira infancia.
Tendo como foco principal investigar o processo de aquisicdo da linguagem oral nas
criancas entre o segundo e terceiro ano de vida e as implicacBes para a pratica
pedagogica na Educacdo Infantil. Essa inquietacdo surgiu do contato com as
atividades desenvolvidas nas disciplinas Estagio Curricular Supervisionado na
Educacédo Infantil (102h/aula) e Formacédo e Acao Docente: Pratica de Ensino na
Educacao Infantil (68h/aula), no primeiro semestre de 2014, no curso de Pedagogia,
na Universidade Estadual de Maringa (UEM). Essas disciplinas, oferecidas no
segundo ano da graduacédo possibilitaram orientacfes, estudos e reflexdes tedricas
com intervencOes da professora e observagdo participativa, planejamento e
intervencao pedagdgica em salas dos CMEIs. Foi por meio do estagio atrelado, as
discussdes feitas na Universidade, que conseguimos observar como vem ocorrendo
a pratica pedagogica nessas instituicdes, dentro da atual conjuntura da sociedade
brasileira. Associado ao processo formativo nessas disciplinas, também ¢é parte
dessas inquietacbes a atuacdo como professora em espacos escolares de
Educacao Infantil que muitas vezes nao correspondia a uma préatica adequada ao
desenvolvimento da crianga.

Essas inquietacdes mobilizaram o desenvolvimento de uma Pesquisa de
Iniciacdo Cientifica (PIC) com o foco de analisar o processo de apropriagdo da
linguagem oral nas criancas em sua primeira infancia e as implicagfes para a prética
pedagdgica na Educacéao Infantil de um CMEI num municipio no interior do Parana.

Como resultado desse processo, compreendemos que ainda ha muito a ser
discutido, analisado e reorganizado para que alcancemos 0 maximo de
desenvolvimento das capacidades e habilidades dos pequenos em espacos
escolares, por meio de um ensino que possibilite situagdes adequadas para além

das praticas de cuidado, higiene e seguranca da crianc¢a, ainda que necessarias.
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A Teoria Histérico-Cultural entende que a crianca, desde o momento de seu
nascimento, € um ser social e que participa ativamente do mundo que a cerca, logo,
as experiéncias proporcionadas a ela vao lhe humanizando. Portanto, torna-se
evidente que garantir-lhe acesso a instrumentos e signos ja desenvolvidos pela
humanidade, como a linguagem oral, é necessério para se garantir o
desenvolvimento (VIGOTSKI, 1991).

Percebemos, historicamente, que é papel da instituicAo escolar promover
situacbes de ensino que permitam a aquisicdo dos instrumentos e signos para
viabilizar conquistas para humanizacao das criangcas em processo de aprendizagem.
Por isso, inicia-se na Educacdo Infantil, por meio da intervencdo pedagodgica, a
preocupacdo com o desenvolvimento integral do sujeito, desde sua mais tenra
idade, dado que compreendemos que é nesse momento e espaco que sera possivel
proporcionar 0 maximo de oportunidades para promover a promocao das
capacidades e habilidades humanas por meio de situa¢gdes de ensino adequadas.

Compreendemos que a linguagem € um dos signos elaborados pela
humanidade e uma importante ferramenta simbodlica que a crianca precisa se
apropriar e dominar durante seus primeiros anos de vida, j& que é uma forma de
comunicacao, socializacdo e negociacao na sociedade e amplia suas relacdes com
a realidade na qual esta inserida.

Nesse sentido, esse trabalho tem como problematica: a crianca e a
apropriacdo da linguagem oral. Tendo por objetivo geral analisar o processo dessa
apropriacdo em relacdo as praticas pedagdgicas. E como objetivos especificos:
compreender, por meios de estudos da Teoria Histérico-cultural, o processo de
desenvolvimento da linguagem oral na primeira infancia; Analisar como ocorrem as
acOes de ensino no processo de ensino aprendizagem da linguagem oral; E por fim
apontar acdes propositivas sobre a relacéo entre apropriacdo da linguagem oral e a
organizacédo do ensino.

Andlise essa, feita por meio da Teoria Histdérico-Cultural e uma pesquisa de
campo, com uma observagao nao-participante. Assim, na primeira sessao deste
trabalho buscaremos conceituar a relagcdo desenvolvimento e linguagem de acordo
com a Teoria e como a mesma caracteriza esse processo, dando énfase a
promocao da crianga e a apropriacéo da linguagem oral.

A segunda sessao visa apresentar como a pesquisa foi organizada, expondo

0s critérios e instrumentos para coleta de dados e o campo de pesquisa do CMEI
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observado. Apresentaremos os dados encontrados com andlise de alguns episodios
selecionados, de acordo com as pontuacdes feitas nos topicos anteriores, a fim de
compreendermos as atuais acdes pedagogicas nos CMEIs e como elas
potencializam ou limitam a aquisicdo completa e qualificada da linguagem oral. Em
contraponto apontaremos de maneira ampla as condigdes objetivas e subjetivas que
possibilitaram e/ou limitaram as possibilidades de apropriagéo da linguagem oral de
qualidade para as criangas daquela turma.

Na terceira sessao faremos alguns apontamentos sobre 0 ensino no processo
de apropriacdo da linguagem oral a fim de potencializar a aprendizagem e
desenvolvimento desse instrumento por meio de uma acgéo intencional e possivel
dentro das condicdes objetivas e subjetivas da sala de aula.

Por fim esperamos com esse trabalho compreender o processo de
desenvolvimento da linguagem oral na primeira infancia e analisar como ocorrem as
acOes de ensino e de aprendizagem da linguagem oral a fim de pensarmos uma
organizacdo que potencialize esse processo na Educacédo Infantil na aquisicdo dos

instrumentos e signos acumulados socialmente para o processo de humanizacao.
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2. O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM: UMA ANALISE A PARTIR DA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL

“[...] Eu passei de carro (bibi fonfon)

Ja andei de cavalinho (ploc ploc ploc)

”

Aqui tem muito passarinho (piu piu piu piu) [...]

Eu sou um bebezinho — Palavra Cantada

Nessa sessdo, discutiremos o entendimento da Teoria Historico-Cultural
sobre o desenvolvimento da linguagem, em especial, a oral. Isso porque
consideramos que tal discussdo seja importante e necessaria para amparar a leitura
de dados que serdo apresentados posteriormente para analise.

Faremos essa discussdo segundo a Teoria Historico-Cultural, visto que essa
teoria compreende a linguagem como produto da acdo humana, ou seja, provém da
formacdo do homem, de sua humanizagdo, produto acumulado no processo de
desenvolvimento histérico da consciéncia do ser humano. Portanto, a linguagem
expressa para 0 homem, no seu apice, juncdo do pensamento e palavra, iSso
porque reflete a internalizacdo e a construcdo de significados ao pensamento, que
permitird a condicdo de aprimoramento, modificacdo de conceitos, ideias e formas.
Para isso, dividimos essa sessdo nos seguintes topicos: Apropriacao da linguagem
como condicdo de desenvolvimento infantil; O desenvolvimento infantil e apropriacéo

da linguagem oral: limites e possibilidades de aprendizagem.

2.1 APROPRIACAO DA LINGUAGEM COMO CONDICAO DE
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Para Vigotski (1984) o homem é um ser social que s6 se torna homem por
meio das relagbes que estabelece com outros homens. Portanto, aprendizagem e
desenvolvimento estdo relacionados desde o nascimento de uma crianga. Isso
ocorre pelo movimento provocado pelas relagbes sociais, em dois momentos inter-
relacionados: primeiro um movimento interpessoal, posteriormente um movimento
intrapessoal. No movimento interpessoal a aprendizagem ocorre nas relacdes
externas, por meio de acdes mediadas. A medida em que ocorre mediacdo, 0

sujeito se apropria de conhecimentos que impulsiona seu desenvolvimento, ocorre
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assim, um movimento intrapessoal, que é uma conquista do processo intrapsiquico,
que representa a internalizagao.

Esse processo de internalizacdo ocorre mediante niveis de desenvolvimento
da crianca, ou seja, as possibilidades efetivas da Zona de Desenvolvimento Real
(ZDR). Nesta, a condicao de resolver determinados problemas ocorre de maneira
independente, ou seja, a crianca faz sozinha, porque ja estdo efetivadas
capacidades que permitem atuar e resolver de forma autbnoma.

No entanto, para Vigotski (1991), saber o que a crianca ja sabe e ja consegue
resolver sozinha, significa que j& desenvolveu capacidades e habilidades que
permitem tal desenvolvimento, logo, sdo processos psiquicos ja desenvolvidos. O
importante, portanto, € atuar naquilo que ela ainda ndo sabe, mas esta em vias de
saber, ou seja, é preciso conhecer a sua Zona de Desenvolvimento Potencial (ZDP),
que indica que a crianca ndo domina totalmente tal conhecimento, mas consegue
resolver com colaboracdo ou mediacdo dos mais experimentes, seja professor ou
colegas. Significa que a ZDP é o nivel que indica a possibilidade de se tornar real na
medida em que ocorra a intervencdo dos educadores. Assim o conhecimento
proximal torna-se real, promovendo a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo
(VIGOTSKI, 1984). Nessa perspectiva, discutiremos a apropriacao da linguagem oral
no espaco escolar pensando a acao pedagdégica na ZDP da crianca.

Vigotski (1987) explicita que a linguagem é um conceito essencial para se
pensar a formacdo dos processos mentais do individuo, entendendo que para
analisar as fungBes psicoldgicas superiores € necessario observar a formacdo dos
processos mentais, que por sua vez possuem influéncia direta da linguagem. O
autor encontra argumentos para sua teoria por meio de suas investigacoes
experimentais sobre os processos de formacgao ativa, compreendendo que essa
formacdo se inicia a partir da linguagem em sua atividade, que proporciona o
desenvolvimento de processos mentais superiores, logo, uma organizacao

emocional complexa. Isso porque

[...] o desenvolvimento mental humano tem origem na comunicagao
verbal entre a crianga e o adulto e que uma fungéo, que estd em
principio dividida entre duas, passa depois a ser o0 meio pelo qual se
organiza a conduta pessoal da crianca. (VIGOTSKI, 1987, p. 15).
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Segundo essa concepcao de linguagem, embasados em experimentos,
Vigotski (1987) compreende como meio de comunicagdo entre os individuos (adulto
e crianca) desde o0 nascimento, como um meio de relacdo e interacdo entre a
crianca e aquele que dela cuida. A linguagem possibilita uma relacdo ampla entre a
crianca e outros sujeitos adultos (mais experientes) que da vida dela participam,
proporcionando sua humanizagdo. Essa apropriagdo da linguagem, como produto
humano, Ihe darad condi¢cdes para socializar-se no meio em que vive, tanto nas
relacfes espontaneas como também por meio de situacdes dirigidas, como € o0 caso
da educacédo escolar, de forma que podera modificar ou aprimorar o conhecimento
que traz consigo, aperfeicoando-o a cada momento. Segundo Gongalves (2007, p.
45), “as palavras nao sao inventadas, sao produtos das relagdes socioculturais
histéricas produzidas pelas criangas de maneira significada”, significa que a
linguagem é a mediagdo da crianga entre 0 mundo que a cerca, que ocorre através
das pessoas mais experientes, presentes no seu redor e que de maneira intencional
apresentam a crianca, por meio da linguagem direta ou indireta, o acervo de
palavras e seus significados, que o0 homem se apropriou.

Zhinkin (1960, p.276) apresenta a linguagem como:

[...] uma forma especial de relacdo entre os homens. E por meio da
liguagem (comunicacdo) entre as pessoas que expressam-se Seus
pensamentos e exercem influéncia umas sobre as outras. A relacdo
por meio da linguagem se efetua com a ajuda do idioma. A lingua é a
forma verbal de comunicac&o de pessoas (traducdo nossa)*

Assim, a linguagem é para o homem um meio indispensavel para a formagéo
do seu pensamento e sua vida social, isso porque, € pelo pensamento
(potencializado pelas possibilidades que a linguagem proporciona ao
desenvolvimento), que o homem age sobre os valores de sua sociedade, sobre a
natureza e também configura simultaneamente a producdo desse homem. A
linguagem oral é compreendida como um objeto de constituicio do homem, dado

que, ao falar, é possivel desenvolver seus pensamentos, promovendo um

enriguecimento de vocabulario e significados que lhe ddo suporte para dirigir-se ao

1. El lenguaje as una forma especial de relacion entre los hombres. Es por medio del
lenguaje como las personas se comunican sus pensamientos e influyen unas sobre otras. La
relacién por medio del lenguaje se efectta com la ayuda del idioma. El idioma es el medio
de comunicacioén verbal de las personas. (ZHINKIN, 1960, p.276, grifos originais)
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outro. Significa que cada vez que nosS comunicamos, propomos trocas de
informacdes, porém, mais que isso, estimulamos o outro e a n6s mesmos a pensar
sobre o que é falado e ouvido, de maneira que podemos modificar o que pensamos,
0 que acreditamos (conceitos até entdo formados) e também influenciar o outro, isso
por meio de uma entonacdo ou uso das palavras certas em uma oragado. Enfim,
quanto mais é promovido a linguagem entre os individuos, mais essa apresenta um
carater influenciador, no qual, cada individuo dialoga, comunica, pela fala, suas

ideias e pensamentos.

Ao falar, nos dirigimos sempre a outra pessoa, com 0 objetivo de
influenciar-se sobre ela, combinar seus pensamentos, enriquecer-se
mentalmente ou dirigir seu comportamento para algo especifico.
Quando se fala, ndo apenas se comunicam algumas partes do
pensamento, mas incentiva esses ou outros atos, o reconhecimento
ou a negacao do que é dito. Mesmo uma simples pergunta ao
interlocutor exige que vocé responda de uma forma ou de outra. A
escolha das palavras, oragfes e especialmente entonagdo usada
depende da linguagem até entdo apropriada. Por exemplo, a mesma
palavra, "Levanta-te," pode ser entendida de formas diferentes,
dependendo da entonagdo usada. Pode ser um requisito, uma dica,
um aviso, uma ordem. (ZHINKIN, 1960, p.292, traducdo nossa)?

Lima (2001), também apresenta a linguagem como uma necessidade pessoal e
social, pensando que, o desenvolvimento das fung¢des psicolégicas superiores,
necessario para se chegar a niveis elevados de dominio da conduta humana, s6 séao
possiveis pelo caminho do desenvolvimento cultural, logo, pelo dominio da
linguagem, por meio da transformacdo das fungbes psicolégicas como a memodria,
atencdo e percepcdo, se promovera entdo o desenvolvimento das formas

elementares superiores.

2 Al hablar, nos dirigimos siempre a otra persona, com el objeto de influir sobre ella, combiar
sus pensamentos, enriquercela mentalmente o dirigir su conducta hacia algo determinado.
Cuando se habla, no solamente se comunican algunos datos o pensamiento, sino que se
estimula a unos u otros actos, al reconocimiento o negacion de lo que se dice. Incluso una
sencilla pregunta dirigida al interlocutor le obliga a éste a contestar de una u otra manera.
De la seleccion de las palabras, de las oraciones y, sobre todo, de |la entonacién que se
utiliza depende mucho la influencia que ejerce el lenguaje. Por ejemplo, una misma palabra,
“levantese”, puede ser entendida de distintas maneras, segun la entonacién que se utiliza.
Puede ser um ruego, una exigencia, un consejo, una advertencia, una orden. (ZHINKIN,
1960, p.292)
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Além disso, é pela linguagem oral apresentada e praticada pela crianca

pequena, que alcanca-se a base para estruturar a linguagem interna e escrita.

A primeira forma da linguagem a ser apropriada pelo homem é a oral,
cujo desenvolvimento e dominio reorganiza outras capacidades
humanas especificas tais como a memoria, o pensamento, a
atencdo, a percepcdo e, em Ultima instancia, a propria conduta — o
gue caracteriza 0 desenvolvimento sistémico do psiquismo. (LIMA,
2001, p. 100).

Portanto, ao falarmos sobre a linguagem, é importante relembrar que, dentre
todos os conceitos citados referente a sua apropriacdo oral na primeira infancia, é
através de uma relacdo intima entre a linguagem e o pensamento que a palavra
falada, antes imitada, toma significado e torna-se a base, o eixo do pensamento.

Tendo como referéncia essa concepcdo de que a linguagem oral é um
instrumento que condiciona o desenvolvimento da crianca entre o segundo e terceiro
ano de vida, na proxima sesséao discutiremos como o ensino limita ou possibilita uma
aprendizagem da apropriacdo desse instrumento de maneira a promover o0

desenvolvimento infantil em maior qualidade.

2.2 O DESENVOLVIMENTO INFANTIL E APROPRIACAO DA LINGUAGEM ORAL:
LIMITES E POSSIBILIDADES DE APRENDIZAGEM

Vigotski (2001) criticou as concepc¢des de ensino e de aprendizagem de sua
época, nos anos de 1930. Entretanto, apesar de questiona-las e apontar seus
limites, encontramos nos dias de hoje muitas dessas concepcdes como
influenciadoras nas praticas pedagodgicas nas instituicbes de Educacéao Infantil, isto
porque, sdo concepcdes naturalizantes e histéricas. Isso ndo se limita a uma cidade,
tdo pouco a uma escola. Esta presente em escolas publicas, particulares,
filantropicas, etc. Muitos professores, educadores, gestores e governantes
compreendem ainda que o processo de ensino e aprendizagem na primeira infancia,
de zero a trés anos, ocorre de maneira espontanea, ou ainda que o contexto social
tem pouca ou insuficiente influéncia sobre esse processo. Concepcdo essa
permanente pela falta de incentivo a uma formacgao continuada, dado que a
compreensao do tipo de profissional necessario para esse espaco ndo promove a

inquietacao reflexiva e questionadora sobre o ato de ensinar. E preciso compreender
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esse processo de ensino e aprendizagem ampliando um entendimento de que a
crianga pode desenvolver-se intelectualmente de forma potencial, exigindo a
necessidade de propor um ensino consciente e intencional que permita a crianca
aprender e desenvolver-se de maneira progressiva, de forma que a aprendizagem
influencie no desenvolvimento cultural. Vigotski (2001, p. 334)explicita que a “[...] a
aprendizagem so € boa quando esta a frente do desenvolvimento”.

Segundo o autor, a crianca se desenvolve na medida que aprende, sendo a
aprendizagem precedente de desenvolvimento, no qual ambos se intercalam,
promovendo uma inter-relacdo que oferece a crianca possibilidades de se
desenvolver por meio de um ensino adequado e organizado.

Entre o segundo e terceiro ano de vida, observamos uma estabilidade no
desenvolvimento infantil, no qual os processos sensério-motores e a formacéo inicial
da linguagem se destacam. Significa que as instituicdes de ensino dedicadas a esse
trabalho, podem (e devem) intervir na vida da criangca a fim de promover
aprendizagens significativas.

E também nesse momento que se apresenta uma nova atividade norteadora do
desenvolvimento, a atividade objetal manipulatéria, que surge como produto da

relacdo ativa crianga-meio social:

[..] a atividade objetal manipulatéria, [...] forma-se no bojo da
atividade de comunicacdo emocional direta e a ela supera, sem
extingui-la; a atividade de manipulacdo de objetos subordina a
atividade orientadora que a antecede, transformando seus produtos
em base para o desenvolvimento atual. (CHEROGLU, 2014, p. 99,
grifos originais)

Portanto, € na atividade objetal manipulatéria que o adulto deixa de ocupar o
centro da vivéncia, como fez no primeiro ano de vida e passa a “ocultar-se”, dando
lugar ao objeto, como central na atividade infantil. Isso n&o quer dizer que o adulto
deixa de ser importante, ao contrario, seu papel € essencial para que o processo de
ensino e aprendizagem aconteca. Porém, nesse momento, a crianga o tem como um
plano de fundo, um instrumento secundario entre ela e o objeto de seu meio, pois
estd construindo sua independéncia, simples, embora essencial para seu
desenvolvimento.

Entre o segundo e terceiro ano de vida aproximadamente, o professor, tem o

papel de apresentar os objetos a crianca, dando énfase a seus significados e suas
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acOes sobre o meio, promovendo dessa forma, uma aprendizagem conjunta entre si
e a crianca. I1sso porque, o objeto em si, ndo se apresenta a crianca e ndo estampa
seu significado e finalidade, para isso o papel do adulto, como orientador no

direcionamento de manipulacdo dos objetos. E isso que Oliveira (2011, p.74), afirma:

O educador, como mediador, assume um papel fundamental no
processo de construcdo de aprendizagens. Através de sua acédo
intencional é capaz de mediar a relacdo da criangca com o mundo da
cultura, fomentando o desenvolvimento das func¢des psicolégicas
superiores.

Para que ocorra essa interacdo, € necessario ouvir as criancas, observa-las,
atentar-se para suas falas, gestos e acoes. Infelizmente, atitudes empobrecidas no
trabalho dos professores de Educacao Infantil atualmente, mas essencial para
mostrar-lhe a importancia da linguagem para a comunicacédo e também para tornar-
se ponto de referéncia para ela, nas davidas, curiosidades e interesses.

Dessa forma, ao investigarmos o desenvolvimento da fala, é necessério
entender primeiramente que essa possui um papel vital na organizacdo das formas

complexas da atividade mental.

Ao investigar as variacbes que se produzem, com o desenvolvimento
da fala, nos processos mentais infantis, ndo podemos separar, de
fato, dois fatores intimamente ligados: a variacdo da organizacao dos
processos mentais, que depende da maturacdo, e a variacdo que
depende das diferentes formas de vida ativa da crianga como um
todo, quer dizer, das mudancas em suas condi¢des de vida. (LURIA,
1987, p. 25)

Isso porque, ambos fatores estdo interligados nesse processo de
desenvolvimento da fala, tornando-se impossivel separa-los. Porém, houve um
periodo na psicologia que os psicologos nao identificavam a linguagem como
conceito necessario para o desenvolvimento mental e social da crianga, por
entender que sua comunicacdo com o0 mundo a sua volta ndo apresentavam
influéncia sobre o aparecimento de novas formas complexas de atividade mental,
tais como a atenc&o voluntaria, memoriza¢do ou conduta ativa da crianca. E com a

Psicologia Materialista que ha o inicio desse reconhecimento.



21

A partir da teoria dos reflexos, desenvolvida por Sechenov e
elaborada por Pavlov, considera 0s processos mentais como
formagdes funcionais complexas que se produzem como resultado
de formas concretas de interacdo entre o organismo e 0 meio. Nos
processos da atividade concreta, formam-se sistemas dindmicos ou
“sistemas de fungdes”, através das respostas reflexas ao meio. Estes
sistemas ndo devem ser considerados como propriedades inatas da
vida mental, mas sim ser compreendidos como resultados de certas

\

formas de atividade reflexa, sujeita, a todo momento, a analise
concreta. (LURIA & YUDOVICH, 1987, p. 9)

Essa nova teoria abordada pelos autores Luria e Yudovich (1987) proporciona
uma compreensédo sobre as formas complexas da vida mental, dando uma condicéo
para esse processo, por apresentar uma inter-relagdo entre a crianga e 0 meio em
que vive. Prop0e-se assim ao papel do adulto nesse processo de desenvolvimento
da fala, que a palavra trata-se da apresentacdo do reflexo da realidade e ao
apresentar uma palavra, apresenta-se também um conceito a crianca e isso
proporcionar-lhe novas formas de pensamento e acao.

Assim, a linguagem é o principal meio de comunica¢do para o0 ser humano.
Desde o inicio de nossa vida, somos apresentados a ela a fim de garantir o dominio
do sistema linguistico, para se obter uma comunicacao de qualidade. Ja no primeiro
ano de vida, a criangca comeca a apresentar a tentativa de uma linguagem oral,
ainda vinculada a algum objeto e a mediacao de um adulto, mas ja € o inicio de uma
evocacao oral, por meio de gestos e sons. Posteriormente, a criangca comeca a
substituir as evocacdes por palavras gerais, que |he sdo apresentadas com maior
frequéncia e apresentam uma sonoridade nasal mais facil para a apropriacdo da
crianca (MORGADO, 2013).

Entre o segundo e terceiro ano de vida, a linguagem torna-se mais evidente,
trazendo consigo o uso de palavras e objetos, em diversas e distintas situacdes, 0
qgue inicia um processo de inser¢do no meio da comunicagdo, mais expressivo e
também, a possibilidade de apropriagdo de novos conceitos. O que torna a
linguagem, “um meio de comunicagdo que proporciona conhecimentos para
construir uma representagao do mundo, com a mediagado do adulto”. (MORGADO,
2013).

O desenvolvimento da capacidade de perceber e produzir sons da
fala € o percursor mais direto da linguagem. Os bebés logo
discriminam sons que sdo sensiveis a entonagbes, passam
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seletivamente a reagir a sons proprios de sua lingua materna,
enquanto esquecem o0s outros. Tal desenvolvimento vai se
enriquecer com a formacao da capacidade tanto da categorizacéo de
objetos, que serd a base da denominacéo e da referéncia, como de
imitacdo e memdria, necessarias para reproduzir padrées vocais e
gestuais. Este trabalho formativo se prolongara por toda a vida,
especialmente por meio da educacado escolar e garantira a aquisicao,
reproducéo e transformacéo das significacfes sociais culturalmente
construidos. (OLIVEIRA, apud MORGADO, 2013, p. 27)

Dessa forma, a crianca, ao ouvir repetidas vezes a fala a sua volta, comeca a
organiza-la em sua mente, proporcionando-lhe no primeiro momento a oferecer
resposta motora simples, a fala direta para si. Mas, quando ja esta entre o segundo
e terceiro ano, jA € capaz de entender e usufruir de uma fala mais longa, com
algumas regras gramaticais simples. Porém, é valido ressaltar que esse
desenvolvimento fluira de acordo com as condi¢cbes objetivas, das situacdes de
desenvolvimento presentes no cotidiano dessa crianca. Logo, seu vocabulario sera
rico, a medida do que |lhe é apresentado.

Ja, no terceiro ano de vida, é possivel perceber qual o grau de
desenvolvimento linguistico atingido pela crianca, dependendo da influéncia de seus
parceiros linguisticos e do seu ambiente de convivio.

E interessante ressaltar que a linguagem oral possui um carater de
conhecimento esponténeo e assistematico, que se vincula nas diferentes relacfes
cotidianas, o0 que nao significa que em espacos institucionais, como na Educacao
Infantil, isso ndo possa ser desenvolvido com direcao e intencionalidade, de modo, a
enriquecer e ampliar o repertorio linguistico da crianca. Na auséncia dessa
compreensao, se nas situacdes cotidianas em sala de aula, o professor limitar-se a
uma comunicacdo mondétona e empobrecida, centrada na fala do professor e
permitindo a crianca, apenas o direito de ouvinte, esse processo também pode ser
empobrecido e limitado. O que nos leva a entender que a iniciativa do professor em
promover situacdes em que a crianca sinta a necessidade de sua comunicagdao com

0 outro, atraem em potencial a necessidade da crianca a se apropriar da fala.

E o adulto que atrai a crianca a uma atividade e ambos participam
ativamente nesse processo, gracas a capacidade que o bebé possui
para receber diferentes estimulos e responder a eles. Nessa
perspectiva, 0 educador cria uma nova necessidade na crianga, a
necessidade de se comunicar com ele. (LIMA, 2001, p. 101)
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Segundo Popova (apud LIMA, 2001), por se tratar de um processo gradual e
progressivo do psiquismo, no decorrer do segundo ano de vida, a linguagem oral vai
tomando forma, aperfeicoando qualitativamente nos aspectos referente a
compreensao e a capacidade de imitacdo da linguagem padrdo, de maneira que a
crianca comeca a aumentar seu vocabulario usual e sua formacédo da linguagem
como instrumento de comunicacao com as pessoas que a rodeiam.

Dessa forma, entre o segundo e terceiro ano, quando se cruzam O
desenvolvimento da linguagem e do pensamento, é possivel promover na crianga
uma linguagem intelectual, isso por meio de uma ampliacdo e enriquecimento de
seu vocabulario, a partir de diferentes recursos e situacdes de ensino. A crianca esta
repleta de questionamentos e esse € 0 momento de apropriar-se da fala, por meio
da mediacdo do professor, proporcionando um aperfeicoamento do vocabulario da
crianga, em um trabalho direcionado, colaborativo e atento as necessidades e

possiblidades da crianca.

Para as criancas de 2 a 3 anos apropriarem-se da linguagem é
necessario adultos com amplo conhecimento, a partir de
experiéncias anteriores, em situagdes semelhantes referente a
fala. Os pesquisadores tém demonstrado que muitas criancas
dos 2 aos 3 anos ndo s6 nao podem dizer o conteddo de uma
histéria simples, mas também ndo podem responder
corretamente a perguntas sobre ela, se a situacdo descrita ndo
for conhecida por suas experiéncias anteriores. A nova
combinacdo de palavras ndo é suficiente para motiva-los
representando uma nova situagdo. Nas suas respostas apenas
ha as combinacdes repetidas e conhecidas por eles
anteriormente.® (ZHINKIN, 1960, p. 303, traduc&o nossa)

Significa que ainda que seja proporcionado um amplo vocabulario para as

criangas, se nado lhe é apresentado seu significado, através de uma mediacao direta

% Para que los nifios de 2 a 3 afios compreendan el lenguaje de los adultos es necesaio que
conozcan ampliamente, por su experiencia anterior, la situacion de que se habla. Las
investigagiones han demostrado que muchos nifios de 2 a 3 afios no solamente no pueden
relatar el contenido de un cuento sencillo, sino que tampoco, pueden contestar bien a las
preguntas sobre el mismo, si la situacion descrita no les era conocida por su experiencia
pracica anterior. La combinacién nueva de palavras no es suficiente para motivar en ellos
representacion de una nueva situacidn. En sus contestaciones Unicamente repiten las
combinaciones de palavras correientes para ellos. (ZHINKIN, 1960, p. 303)
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do professor, pouco sucesso se tera para com a apropriacdo da linguagem por elas,
pelo contrario, essa se limitara a imitagdo do que é falado e quando for questionada
sobre, ndo conseguira falar, pois ndo conhece o que é falado. O que ndo nos faz
entender que a imitacdo seja algo negativo nesse processo, mas que, o professor
possui 0 papel de potencializar o processo de ensino e aprendizagem da linguagem,
ampliando sempre os conhecimentos apresentados a crianga, ou seja, de seu ponto
de partida ela se abastecera da imitacéo e esta lhe sera suficiente, porém é papel do
adulto (experiente) proporcionar intervencdes que ampliem esse conhecimento.
Sendo assim, encontramos na palavra a funcédo basica de generalizar os sinais
recebidos, categorizar e relacionar de acordo com o contexto. E com aquisi¢cdo da
fala, que, é possivel a crianca apropriar-se das palavras e seus significados e
usufruir delas, de acordo com sua necessidade comunicativa, de modo que consiga
se localizar no espago, analisar os movimentos nele composto e determinar suas

acoes.
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3. A PESQUISA DE CAMPO: DOS CRITERIOS E ANALISE DA COLETA DE
DADOS

“l...] Acho que eu vi um gatinho (miau miau)
Atencao atencdo todos olhem pra mim
Meu primeiro passinho (oooopaaaa)l...]”

Eu sou um Bebezinho — Palavra cantada

Nesta sessdo abordaremos 0 espaco em que a pesquisa foi realizada em
suas diferentes caracteristicas levadas em consideracao, discutindo os critérios de
observacéo, a coleta e organizacao dos dados.

Como pesquisadora no ato de observar o processo de ensino que busca a
aprendizagem do aluno, nos momentos iniciais de observacao, no primeiro contato
com o CMEI, olhares multiplos, incomodados e instigados nos conduziram a fim de
compreender a pratica pedagdgica especifica que envolve a aprendizagem e
desenvolvimento das criancas pequenas para esse espaco.

Entendemos que o processo de escolarizacdo contribui para a constituicdo do
individuo como género humano, a fim de dar-lhe condicdes de movimentar-se,
refletir e interferir na sociedade que lhe pertence, mas que ao mesmo tempo precisa
lhe pertencer, ja que necessita dos instrumentos simbdlicos, como a linguagem oral,
para participar desse contexto. Sendo assim, o CMEI se torna espaco de
humanizacdo e formacdo do individuo para o meio social, logo, necessita ser
questionado e problematizado sobre sua atuacgéao.

Nesse sentido, nessa sessdo, organizamos a discussdo nos seguintes
momentos: hum primeiro momento apresentaremos critérios para a observacao e
caracteristicas da realidade pesquisada; Posteriormente o que a analise dos dados
revelam-nos sobre a apropriacdo da linguagem oral nos CMEIs e por fim, faremos
uma reflexdo sobre as condi¢cdes objetivas e subjetivas da acdo docente que

potencializam e/ou limitam a pratica pedagdgica.

3.1 CRITERIOS PARA A OBSERVACAO E CARACTERISTICAS DA REALIDADE
PESQUISADA
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Para essa pesquisa foi realizado um estudo tedrico-bibliografico na teoria
adotada, que permitiu apreender e aprofundar a compreensdo da tematica
abordada. Em um segundo momento, foi por meio de uma pesquisa de campo,
mediante observacdo n&o-participante, tomando apenas, a posicdo de
observadores exteriores e pesquisa de carater qualitativa, que coletamos dados das
situacdes de ensino observadas na relacdo entre um professor e criancas de dois
e trés anos, em uma sala de uma instituicdo publica de uma cidade do interior do
Parana, que contém 15 alunos, num periodo de observacdo de 4h/a a 6h/a
semanais intercalada em horarios distintos, divididas em 14 observac¢des, de 2h/a
cada, totalizando 28h/a.

A pesquisa de campo, mediante observacdo néo-participante, essa em que
nado tomamos iniciativa no que diz respeito a cooperar ou envolver-se com as
situacbes observadas, tomando apenas, a posicdo de observadores exteriores,
dado que, nosso objetivo foi obter informacgdes de situacdes observadas no ato das
acoOes, identificando como realmente elas ocorrem, sem que haja interferéncias,
permitindo-nos recolher comportamentos e atitudes espontaneas. A observacao é
uma técnica da pesquisa qualitativa que se preocupa em considerar a relacao
dindmica entre o mundo real e o0 sujeito. Logo, a interpretacéo de seus fenébmenos e
a atribuicdo de significados sdo eixos para a observacdo, na qual, pudemos
investigar com maior profundidade de maneira que possibilitou-nos ter uma visao
mais ampla e detalhada do problema em questao (BELLINI, 2010).

Com isso, a coleta de dados foi realizada por meio das situagdes de ensino
observadas na relagdo entre educadoras e criancas de dois e trés anos, em uma
turma do CMEI no interior do Parani. A observacdo nado-participante focou as
situagcbes em que ocorrem o0 uso da linguagem oral no processo educativo,
sobretudo na relagcéo aluno(a)-aluno(a) e professora-aluno(a), ocorridas no espaco
escolar — sala de aula e/ou espaco externo.

Para realizagdo da pesquisa, solicitamos autorizagdo junto a Secretaria
Municipal de Educacdo no Municipio, das educadoras regentes e dos pais das
criangas participantes (arquivos em Anexo), para gravar audios e videos e
transcrever os dados, bem como registrar por meio de fotos as situacoes
observadas no interior da sala de aula, a fim de observar com mais profundidade as

acbes que ocorrem, sem que ocultdssemos dados ou deixassemos alguma
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informacao importante, dialogando e trabalhando simultaneamente com o diério de
campo.

Portanto, nosso foco de analise foi o uso da linguagem oral em todos o0s
momentos na sala de aula, observando nas acdes das educadoras e dos alunos,
em situacdes cotidianas e dirigidas. Isso envolve analisar o0s momentos em que a
crianga entende ser necessario 0 uso (ou tentativa de uso) da linguagem oral como
comunicacdo com o adulto ou com seus pares, como forma de expressédo e
posicionamento espacial, seja em uma brincadeira ou inquietacéo pessoal.

Ja na funcdo do professor buscamos ter como base para analise 0 seu
entendimento sobre a necessidade de proporcionar momentos de apropriacdo da
linguagem oral pela crianca, de maneira que sua pratica seja potencializadora
dessa apropriacdo ou se tem se limitado ao uso da mesma como ferramenta de
controle espacial da turma, empobrecendo a apropriacdo desse instrumento por
parte da crianga. Assim, os videos e audios foram usados apenas para o
enriguecimento da pesquisa e aprofundamento do assunto aqui tratado.

Em seguida, com a autorizacdo dada pela SEDUC, as educadoras foram
colocadas a par da pesquisa. Os recursos apresentados acima permitiram ilustrar a
pesquisa, a fim de demonstrar o contexto social e o universo em que o problema
esta inserido, tendo como obijetivo ser usada de forma intercruzada com o diario de
campo, permitindo-nos uma otimizacdo dos dados investigados.

As observacdes foram realizadas em um CMEI que atende criancas de 0 a 5
anos em periodo integral, das 07h30m as 17h30m de segunda a sexta-feira. O CMEI
pOSsui um espaco restrito para realizacdo de suas atividades, na qual sua estrutura
estava, (no momento de observacdo da pesquisa), em obras para sua ampliacao.
Desenvolvemos as observagdes em uma turma de alunos entre 2 e 3 anos, descrita
como Infantil 1ll, com um total de 15 criancas e todas ainda faziam uso da fralda
descartavel. Buscamos observar a realidade dessa turma no CMEI em seus
diferentes horarios estabelecidos pela rotina do centro, a fim de coletar o maior

namero de dados possiveis.



CALENDARIO DE OBSERVACAQO CMEI

Datas SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
09/03 8h00 as 10h00
Café da manha
e atividades
direcionadas
11/03 15h00 as 17h00
Higienizagéo e
organizacao
para ir embora
14/03 | 8h00 as 10h00
Café da manha
e atividades
direcionadas
16/03 8h30 as 10h30
Atividades
direcionadas e
organizacdo
para o almogo
22/03 8h00 as 10h00
Café da manha
e atividades
direcionadas
24/03 9h00 as 11h00
Atividades
direcionadas e
Almoco
28/03 7h30 as 9h30
Chegada dos
alunos e café
da manha
30/03 8h30 as 10h30
Atividades
direcionadas e
organizacdo
para o almogo
01/04 14h00 as 16h00
Café datarde e
higienizacdo
05/04 9h00 as 11h00
Atividades
direcionadas e
Almoco
07/04 7h30 as 9h30
Atividades
direcionadas e
organizacgao
para o almoco
11/04 | 8h00 as 10h00
Café da manha
e atividades
direcionadas
13/04 7h30 as 9h30

Chegada dos
alunos e café
da manha
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15/04 14h30 as 16h30
Café da tarde e
higienizacdo

A sala observada é pequena, possui um armario de uso dos adultos, uma
mesa para as educadoras e uma mesa para a realizacao das atividades em coletivo.
Também faz parte desse ambiente uma sala para higienizacdo na qual realiza-se as
trocas de fraldas e roupas das criangcas ao menos duas vezes por dia. Dentro da
sala existe uma TV e mini camas para o “Horario do sono”, apds o almoco.

Além disso, a turma conta com o trabalho de quatro profissionais: 2 agentes
de apoio educacionais, uma delas formada em Pedagogia e a outra formada no
curso de Formacdo de Docentes e estudante de Pedagogia e duas estagiarias,
estudantes do curso de Pedagogia. As agentes de apoio trabalham 8 horas diarias e
as estagiarias 6 horas.

Evidente que o fato de ndo haver professor(a) em sala de aula j& se tornou
um fato que causou-nos inquietacdo. Ainda que ndo seja o problema primério de
nossa pesquisa, essa questao interfere diretamente na compreensao do professor
no ato de proporcionar um ensino que garanta humanizagéao do sujeito em todas as
instancias. Dessa maneira, para buscar respostas a primeira inquietagao,
verificamos que o encaminhamento dado pela SEDUC do municipio no ultimo ano
foi a retirada de todos os professores das instituicbes de Educacédo Infantil e em
seus lugares a contratacdo de agentes de apoio educacionais, que podem esses,
segundo a legislacao obter apenas a concluséo do curso de Formacéo de Docentes,
como requisito para atuar.

Estamos diante entdo do que Campos (1994) apresenta como um dos
dilemas encontrados nos espacos destinados a Educacéo Infantil: a persisténcia da
figura do auxiliar, educador, no lugar do pagem, monitor, crecheira, profissionais cuja
funcdo e entendimento de criangca pequena limita-se ao cuidar. O “limpar, cuidar,
alimentar e evitar riscos de quedas e machucados, controlando e contendo um certo
numero de criangas”, torna-se Unica tarefa das instituicbes de ensino de criancas
pequenas. (CAMPOS, 1994, p. 32).

3.2. O QUE A ANALISE DOS DADOS REVELA-NOS SOBRE A APROPRIACAO DA
LINGUAGEM ORAL NOS CMEIs?
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Apés as leituras e discussdes feitas, compreendemos que esse periodo de
desenvolvimento da crianga — entre o segundo e terceiro ano de vida — € um
momento em que a linguagem oral torna-se cada vez mais, um dominio pessoal,
desde que dadas as condi¢des culturais e de ensino. Disso decorreu, 0 motivo em
observar e analisar como ocorrem as acdes de ensino destinadas as criancas
pequenas em relagéo ao desenvolvimento da linguagem oral.

Usamos como parametro de discussao, episodios de ensino que evidenciam
possibilidades e limitacbes de praticas pedagodgicas com foco na apropriacdo da
linguagem. Portanto, a selecédo desses episodios diante das 14 observacgdes foi a
opc¢ao por momentos que podem ser mais comuns no cotidiano de educacao infantil
e também em que as possibilidades para a apropriacdo da linguagem oral estdo em
evidéncia, visto que assim, conseguimos dar énfase ao papel do professor na
Educacéao Infantil e a funcdo desse espaco, na promogéao da crianga.

Por esse meio, podemos observar como temos considerado a apropriacéo
desse instrumento e como a educadora se posicionava nesse contexto, para que
entdo discutirmos como ocorrem e como deveriam ocorrer essas praticas.

Vejamos:

EPISODIO 1 — “Onde esta o Sol?”

Alunos estdo sentados, atentos, em uma meia lua no chdo da sala e junto a

eles estdo as duas estagiarias e uma educadora, que explica sobre o0 “Tempo”.

Educadora 1: Hoje ta sol?

[Aguarda um momento em siléncio, como se esperasse uma resposta]

Educadora 1: Hoje ta sol, hoje ndo esta chovendo... Igual na historinha...

Aluno M: Choveu!

Educadora 1: Hoje ta sol!

[Educadora continua contando a historia]

Educadora 1:...Tudo era tédo claro e diferente pra ela, por sorte, um Sol. A
gotinha foi parar em uma jarra que estava em cima da mesa.

(Para contar essa histoéria, a professora usou como recurso um texto redigido

numa folha sulfite)

[Educadora para a historia e conversa com os alunos]

Educadora 1: Aaaah, olha s6 a gotinha, foi parar em cima de uma jarra e
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ficou vendo o Sol pela janela...

Nesse episédio, a educadora realiza uma contacdo de histdria, na qual
explora o conceito Tempo (clima), especificamente, a “Chuva”. Apesar de
encontrarmos a falta de um livro literario, de um recurso didatico adequado para a
turma, percebemos uma relagcédo em que a professora dialoga com o grupo, de modo
gestual e oral, emitindo sons e palavras que provocam o interesse das criangas. 1sso
porque, ela consegue, em suas limitacdes objetivas, propor um dialogo articulado
com seu planejamento e as criangas permanecem interessadas por todo o periodo
da histéria que dura aproximadamente 15 minutos.

A turma permanece sentada, ouvindo com interesse a histéria contada pela
educadora. Essa a¢ao nos permite pensar sobre o papel da conversacao, do dialogo
do professor durante a contacdo da histéria para a apropriacdo da fala da crianca,
que lhe proporciona a internalizacéo da linguagem, de maneira a desenvolver seus
processos psiquicos, sua formacdo de pensamento, além da ampliacdo do
vocabulario pessoal que corrobora para sua relagdo humana com o meio. Segundo
Mukhina (1995), no progresso a ser conquistado pela crianga, por meio do
desenvolvimento da linguagem, ela se comunica por meio de palavras que ouve dos
adultos e que foram captadas, internalizadas, por meio de momentos de percepcao,

atencdo da crianca, o que possibilita formas reais de significados para ela.

A linguagem tem enorme importancia para o desenvolvimento dos
distintos aspectos do psiquismo infantil. A linguagem converte-se
paulatinamente na principal via de acesso ‘a experiéncia social’. Com
a assimilacdo da linguagem muda a percepcdo, a mentalidade, a
memoria e, de forma geral, todos os processos psiquicos da crianca.
(MUKHINA, 1995, p. 127)

Entendemos que esse €& o papel essencial da linguagem nas formas
complexas da conduta infantil. A contagdo de historia € uma forma ativa de
desenvolvimento da memorizagcdo, comportamento volitivo e principalmente da
capacidade de construir suas ligacbes complexas pelo ato da linguagem, que
dependem de complexas formas de conduta, e desenvolvem-se por meio de

atividades compartilhadas, como a do episodio acima.
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Portanto, 0 momento de contar (para o adulto) e ouvir (para a criangca) uma
histéria, atentar-se para o desconhecido, é ofertar a crianca possibilidades de
desenvolver e posteriormente substituir suas manifestacdes incondicionadas, por
condicionadas e isso, por meio da linguagem, ampliar o vocabulario por intervencdes
positivas na linguagem verbal do adulto.

No entanto, nesse mesmo episédio encontramos alguns limites da pratica
docente. A auséncia de recursos empiricos para que as criancas pudessem
visualizar o que estava sendo verbalizado. Isso porque, poder visualizar, pegar,
permite que a crianca possa significar o que estd sendo dito via a concretude.
Compreendemos que para ampliar o vocabulario, além da verbalizagdo rica de
palavras, € preciso apresentar, disponibilizar recursos visuais e tateis para que a
crianca articule a sonoridade da palavra a concretude o objeto.

Esse é um ponto que deve ser trazido para a discussao visto que,
anteriormente, dissemos nesse texto que entre o segundo e o terceiro ano de vida, a
crianca possui a atividade objetal manipulatéria como principal no seu processo de
desenvolvimento, logo, usufruir dessa atividade por meio da linguagem é
potencializar a apropriacdo da fala direcionada. Além disso, a linguagem se d& por
diferentes vertentes e que o papel do professor ndo € limitar ou selecionar qual cabe
ofertar a essa crianga em desenvolvimento, mas sim, abrir-lhe diferentes
possibilidades de aprendizagem.

Outro limite que encontramos é a fala inadequada de algumas palavras como
“t4”, “historinha” e que derivam para uma contagao crua, pobre em questdes que nao
podem faltar nesse momento, como por exemplo, a expressdo da importancia da
histéria para as criancas, o uso do vocabulario correto a fim de ampliar suas
possibilidades de fala. E necessario que o professor tenha claro de que ele é o
humano mais experiente e que por isso medeia o desenvolvimento daquela crianca.
Ou seja, sua fala, suas expressdes, seu planejamento, etc., precisam expressar o
mais desenvolvido para garantir uma apropriacdo de um vocabulédrio mais rico,
posteriormente completo de significados e que possua importancia para aquela
crianga e necessidade de sobrevivéncia em seu meio. Significa inferir também na
qualidade da historia lida e contada, ou seja, o conteddo expresso nessa historia
permitia ampliar o vocabulario da crianca? Tinha ilustracdes adequadas? Era uma
histéria com uma coeréncia linguistica e gramatical? Esses questionamentos nos

induzem que a escolha do livro para a contacéao de histéria ndo pode ser aleatoria e
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nem como um momento de passatempo. E preciso conhecer o conteido que a

histéria expressa e quais inferéncias serao feitas no decorrer da situacéo de ensino.

EPISODIO 2 — “Aventura na hora do almogo”

As criangas foram para o almoco as 10h00. A maioria das criancas precisam
de ajuda para comer, outros de paciéncia...

Uma educadora conversa bastante com uma aluna nesse momento:

Educadora 3: Olha E., ja “t4” quase comendo sozinha.
[Educadora espera alguns segundos, enquanto olha para a aluna]
Educadora 3: Néo €, E.?

[E. olha para a educadora 3 e sorri]

Educadora 3: Isso mesmo! Uma moca ja! Muito bem E!

O episdédio acima revela um movimento de construcdo social, no qual, a
crianca participa ativamente de uma acao particular — alimentar-se. A crianca nao
falou nenhuma palavra, nem ao menos balbuciou, mas seus gestos, seu olhar e
sorriso demonstram e expressam sua linguagem, apreendida, no sentido de dar uma
resposta ao outro, de mostrar que compreendeu o que foi dito para si. A linguagem
gestual demonstra que a crianca compreendeu o que foi emitido a ela e ao mesmo
tempo, compreendemos o0 quao importante é comunicar-se positivamente com a
crianca, emitindo opinides, elogios que favorecam a autoconfianca dela nas acoes
que esta executando.

A relacdo entre criancas e adultos envolve afetos e sensibilidade em que o
adulto precisa compreender o lugar que a crianga ocupa nessa relagcdo e suas
possibilidades de desenvolvimento. “Aprender a comer sozinha” € uma grande
conquista para as criangas nesse momento e merece ser elogiado, comemorado e
enaltecido, demonstrando que o adulto reconhece o0 que a crianga consegue fazer
sozinha e o0 que esta em vias de apropriar de mais um conhecimento. Significa que o
professor deve atuar na ZDP do aluno. Segundo Vigotski (2001), a crian¢a necessita
de alguém que potencialize seu processo de ensino e aprendizagem, dado que ela
ndo nasce com o conhecimento em si, ela vai aprendendo conforme as
interferéncias de seu meio. Pensemos por exemplo no bebé que inicia balbuciando e
que ao ter contato com adultos, potencializa sua aprendizagem até a fala

sistematica. E isso ocorre em diferentes contextos de aprendizagem, como andar. A
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compreensdo da ZDP indica um nivel de desenvolvimento que esta em vias de
ocorrer, mas que depende de acdo mediada, em colaboragcdo dos pares mais
experientes, adultos ou criancas, por meio de a¢des dirigidas e organizada.

No caso do episédio 2, para a crianga comecar a comer sozinha, precisou de
alguém que ensine antes varias vezes, insista em ac¢odes reiterativas, que a encoraje
a repetir, que permita que execute por si sO, que observe o0s colegas, para que
assim possa internalizar esse movimento, que dara progressivamente, a medida em
gue atuar com ele.

Portanto, o professor tem o papel compreender essa crianga como sujeito de
sua atividade considerando-a capaz e competente na sua relagcdo com o mundo.
Isso proporcionara mais momentos como estes, dos quais a educadora possibilitara
gue essa crianca se envolva com o0 mundo a sua volta, promovendo sua participacao
com o conhecimento acumulado ao seu redor, como por exemplo, dominar a colher.
O dominio desse instrumento objetivado na cultura humana é importante e Cheroglu

(2014, p. 103) nos confirma isso:

Os objetos de uso humano traduzem concreta e abstratamente o
resultado da acumulagéo de experiéncia social, eles sdo sinteses de
relacbes sociais, possuindo funcdo e significado. Isso revela que
cada objeto foi elaborado e serve a determinados propésitos: ha
finalidades as quais se destinam e modos de utiliza-los que formam
um conhecimento a ser transmitido para a crianga.

Observamos que o0 episédio 2 apresentado ocorre em situacdes de
aprendizagens assistematicas, com ac¢des cotidianas, mas a postura da educadora
demonstra mais que uma relacdo professor-aluno, ela proporcionou uma relacao
aluno-conhecimento, na qual houve um dialogo proveitoso para o desenvolvimento
dessa criancga.

Ainda nesse aspecto de oportunizar uma atividade conjunta a criancga,
pensemos em alguns pontos que podem possibilita-la com maior énfase. E
necessario que o professor tenha a sensibilidade de atentar-se, ter cuidado,
preocupar-se com as necessidades basicas para o bem estar dessa crianca, de
maneira a garantir-lhe um espaco afetivo, na qual possa ter diferentes experiéncias
humanas de aprendizagem.

E necessario que o adulto proporcione ao aluno intervengdes pontuais no

processo de aprendizagem, no caso da linguagem, por meio de um vocabuléario
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amplo, didlogos que envolvam a crianca a fazer parte daquela atividade. Por fim, é
essencial que o professor encontre mecanismos para favorecer a autonomia do
aluno.

Neste episodio, observamos que ndo é relatado que a educadora pega a
colher da méo da crianca e lhe d4 o alimento na boca, ao contrario disso, deixa a
crianca exercitar essa agao, dando-lhe oportunidade de vivenciar, de expressar-se e
ter o professor ao seu lado, como alguém que direciona aquela situacao.
Geralmente, as acdes de rotina ndo sao consideradas como importantes na pratica
pedagdgica, sendo meras agdes mecanicas para cumprir o papel do cuidar. No
entanto, toda acao que envolve a possibilidade de dominar o mundo (material ou
simbdlico) é extremamente importante para o desenvolvimento infantil. Dominar o
uso da colher, manejar adequadamente esse instrumento envolvera operacdes que
precisam ser praticadas e apropriadas no decorrer da experiéncia e aprendizagem,
em que demandam permitir que a crianga esteja em atividade para isso.

A Educacéao Infantil, por vezes, é interpretada como um espaco de cuidar e
educar. Entretanto, esse episddio demonstra que essa ideia ndo cabe, dado que,
percebemos um momento de cuidado-educativo, no qual, essas fungbes nao se
separam, mas se tornam indissociaveis, para que ocorra um processo de ensino e
de aprendizagem que qualidade.

Analisando isoladamente 0 momento da refeicdo nos CMElIs, nos deparamos
diversas vezes com discursos que consideram esse momento de aprendizagem,
como assistencialista. Porém, esse breve episddio nos possibilita enxergar além
desse viés, ja que, quando a educadora dialoga com essa crianca, além de estar
cuidando fisiologicamente dela, esta possibilitando um momento de aprendizagem,
cumprindo fungbes essencialmente educativas que potencializam que o

desenvolvimento da crianga avance.

EPISODIO 3 — “Bom dia amiguinhos, como vai?”

Todas as manhas, apos as 8h00min, as educadoras posicionam todas as
criangas no centro da sala, em roda, e cantam a musica “Bom dia” e posteriormente

fazem a “Oracao da manha”

Educadora 4: Segunda-feira heim? Vamos tirar a chupeta pra cantar?
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Todas as educadoras: “Bom dia amiguinhos, como vai? A nossa amizade
nunca sai! Faremos o possivel para sermos bons amigos. Bom dia amiguinhos,
como vai?

Todas as criancas, em coro: Eeeeeeeeh

[Todos batem palmas]

Todas as educadoras: Bom dia!!!

Educadora 2: Bom dia D.!

[Educadora olha para D. e ele lhe retribui o olhar]

Educadora 2: Bom dia J.!

[J. esconde o rosto com as maos]

Educadora 2: Bom dia A.

Aluna A.: “Bu dia”

[Educadoras dizem “Eeeeh” e batem palmas e em segquida, os alunos fazem
0 mesmo]

Essa sequéncia procede com todas as criancas e em seguida, as

educadoras fazem a oracao. Alguns alunos balbuciam algumas palavras.

Um episddio simples e que provavelmente ocorre, se ndo em todos, na
maioria dos CMEIs. Este momento relatado trata-se de uma acéo da rotina diaria,
realizada automaticamente, mas que também, apresentam significados sociais para
a crianca. Como especificado no quadro, todos os dias, apos o horario de chegada
das criancas, as educadoras sentam-se com 0s pequenos no chéo da sala e cantam
uma musica para recepciona-los: “Bom dia amiguinhos, como vai?”.

AplOs essa musica, as mesmas dizem “Bom dia” para todas as criangas.
Durante as primeiras observag¢des, como estava no inicio do ano letivo, apenas uma
crianca respondia a pergunta, entretanto, ja no final das observacgdes, foi notorio o
progresso das criangcas nesse momento diario. A maioria da turma ja balbuciava,
repetia ou respondia as professoras. No final da observacdo, apenas duas criangas
nao correspondiam a essa acao. Essa resposta das criangas, sdo manifestacdes de
aprendizagem por meio de respostas, a partir da acdo pedagogica.

Esse momento manifesta movimentos progressivos no desenvolvimento
psiquico da crianga, que atentam-se a musica, identificam os colegas nominados, e
participam entusiasmadamente com a situacao. Além disso, torna-se uma expressao

de envolvimento com o contexto, autonomia em participacéo ativa do grupo.




37

Sabendo que nesse periodo, temos a atividade objetal manipulatéria em
evidéncia, entendemos entdo que o professor tem o papel de mediar o
conhecimento, de maneira que fiqgue como organizador e dirigente do processo de
aprendizagem, porém, essencial para o sucesso do mesmo. Considerando entdo o
episédio 3, pensemos que a linguagem torna-se ferramenta para essa atividade.

A crianga tem acesso as linguagens em outros espacos, como a TV, didlogos
de adultos ao seu redor, radio, internet etc. Mas, poucas vezes sao falas
direcionadas a aprendizagem dessa crianca, de maneira a lhe possibilitar obtencéo
daquele contetdo e seu significado. Esse episddio nos revela essa possibilidade.
Quando as professoras reservam esse momento no comec¢o da manha para receber
os alunos, para dar-lhes boas vindas, elas colocam significado para aquela fala,
trazem sentido a acéo e entdo, possibilitam a aprendizagem.

Além disso, proporciona a crianca desfrutar da rotina. Movimento que
organiza o tempo dessa crianga e dos adultos a sua volta e que permite a ambos
localizar-se nas atividades desenvolvidas na instituicdo, dado que, ainda que a
crianca ndo compreende o significado daquela frase, consegue se localizar naquele
espaco e tempo, de maneira a entrar no ritmo do seu grupo, das sequéncias das
atividades e encontrar seu proprio tempo e ritmo. Além de iniciar uma demonstragéo
de aprendizagem por meio da observacéo da relacdo daquelas palavras aos objetos
no significado social.

Porém, € necessario enfatizar que esse episédio também apresenta como
limite a manutencdo de uma mesma musica. Compreendemos que no processo de
ensino e aprendizagem, ainda mais na apropriacdo da linguagem é interessante e
necessario que o professor possibilite um repertério musical diversificado, com
instrumentos, tonalidades, etc. distinto. Assim, como citamos no primeiro episédio a
necessidade de uma histéria com recursos que enriqguecam a mesma, é evidente
gue uma muasica com um vocabulario mais amplo, recursos musicais e visuais

potencializam e abrem possibilidades para uma aprendizagem mais qualificada.

As criancas sdo aprendizes por inteiro, aprendendo um pouco de
cada coisa, a cada vez que tém oportunidade de estar em contato
com elas. Assim, como elas internalizam os sons da linguagem,
aprendem 0s sons musicais meramente experimentando-0s como
parte de seu ambiente. Ouvir, tocar, dancar e cantar para diferentes
situacbes que surgem no cotidiano escolar sdo acdes que podem
auxiliar o professor ou a professora a desenvolver a percepcdo do
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ambiente sonoro em que esta imerso o seu aluno.” (JOLY & JOLY,
2014, p. 125)

Dessa forma, compreende-se que as criancas sao capazes de aprender
diferentes canc¢des que contribuirdo para constituicio de sua memoria cultural,
estando a musica presente no seu cotidiano. E funcdo do professor possibilitar
repertérios mais amplos, que oportunizem desenvolvimento da linguagem por meio
da imaginacédo e do brincar. Assim, sera possivel construir um didlogo continuo com
essa crianga, por meio da comunicagdo musical, acessando seu mundo e

determinando vinculos de cumplicidade.

3.3 CONDICOES OBJETIVAS E SUBJETIVAS DA ACAO DOCENTE QUE
POTENCIALIZAM E/OU LIMITAM A PRATICA PEDAGOGICA

Nas observacfes, presenciamos aclOes pedagdgicas que haviam sido
planejadas, com atividades que visavam uma intencionalidade. No entanto, as
condicdes objetivas do ensino em sala de aula, tornam-se limitadas, por vezes pela
presenca de profissionais com formacdo ndo especifica para a atuacdo como
professores no CMEI, precariedade de recursos e materiais e carreira e salario que
precarizam o fazer docente. Ainda que tenhamos percebido acbes que
possibilitaram a apropriacao da linguagem oral é importante ressaltarmos mais uma
vez que esses episodios foram escolhidos intencionalmente e que ainda assim a
acdo das educadoras na maioria das vezes eram empobrecidas e/ou quando
promoviam momentos de ensino que ora eram por breves momentos, ora nao
intencionais.

Fatores esses que influenciam diretamente a préatica pedagogica em sala, ja
que suas condigcOes reais precarizam e limitam as a¢Oes educativas. O fato das
profissionais da sala ndo serem todas formadas, evidencia-se uma condi¢éo objetiva
gue podem empobrecer o trabalho docente. Como essas profissionais ndo tem uma
formacdo adequada que permita compreender o processo de ensino a fim de
conduzir a uma aprendizagem de qualidade, o seu papel como mediadora do
conhecimento, torna-se comprometido, isso porque, o trabalho € menos consciente,
ja que, dificilmente se sentirdo atraidas pelo conteddo ali presente, por quais
meétodos viabilizam a sua acdo ou ainda o motivo de ensinar determinado

‘conteudo”, ja que desconhece sua necessidade para aquele momento.
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Ponto que nos leva a analisar a condi¢cao subjetiva do trabalho docente, ou
seja, trata-se da postura teodrica do professor e como sua prética concretiza-se
diferentemente de acordo com as praticas pedagogicas a que foi e € envolvido,
sejam ora como aprendiz, ora como condutor nesse processo.

O professor deve possibilitar caminhos para o trabalho em sala de maneira a
potencializar o sujeito ali, como aprendiz. Porém, essa autonomia, por vezes, € no
espaco observado, € iluséria diante das limitacbes reais que o professor esta
envolvido. Ainda que dado as condi¢cdes de se tornar um professor potencializador,
as condic¢Oes de trabalho influenciam na ag&o docente.

Dessa forma, podemos considerar a condicdo subjetiva atrelada a objetiva,
precarias, de maneira que limitam o processo de ensino para a aprendizagem.
Estamos diante de um processo dinamico, no qual a formacéo do profissional e os
impactos das transformacfes reais quando analisados isoladamente, nao
possibilitam uma visdo abrangente do problema real da unidade, mas que, quando
observados e discutidos em conjunto, proporcionam uma analise critica das
condicbes do trabalho docente e que influenciam diretamente qualquer ensino
ofertado.

Segundo Martins (2009), a funcdo da Educacao Infantil, d4-se em promover
intencionalmente o0 desenvolvimento das complexidades pela mediacdo da
aprendizagem escolar, entendendo o ato de ensinar, como eixo estruturante de uma
boa organizacdo do desenvolvimento da pratica pedagégica referente a
aprendizagem infantil. Também é funcdo do CMEI considerar a crianga como um
sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem o que torna possivel promover o
desenvolvimento pleno, tendo o professor papel fundamental de ensinar com
possibilidades de promover na criangca o desenvolvimento de suas habilidades
complexas e capacidades humanas. Dessa forma 0 ensino, que por sua vez,

possibilitara o desenvolvimento gradual.

[...] tal relagdo ndo ocorre em um “vazio social’, isto &, todo esse
processo recebe incessantemente, as influencias das relagdes das
criangas com outras pessoas, em especial dos adultos, dos quais €
absolutamente dependente. E o adulto que |he confere o objeto ou o
retira, que o nomina e significa, enfim, que promove a conversao das
coisas em instrumentos, em objetivagbes humanas. (MARTINS,
2009, p. 111).
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Estamos entdo diante de um espacgo que tem como objetivo 0 ensino, mas
que, ainda hoje, apresenta na maioria de suas atividades um espacgo
assistencialista, no qual, o ensino torna-se objeto secundario, promovendo menos
professores e alunos bem sucedidos. Evidente que as criancas ali presentes eram
tratadas apenas como sujeitos que estavam naquele espago enquanto esperavam
por algo, por outro adulto, pela hora da partida. Logo, as atividades
dirigidas/mediadas déo lugar para acdes espontaneistas e sem valor significativo
para as criancas. As situacdes observadas registram uma pratica de ensino restrita e
limitadora do desenvolvimento infantil no processo de apropriacdo dos instrumentos
simbdlicos, inclusive a linguagem oral. Observamos que houve momentos em que a
apropriacdo da linguagem oral como instrumento a ser desenvolvido estava em
evidéncia, entretanto, é necessario termos claro que foram poucos momentos.
Momentos pontuais e que ndo sdao suficientes para uma pratica pedagdgica
adequada.

Portanto, essa pratica pedagdgica precisa ser evidenciada no processo de
observacao, visto que interfere no insucesso de um ensino de qualidade. Por nédo
tomar ciéncia da sua funcéo no processo de ensino, o professor ndo possui clareza
de sua funcdo e limita o desenvolvimento de potencialidades e capacidades em

éxito, por meio de uma aprendizagem ativa.
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4. REFLEXOES SOBRE UM ENSINO QUE POTENCIALIZE A APROPRIACAO DA
LINGUAGEM ORAL

“[...] Nao tenho tempo pra esperar a hora
Tem que aqui tem que agora
Agora néo, jal”

Eu sou um Bebezinho — Palavra Cantada

Em nossos momentos dentro do CMEI tivemos como objetivo realizar a
observacdo nao-participante a fim de analisar o processo de apropriacdo da
linguagem oral de maneira mais fiel possivel a realidade da instituicdo. Portanto,
embora nossa pesquisa tivesse como foco a observacdo nao-participante, em
alguns momentos as criancas dirigiam-se a pesquisadora. Uma acao ja esperada, ja
gue tratamos de sujeitos com total contato com o0 meio externo, 0s objetos e sujeitos
gue fazem parte dele.

Enfim, como ndo foi o nosso foco propor uma forma de ensino nessa
pesquisa ou uma proposta pedagdgica, nesses momentos tivemos diadlogos breves
com as criangas que se aproximaram. Entretanto, foram suficientes para fazermos
uma breve andlise da funcdo do professor, como sujeito mais experiente e que
possui 0 conhecimento que permite garantir intervencdes que impulsionem o
processo de apropriacdo da linguagem oral. A acdo pedagogica nao se limita a
atividades pontuais, mas ao contrario, estd presente nas necessidades reais da
crianca, portanto é também pedagdgico nos momentos de cuidado, brincadeiras

espontaneas.

Analisemos o seguinte episadio:

EPISODIO 4 — O que é iss0?

A aluna A. se aproximava de mim diversas vezes, a fim de observar o que eu
estava fazendo com o lapis, quem eu era, etc. Em um dos momentos em que as
criangas estavam brincando com brinquedos aleatorios (bonecas, carrinhos, lego,

etc.) no espacgo da sala, aluna se aproximou de mim com uma boneca nas maos.

Aluna A: Tia, tia...

Académica: Oi A.
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Aluna A: “Oia, 6ia”

Académica: O que é isso que vocé esta segurando?
Aluna A: A “neca”

Académica: Huum, a boneca?

Aluna A: E, a “neca”.

Académica: Entendi, € a boneca! E essa boneca é bonita?
Aluna A: Aham (aluna entrega a boneca para mim)
Académica: Para mim? Quer que eu brinque com vocé?
Aluna A: E...

Académica: Entdo t4. O que é isso aqui? (aponta para a boca da boneca)
Aluna A: “Oca”

Académica: Muito bem, é a boca. E para que serve a boca?

O didlogo prossegue de maneira que fagco questionamentos parecidos sobre

nariz, orelha e olhos também.

Neste episddio, destacamos que a atitude espontanea da crianca em
conversar com a pesquisadora, impulsionou um didlogo que permitiu explorar tanto o
repertério da crianca, quanto provocar nela, a necessidade de responder e falar
sobre o0 que estava sendo perguntado pela pesquisadora. Significa que a
pesquisadora provocou essa necessidade, como também permitiu que a crianca
pudesse falar, expressar, que sao momentos importantes para 0 Seu
desenvolvimento.

Além disso, o episddio proporciona-nos refletir sobre o papel do professor
como silenciador das capacidades do aluno ou potencializador dessas. Esse
episodio nos mostra a compreensdo do professor como individuo (mais experiente)
facilitador no processo de apropriacdo da linguagem oral pela crianca.

Por vezes encontramos nas nossas observagbes o distanciamento do
professor-aluno, destacando apenas a partilha de um mesmo ambiente, porém sem
dialogo. O episodio 4 demonstra um exemplo claro e simples sobre como possibilitar
0 contato da crianga com a linguagem oral. Essa abordagem, segundo a Teoria
Historico Cultural impulsiona o desenvolvimento da criangca, porém isso ocorre
quando o professor possui compreensdo da concepcdo e por isso sabe da

importancia de sua acdo mediadora na aprendizagem da crianca.
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Retomando a necessidade de que o professor deve identificar os dois niveis
de desenvolvimento da crianca, mas atuar na ZDP, porque é isso que vai fazer com
que ela adquira conhecimentos novos e assim o0 professor promova o
desenvolvimento cognitivo, devemos partir da ideia da teoria vigotskiana de que a
aprendizagem que promove o desenvolvimento mental e ndo ao contrario, ou seja,
nao podemos esperar que as criangcas se desenvolvam sozinhas para depois Ihes
ensinar. Por essa razdo a compreensao dessa teoria pelo professor € ponto inicial
para organizar os processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento.

A mediacdo pedagdgica € elemento chave para o sucesso de qualquer
proposta pedagodgica, visto que por meio dela é possivel trabalhar na ZDP da
crianca e potencializar o desenvolvimento de suas habilidades e capacidades. Ainda
que trate o episédio 4 de uma intervencdo pontual, é possivel encontrar nela
reflexdes sobre principios que podem orientar uma organizacdo de ensino que
potencialize a possibilidade de apropriacdo da linguagem oral. Tratou-se de uma
acdo que despertou o plano mental da crianca por meio do novo didlogo, da

interacdo e necessidade de se expressar.

A Educacéo Infantil, como espaco escolar demanda a compreensao
de que esses conhecimentos, instrumentos e signos, como aptiddes
humanas que foram desenvolvidas no decurso da histéria humana e
cristalizaram-se em produtos materiais, intelectuais e ideais,
precisam ser apropriados pela crianga. (LAZARETTI, 2013 p. 176)

Segundo a autora, a criangca pequena precisa apropriar-se dos instrumentos e
signos acumulados historicamente pelo homem e o local privilegiado para essa
apreensdo e seus significados sédo os espagos escolares, no caso, o CMEI. Porém,
para que essa aprendizagem ocorra € necessario uma mediacdo adequada,
organizada e intencional por parte do individuo mais experiente, no caso, O
professor.

Mas, para que essa agdo se efetive é necesséario considerar algumas
variantes. Como ja citado no paragrafo anterior € essencial compreender a funcéo
da Educacéao Infantil e derivada dessa compreenséao, entender o papel do professor.
Quando as leis municipais, a SEDUC e a dire¢cdo da instituicdo aceitam a presenca
de profissionais ndo formados destinados a fungédo de ofertar o conhecimento

acumulado de maneira adequada aos pequenos, revela-se a (in)compreensao desse



44

espaco como instituicdo educativa, visto que esse fator influencia diretamente na
aprendizagem.

Além disso, o episodio 4 revela uma mediacdo diferente da que a crianca
consegue ter com um par. Ou seja, o professor, atento e orientado por principios
educativos, ao entender a necessidade de trabalhar na ZDP da crianga,
potencializar4 em todos os momentos possiveis a uma mediagéo intencional em prol
do trabalho educativo que promova o desenvolvimento.

Evidente que o esse Ultimo episddio caracteriza-se por uma acdo nao
planejada, ndo pensada para a apropriacdo da linguagem oral, previamente.
Entretanto, a compreenséo da importancia dessa apropriagdo no espago escolar e
essa faixa etaria possibilitou a pesquisadora enriquecer o didlogo e ainda que
indiretamente, possibilitar um momento de aprendizagem da linguagem oral. Temos
entdo um dos pontos principais para esse trabalho. A internalizacdo desse
instrumento leva o professor a potencializar o ensino ndo apenas em atividades

pontuais mas em todo seu trabalho educativo durante o periodo escolar.

Nas manifestacbes das criancas em situacdes espontaneas, as
fungbes psicologicas de percepgcdo, atengdo e memobria, em
processo de desenvolvimento, aparecem ainda isoladas, diluidas em
um todo Unico e difuso, elas ndo conseguem direcionar a fala para
acOes determinadas, e muitas vezes, recorrem a termos de
linguagem que sdo compreensiveis pelo outro porque Vvém
acompanhadas do gesto ou de objetos. (FERRO, 2016, p. 128)

Segundo Ferro (2016), é funcdo do adulto, (mais experiente) mediar a
linguagem, a fim de possibilitar a crianca o desenvolvimento e organizacédo do seu
pensamento por meio da oralidade. Logo, a fala da professora deve ser sempre em
busca do dialogo intencional, direcionado, para que o ensino promova aprendizagem
da crianca e ndo em espontaneidades ja realizadas por ela, sem necessidade do
auxilio do professor.

Sendo assim, os episddios nos revelam a necessidade do planejamento na
acao do professor para que o desenvolvimento das capacidades e habilidades seja
promovido e os instrumentos apropriados, como a linguagem oral. Além disso, nos
leva a refletir que h4 no espago educativo momentos em que a espontaneidade
ocorre, porém, € papel do professor ampliar esses momentos para que neles

também ocorra a aprendizagem. Acao possivel quando compreendida sua fungéo. o
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ato pedagdgico ocorre na acado do professor, e essas acdes sdo intencionais na
medida em que ele tem clareza da finalidade de sua fungdo em todos os momentos

em que estiver no espaco educativo.

CONSIDERACOES FINAIS

A crianca possui contato com a linguagem oral desde o seu nascimento, a
depender das condi¢cbes concretas do seu grupo social, ou seja, iSSO ocorre por
meio do convivio de individuos mais experientes ao seu redor, pelo acesso a
televisdo, musica, aparelho celular, internet, etc. Dessa maneira, ainda que a crianca
nao possua dominio préprio da linguagem, ela inicia um processo de participacéo e
interacdo, no ambito interpsiquico, com 0 espago que convive, a principio por gestos
como resposta a fala dirigida a ela e posteriormente por imitacdes do que é
apresentado ao seu redor.

Entretanto, essa pesquisa reflete a necessidade da instituicdo escolar como
espaco para desenvolvimento e apropriacdo dos instrumentos e signos acumulados
socialmente pela humanidade, em foco, a linguagem oral. Consideramos, portanto,
a partir dos estudos realizados, que torna-se funcao da Educacgéo Infantil promover a
capacidade de comunicacédo e desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores
da crianca, de maneira que garanta a relacdo com o0 meio e expressdao com
individuo no espago em que convive.

Segundo Bissoli (2014), o CMEI é um direito de toda crianca brasileira, € um
ambiente de acolhimento, de escuta atenta, de oportunidades de didlogos e partilhas
que promovem a interacdo da crianga como sujeito ativo. E entdo nesse espaco que
a crianca vivencia experiéncias novas, apreende e desenvolve capacidades
humanas e por meio da cultura estabelecida apropria-se de instrumentos e signos
acumulados coletivamente no processo de humanizagéao.

Porém, para o sucesso dessa apropriagdo e inferéncia social € necessario
compreender a importancia da mediacéo intencional ofertada pelo professor. Dessa
forma, sera possivel a crianga comunicar-se com qualidade com seus pares, com
individuos mais experientes e com 0 mundo que a rodeia, seja por meio do contato
real ou televisivo, por exemplo.

Enfim, por meio de nossa pesquisa de campo confirmamos a necessidade de

aprofundar estudos nessa tematica entre futuros professores e também com aqueles
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gue exercem essa fungcdo na Educacédo Infantil, a fim de garantir um ensino que
busque a formacéo plena do individuo desde sua mais tenra idade. Isso porque, a
realidade encontrada por nds nédo se limita a um CMEI, ou ao municipio abordado,
mas infelizmente ainda é presente em diferentes cidades e realidades brasileiras. E
iISso ainda ocorre, porque ndo refinamos nossa compreenséo sobre o papel que a
Educacdo Infantil exerce e sua importancia no professor de humanizacdo do
individuo.

A crianca pequena necessita de mediacdo intencional para envolver-se com
a humanizacéo posta culturalmente, para isso, a Educacéao Infantil deve cumprir seu
papel de oportunizar situagdes de ensino que potencializem o desenvolvimento de
suas capacidades superiores de maneira plena. Compreendemos ainda a
necessidade de aprofundamento bibliografico e de acolhimentos de dados referente
ao tema, porém o estudo ja nos revela caminhos possiveis para uma organizacao de
ensino que potencialize a apropriacdo da linguagem oral e de outros instrumentos
acumulados historicamente pelo homem.

Com essa compreensédo da funcdo da Educacéo Infantil esclarecida para o
professor, para o CMEI, para a SEDUC, etc., serd possivel rever a postura como
individuos mais experientes e mediadores do professo de desenvolvimento da
crianca no espaco da Educacéo Infantil. Nesse sentido, os episédios observados,
destacados nessa pesquisa, por exemplo, poderdo ser mais frequentes o que
possibilita a crianca, espaco para atuacdo, para atingir seu desenvolvimento de
maneira qualificada.

E importante observarmos esses episédios a fim de identificarmos que é
possivel haver ensino e aprendizagem dentro desse espaco por meio do cuidado-
educativo. Porém, essas observagfes também mostram que esses momentos nao
podem se tornar fatos isolados, presos a curtos periodos e talvez sem significado e
sentido para professor e aluno.

Assim, ao caminharmos em direcdo a uma forma de organizacao
potencializadora, serd possivel afirmar que os centros de Educacéo Infantil cumprem
na totalidade com o seu papel de educar cuidando, de maneira a garantir-lhe
humanizacédo efetiva, com condi¢cdes de atuacdo, intervencdo e transformacao
social. Pois, ainda que se cumpra essa funcao hoje, ela é limitada e compromete o

desenvolvimento maximo a crianga.
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DIARIO DE CAMPO

OBSERVACAO 1 - 09/03/2016 — QUARTA-FEIRA (8h00 as 10h00)

Rotina:

e Conversa com a supervisora da instituicdo para receber as regras do CMEIl e
os horarios de observacéao;

e 8h30min: Entrada na sala para observacado; Cancdo de “Bom dia” com
resposta dos alunos; Oracéao;

e 10 alunos;

e 8h45min: Troca de fraldas; Troca de ténis por chinelo;

e 9hl15min: TV (Galinha Pintadinha) e brinquedos (nesse momento as
educadoras estdo sentadas conversando);

e 9h45min: Organizacao das mini-camas para dormir apés o almoco;

¢ 9h55min: Cancéo: “Meu almogo”; Oragao para o almocgo;

e 10h00: Almoco.

Nesse dia fui bem recebida pela supervisora do CMEI, fui apresentada a
turma que observaria, (turma essa, avaliada pela supervisora como a melhor do
CMEL, visto que as educadoras realizavam atividades “diferentes”). Entretanto, na
observacao de hoje ndo encontrei essa “diferenga” positiva da turma.

Ha na sala 2 agentes de apoio educacional e 2 estagiarias. Nao héa
professoras nos CMElIs da cidade a ndo ser em cargos de dire¢cao ou supervisao.

Imaginando 4 educadoras para 10 criancas (no dia) , penso que seria
possivel fazer um trabalho mais adequado, porém, percebi que as educadoras nao
estabeleceram dialogo em nenhum momento com as criangas, exceto para dar
palavras de ondem, como: Vamos trocar a fralda!; Para de correr!; Olha a TV!;
Vamos almocar!

A TV ficou ligada desde o0 momento em que entrei na sala até o horario do
almoco. As criancas ficaram concentradas na TV e ndo conversavam entre si, nem
brincavam juntas com os brinquedos que estavam pela sala. Aquelas que estavam
com brinquedos brincavam sozinhas.

Hoje, poucas criancas chegaram perto de mim, porém a minha presenca foi
notada pelo grupo. Nao fui apresentada as criancas, mas as educadoras me
receberam muito bem e ficaram interessadas pelo tema da pesquisa.

Percebi que sempre que acaba alguma mdusica, algumas criangas dizem
“‘Eeeeeh” e batem palmas. Duas criangas repetiam as musicas que tocavam na TV,
duas alunas nédo falaram nada durante o periodo que estive na sala e as outras
criangas balbuciavam parte da musica enquanto brincavam.

OBSERVACAO 2 —-11/03/2016 — SEXTA-FEIRA (15h00 as 17h00)

N&o consegui realizar a observacéo neste dia pois estava presente em um
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minicurso ofertado pela SECUD: “O movimento na aprendizagem”.

*Faco-me presente nesse evento por ser funcionaria publica, (agente de apoio
educacional).

OBSERVACAO 3 - 14/03/2016 — SEGUNDA-FEIRA (8h00 as 10h00)

Rotina:

e 9alunos;
e 8h00: alunos estdo terminando de comer pé&o; TV (Galinha Pintadinha)
ligada;

¢ 8h30min: Cancao de “Bom dia” com resposta dos alunos; Oracéo;

e 8h45min: Teatro feito pelas professoras sobre a histéria “Chapeuzinho
Vermelho”; Musica: “Quem tem medo do lobo mal?”;

e 9h00min: Troca de fraldas e entrega de mamadeiras;

e Confeccédo da Cestinha da Chapeuzinho Vermelho;

e 10h00: Troca de ténis por chinelo; Arrumagéo das mini-camas; Organizacao
para o almoco;

e 10h20min: Almocgo.

Hoje as educadoras apresentaram um breve teatro da Chapeuzinho
Vermelho para a sala. Uma aluna (A.) foi muito expressiva e participou durante todo
o teatro repetindo as frases da histdria. O restante da turma observou em siléncio.

Ao término da histéria as educadoras dizem “Fim” e puxam um coro
‘Eeeeeh”, acompanhado de palmas. As criancas repetem essas acfes. Apenas
duas criangcas permanecem em siléncio.

Na hora de trocar as fraldas e dar mamadeira para as criangas notei que néao
ocorre um dialogo com as criangas por parte das educadoras. Elas, ao contrério,
conversam entre si, falando até sobre os responsaveis de alguns alunos, mas ndo
envolvem as criangcas nos didlogos. Parece que as criancas estdo acostumadas
com essa situacao, exceto uma aluna (A.), que mesmo nao atendida, tenta dialogos
com as educadoras e seus pares.

Houve um momento em que uma aluna (E.) pediu “acha, acha” (BOLACHA),
para uma das educadoras. Entdo a educadora pegou uma bolacha na bolsa da
aluna e deu a ela. Quando a aluna A. viu a bolacha , mostrou para outra aluna Y. e
as duas choraram até ganharem bolacha também, (E. tinha bolachas na bolsa por
ser tolerante a lactose e entdo ndo come o pao, de café da manha, oferecido na
escola).

De todo o momento observado a TV foi desligada apenas no horéario do
teatro.

As criancas repetiam “Eeeeeh” acompanhado de palmas ap0s musicas e
oracoes.

Foi realizado uma atividade em que o objetivo foi pintar com tinta uma
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cestinha (feita de caixa de leite). As criancas deviam fazer pintinhas com a tinta,
porém, nenhuma crianca foi estimulada a fazer esse movimento, ao contrario, as
educadoras realizavam as atividades por elas, sem qualquer dialogo com a crianga.

OBSERVACAO 4 - 16/03/2016 — QUARTA-FEIRA (8h30min as 10h30min)

Rotina:

e 12 alunos;

e TV ligada (Galinha Pintadinha);

e Atividade: Cartaz (com tinta e marca da mao) referente ao “Dia do Circo”,
(15/03);

e Uma educadora conversa com a aluna E.

¢ Uma educadora senta com as crian¢as, mas nao dialoga;

e 9h30min: Uma educadora penteia o cabelo das criancas; Restante das
educadoras sentam e conversam entre elas; Criancas soltas com brinquedos
pela sala;

e 9h45min: Masica para o almoc¢o; Oracao;

e 10h00: Saida para o almoco com a corda (para manter a ordem da fila);

e 10h15min: educadoras falam pouco com as criangas e ndo deixam que elas
tentem comer sozinhas.

Quando adentrei a sala a TV ja estava ligada e era a Unica comunicacao
verbal que a aluna A. encontrava para si. Essa aluna repetia todas as musicas e
gritava “Eeeeeh” e batia palmas todas as vezes que elas encerravam.

O restante da turma brincava com seus brinquedos. Mas o que me chama a
atencdo € o fato das criancas brincarem sozinhas. Dividem o mesmo espaco,
porém nao ha comunicacao entre elas.

Uma das educadoras me conta que fardo um cartaz referente ao “Dia do
Circo”, (15/03). Nao vi o final do trabalho, mas a primeira parte, na qual eu estava
presente, as criangas iriam carimbar com as maos o cabelo do palhaco. Mas uma
vez nao ocorre a mediagcdo para a realizacdo da atividade (pelas criangas), nem
mesmo é comunicado o0 que sera feito. As criancas sdo chamadas, passa-se tinta
em suas méos e as educadoras as carimba na cartolina.

Quando terminou a atividade, uma das educadoras sentou-se com as
criangas no chéo, todas foram até ela. Entretanto, ela ndo estabelece um dialogo
com as criangas. Deixa que brinquem com seus cabelos e m&os e enquanto isso,
conversa com as outras educadoras que estao sentadas na mesa, olhando.

Uma das educadoras conversa com uma aluna:

- Olha vocé E., nem precisa arrumar o cabelo, uma boneca.

- Vocé esta melhor E.? Em?

- Ela ficou um tempo doente. Faltou uma semana (fala dirigida a mim)

- E., vamos brincar agora? Vamos?

(Quando termina de arrumar o cabelo da aluna, a solta no chao).
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Na hora do almogco os alunos sdo levados a pegar em uma corda,
permanecer em fila, para entédo ia ao refeitério.

Quando chegamos ao refeitério o almogo ja estava no prato das criancas.
Alguns alunos comem sozinhos, sem dificuldades. Aqueles que necessitam de
ajuda sdo conduzidos pelas educadoras.

Uma das educadoras ao invés de conduzir, media a acao afim de propor a
crianca que coma sozinha e quando consegue a parabeniza. As outras educadoras
nao conversam e dao na boca, para agilizar o momento do almoco.

OBSERVACAO 5 e 6 — 22 e 24/03 — TERCA-FEIRA (8h00 as 10h00 E QUINTA-
FEIRA (9h00 as 11h00)

N&o consegui realizar a observacéo nestes dias pois estava presente em um
minicurso ofertado pela SEDUC: “Contacao de Histérias para criangas pequenas”.

OBSERVACAO 7 - 28/03 — SEGUNDA-FEIRA — (7h30min as 9h30min)

Rotina:

e 12 criancas;

e 7h30min: Duas educadoras estdo no portdo para a recepcionar as criangas;
Na sala outras duas educadoras entregam um pedaco de pdo para cada
crianca; TV (Galinha Pintadinha) ligada; Criancas sentadas no colchao junto
com as educadoras;

e 8h10min: Entrega da mamadeira; Retorno das outras educadoras a sala;

e 8h20min: Entrega de brinquedos; troca de fraldas; Revezamento para tomar
café entre as educadoras;

e Criancas ficam sozinhas na sala enquanto educadoras trocam alunos na
assepsia,;

e 8h40min: Atividade direcionada: Conteldo “Agua”; Atividade envolvendo
algodao e tinta (duracédo de 7 minutos).

A rotina ocorreu muito parecida com os dias anteriores.

E importante ressaltar que as educadoras falam sobre as criancas na frente
delas, mas ndo com elas.

No momento da troca de fraldas, apenas a aluna A. conversa com a
educadora enquanto essa a troca. O restante das crian¢gas, no momento da troca
brincam com algum objeto ou ficam em siléncio enquanto s&o trocadas.

Dialogo de A. e a educadora:

- Tia, tia?

-Que A?

- Falda? Falda? (A. aponta para as fraldas).

- Sim A., s&o as fraldas.

- Coc6? Coco?

- Sim A. Fralda para trocar, quando vocé faz coco.
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As criangas fizeram uma atividade sobre “A gotinha” (goda d’'gua). Mas a
atividade foi pouco explorada (pintar com tinta uma nuvem e colar algodao em
cima, posteriormente). As criancas ficam ao redor de uma mesa e fazem o que as
educadoras indicam, com pouquissimo dialogo entre professor-aluno e aluno-aluno.

OBSERVACAO 8 - 30/03 — QUARTA-FEIRA — (8h30min as 10h30min)

Rotina:

e 12 alunos;

e Livro de gotas: “A historia da agua” (obs: primeiro dia que chego e a TV esta
desligada);

e Madasica: “Cai chuvinha nesse chao..’
“Eeeeeh”,

e Pintar uma gota e colar EVA em cima (Duracao da atividade: 10min);

e 9h30min: Liga-se a TV (musica gospel); Uma aluna vomita na sala pela
terceira vez no dia;

e 9h45min: Uma das educadoras senta om as criancas no chdo e canta as
musicas que tocam na TV; A aluna A. fala todas as vezes que realiza alguma
acao;

e 9h50min: Mdsica para o almoco; Oracéao; Fila com corda;

e 10h00: Horario do almoco (educadoras ddao comida na boca para a maioria
das criancas);

e Diretora passa pelo refeitério para conversar com as criancas.

y

; Apds a musica alunos dizem:

Quando cheguei na sala a TV estava desligada e uma das educadoras
estava cantando uma musica da Chuva. Parecido com a segunda-feira, as
educadoras posicionam os alunos ao redor da mesa com frases de comando
(Vamos criangas! Vamos ficar quietinhos! Nao morde o amiguinho!) preparando-os
para atividade.

As criangas pintam a gota e depois colam retalhos de EVA azul. Os alunos
gue conseguem colar sozinho realizam a atividade, ja aqueles que ndo sabem, néao
h& paciéncia para ensina-los.

Apoés a atividade a TV é ligada e as criangcas brincam no chdo com o0s
brinquedos. Nesse momento as quatro educadoras sentam afastadas dos alunos e
conversam entre Si.

OBSERVACAO 9 — 01/04 — SEXTA-FEIRA — (14h00 as 16h00)

Rotina:
¢ Alunos estdo mais uma vez brincando na sala;
e TV ligada;
e Trocas de fralda necessérias;
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e Duas educadoras nao estao presentes;
e 15h30min: Horario da janta;
e 16h00: Diretora vai na sala.

Hoje tive a impresséo de que as criangas estavam mais agitadas.

Alunos Y. e D. balbuciavam todas as suas acdes, (tudo o que faziam,
falavam para os colegas, etc.).

A aluna Y. chama uma das educadoras de “vd”, mas a mesma nao atende a
aluna.

Como eu estava sentada no chdo, hoje as criancas vieram até mim e
mostraram seus brinquedos. Percebo que uma das alunas (E.), ainda que néao fale,
me apresenta seus objetos para que eu diga o nome deles. Enquanto isso, 0s
alunos A., Y. e D. brigam por minha atencdo. Nesse momento as educadoras me
observam, mas néo se envolvem.

OBSERVACAO 10 - 05/04 — TERCA-FEIRA — (9h00 as 11h00)

Rotina:
e 12 alunos;
e TV ligada (Galinha Pintadinha);
e Diretora entra na sala;
e Brinquedos espalhados pela sala;
e Almoco;
e Horario do sono.

Esse parece ser o horario de pico na sala.

Quando cheguei, assim como em dois dias anteriores, a diretora estava na
sala. E interessante a relacéo dela com as criancas. Sentada na cadeira, ela chama
as criangas para si:

- Fala para mim D, que desenho é aquele na parede?

- Coco (Galo)

- Galinha D, galinha.

- Gainha?

- Isso, galinha!

As criancgas foram para o almogo as 10h00. A maioria precisa de ajuda para
comer, outros de paciéncia. Porém, parece-me que paciéncia nao faz parte da
rotina do professor no CMEI. Hoje, uma das educadoras conversou bastante com a
aluna E. no almoco:

- Olha a E. J4 esta quase comendo sozinha.
-Nédo e E.?

- Uma moca ja!

- Muito bem E.!
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Quando voltam para a sala, as mini camas ja estdo postas e as criancas se
preparam para dormir.

OBSERVACAO 11 — 07/04 — QUINTA-FEIRA — (7h30min as 9h30min)

Rotina:
e 12 alunos;
e Uma educadora faltou;
e 7h30min: chegada das as criancas e TV ligada;
e 8h15min: Entrega de mamadeira,
¢ Dois alunos brigam por causa de bexiga;
e 8h45min: Oracdo e cancao de “Bom dia”;
e Tempo livre;
e 8h45min: Atividade direcionada: Porquinho;
e Ensaio: Masica para comemoracao do Dia das Maes.

Hoje foi um dia interessante. As criangas estava agitadas e comunicativas.

Havia algumas bexigas na sala, referente a uma atividade do dia anterior.
Uma das alunas (Y.) pegou uma e veio até mim:

- O, a xiga. (balbucio)

- Estou vendo Y. Bexiga né?

- A xigal!

- Isso, bexiga. Qual € a cor dela?

- A xiga?

- Sim Y., a bexiga. Qual a cor?

- Ela, ela (Amarela)

- Amarela! Muito bem Y. Amarela!

Nesse momento a aluna sai correndo.

Uma das educadoras chama de dentro da assepsia:
- A., vem trocar a fralda.

- Troca eu, tia (Y.)

- Vocé ja trocou Y.

- De novo, tia. (Y.)

Dois alunos, A.L. e M brigaram por causa de uma bexiga até que ela
estourou. Entdo M comeca a chorar e A.L. toma a bexiga de uma terceira crianga
para dar para o M. Ele, ao receber, para de chorar e balbucia:

- No mais, no mais.

As educadoras discutem para ir ao patio da escola. Nao ha atividade
planejada para o dia e por isso ndo sabem o que fazer. Até que decidem ficar na
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sala e cantar para passar o tempo.

OBSERVAGCAO 12 — 11/04 — SEGUNDA-FEIRA - (8h00 as 10h00)

Rotina:

e 12 alunos;
e Aniversério da aluna S.
Nessa manh&, logo que adentrei a sala, uma méae estava organizando a sala

para uma “festa” de aniversario para sua filha. Nesse momento as criangas ficaram
sentadas num colchonete com brinquedos avulso. As educadoras auxiliaram a
organizacéao da festa.

ApoOs a organizagao do ambiente, as criangcas cantaram “Parabéns” para a
aluna S. Essa aluna chorou muito, creio que se assustou. A aluna A. se aproximou
dela e tentava fazé-la parar de chorar dando a méo e balbuciando “Pala, pala”
(Para) para a colega.

A mae e as educadoras serviram o bolo e salgadinhos para cada crianca e
cada um comeu, no seu lugar, enquanto ouviam musicas infantis na TV (Xuxa).

A Unica aluna que néo ficou todo o tempo sentada foi a aluna A. Ela tentava
interagir com as outras criangas e quando queria mais comida pedia as educadoras.

OBSERVACAO 13 - 13/04 — QUARTA-FEIRA - (7h30min as 9h30min)

Rotina:
e 12 alunos;
e 7h30min: chegada das criancas e TV ligada;
e 8h15min: Entrega de mamadeira,
e 8h45min: Oragao e cangao de “Bom dia”;
e Tempo livre;
e Ensaio: Musica para comemoracéao do Dia das Maes.

Nessa manha percebi as professoras ansiosas com a apresentacao referente
ao “Dia das maes”, ao contrario das criangas que pareciam ja estar exaustas.

O tempo que figuei na sala, até o momento do ensaio, seguiu parecido com
os dias anteriores. Entretanto, no momento de ensaiar as criangas comecgaram a se
agitar mais. ApoOs ensaiar a musica duas vezes a aluna A. estava participando
ativamente da coreografia e acompanhava a musica com as palavras que conhecia.
Mas, em um dos momentos da musica (tocada pela terceira vez) o aluno M. mordeu
a aluna E. e isso ocasionou um transtorno do ensaio. As educadoras repreenderam
o0 aluno e ele, junto com a aluna E. comegou a chorar.

Nesse momentos 0s outros alunos ja se dispersaram do ensaio e comecaram
a brincar com os brinquedos que estavam pela sala. Nesse momento acabou o
ensaio.
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OBSERVACAO 14 — 15/04 — SEXTA-FEIRA — (14h30min as 16h30min)

Rotina:
e 10 alunos;
e Alunos brincam no pétio;
e Trocas de fralda necesséarias;
e 15h30min: Horario da janta;
e 16h00: Organizacéo para ir embora.

Quando cheguei as criangas estavam acordando e organizando-se em fileira
(na corda), para ir ao patio. No momento em que vi essa situagdo imaginei que
haveria alguma atividade diferenciada naquele espaco. Ao contrério, ao chegar no
patio as educadoras despejaram dois baldes com brinquedos aleatérios (como 0s
da sala) para as criancas brincarem. Nesse momento as professoras sentaram em
cadeiras, distante das criancas e comecaram a recortar coracdes de EVA para ser
entregue na comemoracao.

Como na sala, ndo houve dialogo entre professor-aluno ou aluno-aluno. As
criancas brincavam sozinhas, com a diferenca de estar num local aberto. Porém
nem isso motivou a curiosidade delas de tentar algo diferente.

Quando o horario para a janta se aproximou as educadoras levaram 0s
alunos para a sala, fizeram a higienizagao e entdo levaram as criangas para jantar
no refeitério. Percebo que no momento da janta h4 uma maior preocupacdo em
agilizar a refeicdo, isso porque aproxima-se o horario da saida dos alunos e
também das funcionarias da cozinha. As educadoras esperam menos o tempo da
crianca de comer e logo ja estavam prontas para voltar a sala.

Chegando na sala, organizou as criangas com suas bolsas e levou-as para
frente do CMEI para a espera dos pais.




