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COMPETENCIAS REQUERIDAS NA PROVA BRASIL: QUE
LEITOR ESTAMOS FORMANDOQO?

Gabriela Bergamasco Bim®
Rubiana Brasilio Santa Barbara?

Resumo: O Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb) € composto por
duas avalia¢cdes complementares, a Avaliacdo da Educacao Bésica (Aneb) e a
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc-Prova Brasil). Na presente
pesquisa temos por objetivo refletir sobre a competéncia exigida para leitura na
Prova Brasil. Para tanto, tecemos um estudo bibliografico, utilizando a teoria
critica para responder a seguinte questao problematizadora: Que tipo de leitor
esta sendo formado tendo por base as competéncias exigidas na Prova Brasil?
Com base na Teoria Critica, realizaremos o estudo de algumas questdes da
prova. A pesquisa tem a intencdo de compreender essas exigéncias, a fim de
mostrar se por meio dessa avaliacdo esta se formando leitores competentes,
criticos e emancipados. De acordo com Adorno (1995), a educacado tem por
objetivo buscar a emancipacdo humana. Assim sendo, verificamos se a prova
em questao visa tornar o aluno um leitor critico. Constata-se que, a concep¢ao
de leitura existe em trés perspectivas: do texto, do leitor e interacionista, assim
todas devem ser contempladas na avalicdo em questao, dessa a critica se deu
por meio dessas perceptivas e embasadas pelas concepcdes da Teoria Critica.
Enfim, observamos que € preciso pensar uma nova escola, novos educadores,
como também transformacao em diversas outras esferas sociais, tais como nas
relacdes familiares, e principalmente buscarmos o conhecimento como forma
de superacao.

Palavras-chave: Avaliacdo. Prova Brasil. Teoria Critica. Leitura.

COMPETENCES REQUIRED IN THE TEST BRAZIL: WHAT READER ARE
WE FORMING

ABSTRACT: The Basic Education Assessment System (Saeb) is composed of
two complementary evaluations, the Basic Education Assessment (Aneb) and
the National Assessment of School Income (Anresc-Prova Brasil). In the
present research we aim to reflect on the competence required for reading in
Prova Brasil. To do this, we fabricated a bibliographic study, using the critical
theory to answer the following problematizing question: What type of reader is
being formed based on the competencies required in the Brazil Proof? Based
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on Critical Theory, we will study some of the test questions. The research
intends to understand these requirements in order to show whether through
this evaluation competent, critical and emancipated readers are being formed.
According to Adorno (1995), education aims to seek human emancipation.
Thus, we verify if the evidence in question aims to make the student a critical
reader. It is observed that the conception of reading exists in three
perspectives: of the text, of the reader and interactionist, so all must be
contemplated in the evaluation in question, of which the criticism has occurred
by means of these perceptive and based on the conceptions of Critical Theory.
Finally, we observe that it is necessary to think of a new school, new
educators, as well as transformation in several other social spheres, such as in
family relations, and especially to seek knowledge as a way of overcoming.

Keywords: Evaluation. Brazil Test. Analysis. Critical. Reading.

1. INTRODUCAO

A avaliacdo na educacdo brasileira esta garantida pelo Ministério da
Educacdo em seus diferentes niveis de ensino, como o Sistema de Avaliacéo
da Educacao Béasica (SAEB), que é entdo composto por trés processos de
avalicdo: Avaliacdo Nacional da Educacao Basica (ANEB); Avaliacdo Nacional
do Rendimento Escolar (ANRESC) também denominada de Prova Brasil e a
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA).

Como material de estudo priorizamos a Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (ANRESC), ou Prova Brasil que tem como objetivos,
avaliar as habilidades em Lingua Portuguesa (foco em leitura) e Matemética
(foco na resolucdo de problemas), voltada para os estudantes do Ensino
Fundamental, de 5° e 9° anos, do ensino publico, oferecendo dados néo
apenas para o Brasil e unidades da Federagdo e também para cada municipio
e escola participante.

Nas provas, 0s estudantes respondem as questdes de Lingua
Portuguesa com foco em leitura. Nesse aspecto, para ser considerado
competente em Lingua Portuguesa, o aluno precisa dominar habilidades que o
capacitem a viver em sociedade. Para tanto, o estudante necessita saber
interagir verbalmente, isto €, precisa ser capaz de compreender e participar de
um dialogo ou de uma conversa, de produzir textos escritos, dos diversos

géneros que circulam socialmente.



O interesse em estudar a Prova Brasil é para que possamos
compreendé-la e analisa-la nas suas exigéncias, em relacdo a formacgédo do
leitor, tendo por base as competéncias de leitura exigidas na avaliacao.

O ensino de leitura é umas das principais tarefas da escola, isso significa
responsabilidade aos professores, na tarefa de formar o leitor, mas um leitor,
que de acordo com a Teoria Critica®, seja emancipado capaz de se tornar um
individuo autébnomo e critico. Por isso € de extrema importancia, termos
consciéncia disso e refletirmos sobre o assunto.

A leitura assim como a escrita € fundamental em qualquer uma das
disciplinas, por isso os alunos precisam desenvolver a capacidade de ler e de
escrever. Por meio disso, é possivel compreender que as avalia¢des oficiais de
leitura, sdo realizadas visando a melhoria da qualidade de educacdo (FUZA,
MENEGASSI, 2010).

Contudo, Esteban (2000) salienta que a prova pode ser vista de duas
formas, primeiro como uma pratica de classificagdo que diferencia os que
sabem dos que ndo sabem, com objetivo de eliminar e excluir os que néo
possuem o saber.

Diante do exposto, temos por objetivo refletir sobre a competéncia
exigida para leitura na Prova Brasil. Para tanto, tecemos um estudo
bibliografico, utilizando a teoria critica para responder a seguinte questao
problematizadora: Que tipo de leitor esta sendo formado tendo por base as
competéncias exigidas na Prova Brasil?

Assim em primeiro momento, estudamos a propria teoria buscando
fundamentos para a analise, principalmente no que tange a formacéo para a
emancipacao, para a consciéncia critica. Para esta parte nos pautamos em
autores como Adorno (1995), Esteban (2000), Menegassi (2010) e Casaril e
Jung (2014).

A emancipacdo € a formacdo para a autonomia, mas ela s6 pode ser
bem sucedida se for um processo coletivo, jA que na nossa sociedade a
mudanca individual ndo provoca necessariamente a mudanca social, mas esta

é precondicédo daquela (ADORNO, 1995). A educacéo deve contribuir, portanto,

3 Temos como base a tedrica critica do livro Educacdo e Emancipacdo de Theodor

Adorno (1995) que é a visdo de embasamento para analise critica, das questdes propostas
neste trabalho.



para o processo de formacao e emancipacao, contribuindo para criar condi¢des
em que os individuos, socialmente, conquistem a autonomia por meio do
conhecimento.

Em segundo momento trazemos apontamentos a respeito da avaliacao
denominada de Prova Brasil. A avaliacdo é utilizada em diversos ambitos
sociais como parte das préticas seletivas e como mecanismo de controle dos
resultados alcancados e dos processos desenvolvidos. Tanto na escola quanto
fora dela, a avaliacdo se caracteriza por sua potencialidade para orientar a
certificacao, a classificacao e a selecdo (ESTEBAN, 2000).

Apresentamos o historico da Prova Brasil, em seus conceitos gerais,
como também os documentos que com ela se relaciona, com enfoque a Matriz
de Referéncia dessa avaliacdo® e os descritores da Lingua Portuguesa.
Também buscamos em documentos oficiais® que embasam as discussées a
respeito das avaliagdes, de modo geral, no Brasil, pois esses documentos
fundamentam a elaboracéo delas.

Em terceiro momento vamos discutir as concepcdes de leitura® que
possibilitam o desenvolvimento do leitor, a leitura que permite a formacao
critica e emancipatéria’. Nessa parte apresentamos alguns autores que tratam
sobre as técnicas de leitura, assim como suas estratégias que, segundo
Menegassi, “estratégias sao procedimentos conscientes e inconscientes
utilizados pelo leitor para decodificar, compreender interpretar e resolver os
problemas que encontra durante a leitura” (MENEGASSI, 2010, p. 41). Com
isso, percebemos que leitura é desenvolvida por meio de um processo, no qual
as estratégias sdo partes essenciais. Refletimos, também, sobre o que é
necessario para tornar um leitor, ou seja, como € preciso ensinar € como

ensinar para atingir esse objetivo.

4 Destaca-se a Matriz de Referencia do 5° ano do Fundamental para a visualiza¢do dos

elementos que a compdem, uma vez que sua analise serd realizada posteriormente.

> Documentos fornecidos pelos sites oficiais do Governo do Ministério da Educacao.
Conceito de leitura, tendo por pressupostos gerais o0 interacionismo, na perspectiva
soécio histérica da linguagem, considerando-se, a saber: a perspectiva do texto, a perspectiva
do leitor e a perspectiva interacionista (FUZA; MENEGASSI, 2010).

A leitura com o intuito de formar um leitor ativo que vai ao texto em busca de
informacao extrai dele o que condiz com seu objetivo, atribui seu conhecimento prévio e produz
um sentido, assim formando uma relacéo interacionista entre as perspectivas — autor-texto-
leitor (FUZA; MENEGASSI, 2010).
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Casaril e Jung (2014) ilustram que o 5° ano avaliado em 2011, obteve
média de 190,6 em nivel de proficiéncia, ficando abaixo do valor de 200 que é
referéncia estipulada pelo movimento Todos Pela Educac&o®. Esse quadro
justifica auséncia de ensino de préaticas de leitura, de acordo com as
competéncias de leitura exigidas na avaliacdo em questdo, 0 que provoca o
mau desempenho dos alunos na Prova.

No quarto e Ultimo momento, apresentamos a analise das questdes da
altima avaliagéo, aplicada ao 5° ano, do Ensino Fundamental |. Para a analise
escolhnemos algumas questdes referentes a alguns descritores da Lingua
Portuguesa, averiguando as concepc¢des de leitura abordadas na avaliagcao,
assim como as competéncias e habilidades exigidas para a realizacdo da
mesma.

Dessa forma, na conclusdo respondemos a questdo problematizadora
feita anteriormente, que guiou o desenvolvimento desta pesquisa, discutindo a
formacéo requerida do leitor na avaliagdo, indicando os limites, bem como as
possibilidades com vistas a emancipacéo e a verdadeira autonomia.

A partir do exposto, constata-se que a leitura, existe como ja dissemos
em trés perspectivas: do texto, do leitor e interacionista, assim todas devem ser
contempladas na avalicdo em questdo, porém com a analise observamos que a
perspectiva do texto a leitura é pouco explorada, ndo permitem o dialogo entre
as diferentes concepcdes de leitura, deixando assim de promover a formacao e

o desenvolvimento de um leitor critico.
2. EDUCACAO PARA A EMANCIPACAO

A luz da Teoria Critica, da qual se desenvolve o presente trabalho,
buscamos fundamentos para a andlise, principalmente no que tange a
formacéo educacional para a emancipac¢ao, para a consciéncia critica do leitor.

De acordo com Adorno (1995), a educacéo tem por objetivo buscar a

emancipacdo humana. Ele questiona a educacéo autoritaria e pensa em uma

8 Fundado em 2006, Todos Pela Educagcdo € um movimento da sociedade brasileira que

tem como missdo contribuir para que até 2022, ano do bicentenario da Independéncia do
Brasil, o Pais assegure a todas as criancas e jovens o direito a Educacgao Basica de qualidade.
<http://www.todospelaeducacao.org.br/>. Acesso: 6 de agosto de 2016.
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educacdo emancipatoria, em um processo educacional, atribuindo a ele um
papel transformador que dificilmente pode realizar isoladamente.

Para o critico o ensino tem sentido unicamente se for encarado como
educacdo dirigida a uma auto-reflexdo critica que tem como base o
conhecimento, o fortalecimento do sujeito. Assim, em ‘Educagcdo apos
Auschwitz”, ele aborda que a educacéo infantil tem um papel primordial para
formacdo aluno, enquanto critico, pois segundo o estudioso a formacgdo do
carater do individuo ocorre nesse momento (ADORNO, 1995).

Com isso, Adorno (1995) defende uma boa educacdo voltada para
primeira infancia, pois, nessa fase esta sendo formado o carater da crianca e
seus valores enquanto sujeitos.

Para Adorno (1995), como ja dito, a educacdo deve servir para o
processo de emancipacdo. Em seu debate com Becker, no texto Educacédo

para qué? Adorno aprofunda a questao da emancipacao:

A seguir, e assumindo o risco, gostaria de apresentar minha
concepcdo inicial de educagéo. Evidentemente ndo a assim
chamada modelagem de pessoas, porque ndo temos o direito
de modelar as pessoas a partir do seu exterior; mas também
nao a mera transmisséo de conhecimentos, cuja caracteristica
de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas a producao
de uma consciéncia verdadeira. Isto seria inclusive da maior
importancia politica; sua ideia [de H. Becker —NV], se é
permitido dizer assim, € uma exigéncia politica. Isto é: uma
democracia com o dever de n&o apenas funcionar; mas operar
conforme seu conceito, demanda pessoas emancipadas. Uma
democracia efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma
sociedade de quem é emancipado” (Adorno, 1995, p. 141-142).

A educacao deve colaborar, portanto, para o processo de formagéao e
emancipacao, contribuindo para criar condicdes em que os individuos,
socialmente, conquistem a autonomia’, que s6 é possibilitada se houver o

conhecimento.

° Segundo Abbagnano (1999, p. 97, apud SILVA; SENA, 2015, p. 170), “o termo
autonomia foi introduzido na filosofia por Kant para determinar a interdependéncia da vontade
em relacdo a qualquer desejo ou objeto do desejo e a sua capacidade de determinar-se em
conformidade com uma lei prépria, que é a da razao”, assim dentro da perspectiva da Teoria
Critica, o sujeito autbnomo € aquele individuo que, ciente de seu papel e atuagdo social, viva
sendo o protagonista de suas proprias acdes, dessa forma a educacao tem uma importante
funcdo de contribuir para a formacdo do sujeito e o aprimoramento de suas ac¢des na
sociedade.
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Viana (2016) descreve que a emancipacdo, na perspectiva de Adorno,
ndo se refere apenas ao individuo como entidade isolada, mas
fundamentalmente como um ser social. Ela é pressuposto da democracia e se
funda na formacdo da vontade particular de cada um, tal como ocorre nas
instituicdes representativas, ou seja, na escola. A emancipacao € a formacao
para a autonomia, a educacdo deve colaborar para o processo de formacao e
emancipacdo, para criar condicdes em que os individuos, socialmente,
conquistem a autonomia.

Apoés esta breve descricdo da concepcdo de educacdo e emancipacao
em Adorno (1995), podemos partir para uma reflexdo sobre que tipo de leitor
estd sendo formado tendo como norte as competéncias exigidas na Prova
Brasil. Qual é a concepcédo do discurso de competéncia que permeia a prova e
se a mesma tem a funcdo de tornar o leitor emancipado e critico com
autonomia individual com interagdo social, se o faz capaz de ter uma leitura
que ultrapasse a logica da decodificacdo, fazendo-o compreender de fato e

interpretar o que Ié.

3. AVALIACAO NACIONAL DO RENDIMENTO ESCOLAR (ANRESC-PROVA
BRASIL) — 5° e 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Conforme vimos anteriormente sobre a teoria, falaremos a seguir sobre
a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar, que sera discutida no presente
artigo.

O Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (Saeb) € composto por
duas avaliacbes complementares, a Avaliacdo da Educacao Basica (Aneb) e a
Avaliacao Nacional do Rendimento Escolar (Anresc-Prova Brasil).

A Prova Brasil avalia alunos de 5° e 9° anos do Ensino Fundamental, da
rede publica e urbana de ensino. Considerando este universo de referéncia, a
avaliacdo é censitaria, e assim oferece resultados de cada escola participante,
das redes no ambito dos municipios, dos estados, das regides e do Brasil,
(BRASIL, 2011).

Assim, 0 objeto desta pesquisa é a Prova Brasil, que ocorre a cada dois

anos e tem como objetivo avaliar as habilidades em Lingua Portuguesa e em
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Matematica com foco na leitura e na resolucdo de problemas, segundo o Plano
de Desenvolvimento da Educacéo (BRASIL, 2011).

A avaliagao tem o intuito de melhorar a qualidade do ensino, reduzir as
desigualdades sociais e democratizar a gestdo do ensino publico, além de —
buscar o desenvolvimento de uma cultura avaliativa que estimule o controle
social sobre os processos e resultados do ensino (MEC, 2008). Ainda de
acordo com o MEC, a avaliagdo é uma das formas de reduzir as desigualdades
sociais, mas o que ocorre € no minimo incoerente, ela na verdade reforca,
conforme Esteban (2000) salienta uma pratica de classificacdo que diferencia
0s que sabem dos que ndo sabem, com objetivo de eliminar e excluir os que
ndo possuem o saber. Segundo a autora a avaliagdo como pratica de
investigacdo do que o aluno sabe e nédo sabe, para a partir disso, dialogarem e
produzirem conhecimentos mais profundos, ou seja, sempre negociando esses
momentos de avaliacao.

Para a realizacdo da Prova Brasil foram elaboradas as Matrizes de
Referéncia com a descricdo das competéncias e das habilidades que, segundo
o (MEC, 2008), os alunos deveriam dominar em cada ano avaliado, fator que
permitiria maior precisé@o técnica tanto na construgdo dos itens do teste, quanto
na andlise dos resultados da avaliagéo.

Para a construcdo das matrizes, consideraram-se 0s conteudos
trabalhados nas escolas de ensino fundamental e médio, além de usarem
como referéncia os curriculos das secretarias de educacdo estaduais e
também as orientac6es curriculares dos Paradmetros Curriculares Nacionais
(PCNs, 1998). De acordo com o MEC (2008), a Prova Brasil fundamenta-se na
ideia de que todos os alunos tém direito ao aprendizado de competéncias
cognitivas e que esse direito deve ser igual a todos. Entretanto, sabe-se
também que cada aluno vive em um contexto social Unico, por iSso existem
competéncias diferenciadas para o exercicio da cidadania (BASSIGA; PERES.
2015).

Contudo, o gque ocorre na pratica € contraditério, pois as habilidades e
competéncias requeridas na prova sao voltadas para o trabalho e ndo na
formacédo integral do individuo. Crochik (1997, p. 13, apud PALANGANA;
INUMAR, 2001, p. 22) diz que “[...] o individuo & produto da cultura, mas pela
sua singularidade se diferencia dela”. Isto &, a individualidade ndo é um
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conjunto de caracteristicas que singularizam, gerado separadamente do social
no interior do sujeito. Tais caracteristicas constituem-se em unidade com as
condic¢des sécio-culturais.

Do conceito de individuo depreende-se que a analise das possibilidades
de existéncia do sujeito autbnomo na atualidade pressupde um conhecimento
da sociedade contemporanea, isto é, da esfera na qual o pensamento é
formado (PALANGANA; INUMAR, 2001). Assim, verifica-se nesse contexto, as
condicbes de aprendizagem para que aconteca a formacao do sujeito.

A construcao das Matrizes de Referéncia teve como base a consulta aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as propostas curriculares dos
estados brasileiros e de alguns municipios, alcangando-se uma sintese do que
havia de comum entre elas. Para estabelecimento das matrizes também foram
consultados professores das redes municipal, estadual e privada na 5° e 9°
anos do Ensino Fundamental (BRASIL, 2011).

As matrizes de referéncia estdo subdivididas em topicos ou temas e
estes, em descritores. Cada descritor € uma associacdo entre conteudos
curriculares e operacdes mentais desenvolvidas pelos alunos que traduzem
certas competéncias e habilidades. Os descritores, portanto, especificam o que
cada habilidade implica e séo utilizados como base para a construcao dos itens
de testes das diferentes disciplinas. Cada descritor da origem a diferentes itens
e, a partir das respostas dadas a eles, verificam-se quais habilidades os alunos
efetivamente desenvolveram (BRASIL, 2011).

A Matriz de Referéncia, que é base do teste de Lingua Portuguesa da
Prova Brasil, traz descritores nos quais se delimitam algumas habilidades
discursivas tidas como essenciais na situacdo de leitura. Ela € composta por

seis topicos:

1. procedimentos de Leitura;

2. implicacdes do suporte, do género e/ou do enunciador na
compreensédo do texto;

3. relagéo entre textos;

4. coeréncia e coesao no processamento do texto;

5. relagBes entre recursos expressivos e efeitos de sentido;

6. variacao linguistica (BASSIGA; PERES, 2015, p. 36).
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A tabela que mostra a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa 42

série/5° ano da Prova Brasil € a exposta a seguir.

A Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa: TOpicos e seus

Descritores — 42 série/5° ano do Ensino Fundamental

Topico I. Procedimentos de Leitura

Descritores 43 [ 5° EF
Localizar informagdes explicitas em um texto D1
Inferir o sentido de uma palavra ou expressao D3
Inferir uma informacgé&o implicita em um texto D4
Identificar o tema de um texto D6
Distinguir um fato da opinido relativa a esse texto D11
Tépico Il. Implicagdes do Suporte, do Género e/ou
Enunciador na Compreensao do Texto
Descritores 42| 5° EF
Interpretar texto com auxilio de material grafico
diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.) D5
Identificar a finalidade de textos de diferentes D9
géneros
Tépico lll. Relagdo entre Textos
Descritores 43 | 5° EF
Reconhecer diferentes formas de tratar uma
informacdo na comparacdo de textos que
tratam do mesmo tema, em fungdo das D15

condicbes em que ele foi produzido e
daquelas em que sera recebido

Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou
mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao
mesmo tema

Topico IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

Descritores 423/5° EF

Estabelecer relacdes entre partes de um texto,

identificando repeticbes ou substituicbes que D2
contribuem para a continuidade de um texto

Identificar o conflito gerador do enredo e os

elementos que constroem a narrativa D7
Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre

partes e elementos do texto D8
Estabelecer relagdes I6gico-discursivas

presentes no texto, marcadas por conjuncdes, D12
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advérbios etc

Identificar a tese de um texto

Estabelecer relacdo entre a tese e o0s
argumentos oferecidos para sustenta-la

Diferenciar as partes principais das secundarias
em um texto

Topico V. Relacdes entre Recursos Expressivos e Efeitos

de Sentido
Descritores 43/50 EF
Identificar efeitos de ironia ou humor em textos
variados D13
Identificar o efeito de sentido decorrente do uso
da pontuacdo e de outras notacdes D14

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da
escolha de uma determinada palavra ou
expressao

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da
exploracdo de recursos ortograficos e/ou
morfossintaticos

Tépico VI. Variagdo Linguistica

Descritores 423/50 EF
Identificar as marcas linguisticas que
evidenciam o locutor e o interlocutor de um D10

texto

Fonte: Caderno PDE (BRASIL, p. 22-23)

Como é possivel notar na tabela, os quinze descritores sao
contemplados por seis tépicos de habilidades de leitura, que aparecem em
ordem crescente indicando o aprofundamento/complexidade de leitura dos
contetdos, assim como habilidades exigidas. Com base, nessas
consideracdes feitas a respeito da Prova Brasil, a seguir vamos tratar sobre
aspectos de avaliacao de leitura, o tépico se faz necessario, pois é por dele

gue compreenderemos mais sobre o aspecto avaliativo da Prova.

3.1. Avaliagéo de Leitura

De acordo com Menegassi e Silva (2010) a avaliacdo é uma ferramenta
na pratica educacional, que tem por papel averiguar se as metodologias para
obtencdo de conhecimento estdo alcancando suas metas. Avaliar é um
exercicio de aprendizagem, porém, raramente é concebido como tal, haja vista
que as notas e os resultados finais ainda sé@o as Unicas razfes de avaliagdo. A

respeito da politica de avaliacdo Esteban (2012) salienta que:
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A politica de avaliacdo apresenta-se como meio para se
alcancar melhor qualidade na educacdo brasileira, porém se
fundamenta na reducdo de seu sentido e na simplificagdo nas
andlises sobre a producdo dos resultados escolares. Ao
simplificar processos complexos, retira da reflexdo e do debate
aspectos indispensaveis a acdo escolar, aos processos de
aprendizagem, aos projetos de ensino e aos posicionamentos
dos sujeitos em relacdo a seus resultados globalmente
considerados, ndo apenas sujeitos hierarquicamente po-
sicionados segundo seus desempenhos. Simultaneamente, sua
intencdo de neutralidade e objetividade ndo se realiza, pois a
técnica nao é suficiente para eliminar a dimenséo sociocultural
do conhecimento, dos processos de sua socializacdo e
validagdo ou mesmo das dinamicas de aprendizagem
(ESTEBAN, 2012, p. 576).

A leitura avaliativa, a partir da concepc¢ao evidenciada em pesquisas em

relacdo a pratica de alguns professores, ndo se preocupa com a formacédo de

leitores competentes, pois se reduz a ser uma pratica inibidora de leitura para

os alunos, principalmente em séries iniciais com a leitura em voz alta e coletiva,
(MENEGASSI; SILVA, 2010), ou seja, a leitura como avaliacdo ndo tem

preocupacdo com a formacao de um leitor critico e muitas vezes pela forma de

ensino repele no aluno o desejo de leitura como podemos notar no texto

abaixo:

As avaliacdes mais frequentes sobre leitura na escola se
centram nas provas de velocidade leitora e nos questionarios
fechados de perguntas de compreensdo sobre um texto. As
provas de velocidade séo provavelmente o instrumento que se
percebe com mais clareza como estritamente avaliador por
parte dos professores. Algumas delas, baseadas na velocidade
de leitura em voz alta, ofereceram a vantagem de obter com
facilidade dados claros e objetivos que respondiam, além disso,
ao aspecto leitor que a escola sempre entendeu como indice
importante de progresso na leitura a partir da aprendizagem do
codigo (COLOMER & CAMPS, 2002, p.173. Apud:
MENEGASSI; SILVA, 2010, p. 270).

Percebemos que nessa perspectiva, saber a intencdo de se avaliar a

leitura de um aluno é tdo imprescindivel quanto saber em qual tipo de avaliacdo

se encaixa a pratica de ensino, pois uma é, de certa forma o complemento da

outra. Como bem pontua Esteban (2012):

O discurso oficial, apoiado na necessidade de melhorar a
gualidade da educacéo, propfe a avaliagdo fundamentalmente
como um mecanismo de controle, direcionado & mensuracao
do desempenho dos estudantes por meio de exames em larga
escala. A busca de uma medida objetiva, capaz de expressar
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de modo claro e neutro o nivel de desempenho, orienta a
formulacdo de procedimentos cujas preocupacbes sao
eminentemente  técnicas. A mensuracdo aliada ao
estabelecimento de metas sustenta processos de avaliagdo
mais vinculados a gestdo educacional do que a aprendizagem
infantil (ESTEBAN, 2012, p. 576).

Entdo, a meta dessas avalia¢des é alcancar nUmeros e notas, excluindo
0 que se aprende de fato, bem como o processo de aprendizagem. Esteban
(2012) diz que, porém, mesmo com inumeras criticas peridédicas, a essa
concepcao classificatoria e de metas da avaliacdo, ela conserva-se em
propostas que ressaltam a prioridade dos procedimentos qualitativos de
avaliacdo, em especial da aprendizagem infantil. Esteban (2012) salienta que:

A énfase na dimensdo qualitativa, em muitos documentos
oficiais inclusive, ndo retira do processo seus aspectos seletivo
e excludente, que se podem sustentar tanto em dados
guantitativos quanto em qualitativos. Sua articulacdo refere-se
aos instrumentos e procedimentos usados e, sobretudo, aos
padrBes que suportam as praticas empreendidas, construidos
de acordo com modelos - de sujeito, de crianca, de
aprendizagem, de ensino, enfim, de vida — idealizados e
considerados universais (ESTEBAN, 2012, p. 577).

Entendemos, entdo que a avaliacdo mesmo tendo a finalidade de
averiguar a qualidade de ensino, de acordo com os documentos oficiais, ainda
seleta e exclui, pois retrata, muitas vezes, praticas padronizadas longe da
realidade da crianca. A educacdo é uma atividade social, que esta vigente no
meio cultural, logo, torna-se improvavel adquirir sentido fora da cultura dos

individuos que nela vivam. Assim Esteban (2012) entrevé que:

Ao estabelecer a alfabetizagdo de todas as criangas como uma
obrigacdo, reforca a democratizagdo do processo de
escolarizacdo, entretanto, a meta mantém ativa a tensao
inclusdo/exclusdo escolar quando demarca parametros
uniformes de aprendizagem e desenvolvimento e determina um
mesmo tempo para que todos cumpram o percurso definido
como ideal. Considerando as grandes diferencas — sociais,
historicas, culturais e individuais — que se entrecruzam aos
processos de aprendizagem-ensino escolar e em especial da
linguagem escrita, a padronizacdo ndo pode eliminar os
processos de exclusdo que impedem a efetiva democratizagéo
da educacéo (ESTEBAN, 2012, p. 581).
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As concepc¢Oes de aprendizagem, alfabetizacdo e avaliacdo presentes
na Prova Brasil, de acordo com Esteban (2012) mostram-se especialmente
prejudiciais as criancas que encontram no conhecimento escolar um elemento
articulador de sua participagcdo em uma sociedade imersa na cultura escrita,
pois apresenta questdes, muitas vezes, distante da realidade da crianca. A
autora pontua que:

Considerando as condicbes em que vivem as criancas das
classes populares, suas experiéncias nas periferias urbanas
participando de grupos postos a margem dos direitos sociais,
muitas vezes em condi¢des de vida degradadas, € previsivel
gue apresentem, dentro de um mesmo periodo e segundo 0s
mesmos parametros, desempenhos diferentes dos alcancados
por criancas que cotidianamente partilham em suas interacdes
extraescolares conhecimentos, modelos cognitivos e valores
reconhecidos como positivos pela escola.

A producdo da desigualdade e sua legitimacdo demandam o
reconhecimento da singularidade e da pluralidade, pois a
visualizacdo da diferenca é necessaria a ordenacdo e ao
controle que buscam diluir sua poténcia transformadora. A
negacdo da diferenca orienta uma din&mica excludente,
portanto indesejada quando se pretende uma escola publica
democratica, a favor das classes populares em sua histérica
luta contra a subalternizagdo e em busca da libertagéo.
(ESTEBAN, 2012, p. 584-585).

As praticas escolares do dia a dia sdo articuladoras de relacdes
apoiadas na distincao cultural, que geram a ampliacdo do acesso de todos ao
conhecimento, como producédo humana coletiva. O processo de avaliagdo pode
integrar-se a esse movimento, por meio de praticas fundamentadas na
interacao, no dialogo, na reflexao, em que erro e acerto ndo sdo posi¢cdes com
valores desiguais, mas expressdes dos diversos sujeitos, processos e
conhecimentos que dialogam na producdo de novas possibilidades, de saber e
de fazer (ESTEBAN, 2012). Isso a avaliagdo nao considera, pois trabalha com
metas, sem analisar o processo de aprendizagem.

De acordo com o0s conceitos, a respeito da avalicdo de leitura neste
topico discutida, passamos a proxima secdo que apresentard concepgdes e
estratégias de leitura, para que se possa entender como esses conceitos

contribuem para a formacéo do leitor.

4. CONCEPCOES E ESTRATEGIAS DE LEITURA
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Nesse tOpico trataremos sobre 0 que € leitura, sua concepcao e ensino.
Haja vista que, a concepcdo de leitura € de certa forma uma préatica social,
(KLEIMAN, 2012). Dessa forma nao se pode desvincular a leitura de seu

ensino. Fuza e Menegassi (2010) apontam que:

A prética da leitura é uma das responsaveis pelas relacbes
sociais entre 0s sujeitos, uma vez que possibilita 0 acesso do
individuo ao mercado de trabalho, além de promover a reflexéo
sobre diferentes realidades e favorecer a formacdo de um
sujeito-leitor critico (FUZA; MENEGASSI, 2010, p. 8).

Por meio dessa afirmacdo refletimos que a leitura tem um papel
fundamental na formacéo do sujeito, pois o possibilita tornar-se um individuo
critico, capaz de desempenhar suas habilidades sociais de maneira autbnoma.
Entdo chegamos a reflexdo que rege esta pesquisa que tipo de leitor esta
sendo formado pela Prova Brasil.

Percebemos que na perspectiva de Adorno (1995) que o conhecimento
promove a autonomia e, portanto a emancipacdo. Mas, por meio de um
processo coletivo, ja que na nossa sociedade a mudanca individual nao
provoca necessariamente a mudanca social, mas esta € precondicdo daquela,
Dessa forma, apontamos que de acordo com a Teoria Critica € necessario uma
educacdo que considere as criancas na sua individualidade dentro da
sociedade-

Kleiman (2012) diz que leitura ndo se resume necessariamente no ato
de ler, mas diante a realizacdo dessa prética na interacdo com o professor, que
ao propor exercicios elaboram condi¢des para formacao desse leitor que tenha
capacidade de retornar ao texto e compreendé-lo. Para isso existem algumas
estratégias de leitura que ajudam na formacdo de um leitor competente.
Quando se fala em estratégias de leituras, Kleiman (2012) salienta que esta se

falando de maneiras operacionais de se abordar o texto. Assim:

[...] essas estratégias podem ser inferidas a partir da
compreensédo do texto, que por sua vez € inferida a partir do
comportamento verbal e ndo verbal do leitor, isto €, do tipo de
repostas que ele da a perguntas sobre o texto, dos resumos
gue ele faz, de suas parafrases, como também da maneira com
gue ele manipula o objeto: se sublinha, se apenas folheia sem
se deter em parte alguma se passa olhos rapidamente e
espera a proxima atividade comegar, se relé (KLEIMAN, 2010,
p. 74).
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Com isso, a maneira com a qual o individuo se relaciona com o texto o
faz criar estratégias para decifré-lo. Segundo Solé (1998), as estratégias sdo as
ferramentas necessarias para o desenvolvimento da leitura proficiente, ou seja,
as estratégias dao ao aluno capacidade de compreenséo e interpretacdo de
forma autdbnoma, sendo elas capazes de desenvolver um leitor independente,
critico e reflexivo. Dessa forma, essas estratégias devem ser integradas em
atividades de leitura significativas, sendo necessarias articulacdes de ensino de
leitura que assegurem sua aprendizagem efetiva. Entendemos que € por meio
do movimento entre teoria e pratica em situacdes reais de leitura, que o
professor podera com claridade perceber a possibilidade concreta de acesso
ao conhecimento, tornando-se e formando leitores autbnomos e competentes.

De acordo com Menegassi e Angelo (2010), a leitura acontece
basicamente em quatro perspectivas norteadoras: a perspectiva do texto, a
perspectiva do leitor e a perspectiva interacional e perspectiva discursiva. E
evidente notar que um leitor competente deve contemplar essas quatro
perspectivas de leitura. No entanto, nesse estudo, trataremos somente das trés
primeiras.

A perspectiva do texto € a modalidade que corresponde a decodificacdo
do texto, segundo Menegassi e Angelo (2010), € a leitura baseada no sistema
linguistico, na estrutura textual “que concebe o ato de ler como um processo de
decodificacdo de letras em sons, e a relacdo destes com o significado”
(MENEGASSI; ANGELO, 2010, p. 17). Assim a concepc¢ao de leitura sob a
perspectiva do texto é constituida de um processamento que vai do texto para
o leitor (MENEGASSI; ANGELO, 2010). Essa modalidade de leitura € a mais
explorada nas escolas, em detrimento das demais, que iremos apontar a
sequir.

A perspectiva do leitor é o sistema de leitura que acontece de ordem
contraria a anterior. Nessa perspectiva a visdo vai do leitor ao texto, portanto
inversa (MENEGASSI; ANGELO, 2010). Entendemos, entdo, que para a
compreensao do texto, nessa perspectiva é levando em consideracdo a
concepcao do leitor, isso implica em considerar suas experiéncias em relacao

com ao texto. Menegassi e Angelo (2010) apontam que nessa Vvisao a leitura €
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centrada no leitor e sua interpretacdo da significado ao texto, trazendo a ele
contribuicbes pessoais.

Na perspectiva interacionista tanto o texto e o leitor tem papel
fundamental na leitura, ambos apresentam igualdade de importancia, segundo
Fuza e Menegassi (2010) nessa perspectiva: o processo de leitura promove o
dialogo entre leitor e texto; o processo de leitura promove a construcao de uma
compreensao; o leitor realiza um trabalho ativo de construcéo de significado do
texto; o leitor busca extrair, primeiramente, um significado existente, atribuir seu
conhecimento prévio, para depois produzir um sentido.

A leitura, conforme o autor, ndo é tida apenas como pratica de extracao,
pois envolve compreensdo e conhecimentos prévios; a leitura é um espaco de
respostas a outros textos ja contemplados, configurando a contrapalavra; a
leitura € um processo determinado pelas condicfes sociais do leitor, sendo
variavel, possibilitando que um texto apresente diferentes leituras; a leitura
pode promover a formacdo do leitor como um co-produtor do texto, critico,
levando ao seu amadurecimento como sujeito; a leitura tem objetivo; a
construcdo do conhecimento se d4, entdo, por meio das relacfes sociais, pelo
dialogo entre leitor, texto, autor e os objetivos de leitura. [...] (P. 35).

Contudo, diante do exposto observa-se que a leitura, na perspectiva
interacionista, da suporte nos dialogos entre as diferentes concepcdes de
leitura, sendo a perspectiva que promove a formacdo e o desenvolvimento de
um leitor critico.

Perante a relevancia dos estudos acerca das diferentes perspectivas de
leitura que foram expostas (a do texto, a dor leitor e a interacionista), faz-se
fundamental verificar de que forma esses conceitos sdo abordados nos
documentos oficiais que regem, por exemplo, a construcdo das avaliagdes
oficiais de leitura, como a Prova Brasil.

Dessa forma, a seguinte parte da pesquisa tratard de algumas questfes
da ultima Prova Brasil a fim de averiguar que tipo de leitor a avaliacdo esta

formando.

4.1. Observacgdes de algumas questdes da Prova Brasil
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Aqui apresentaremos quatro questdes de lingua portuguesa, aplicadas

na ultima Prova Brasil. As seguintes observa¢gfes sdo sob a perspectiva da

leitura requerida na avaliagcdo, por meio de seus descritores. De acordo com

Fuza e Menegassi (2010) ao realizar uma leitura da Matriz de Referéncia,

entende-se que:

o 0 aluno aprende a localizar informacdo (D1 - Localizar
informagdes explicitas em um texto);

o apos a aprendizagem, o aluno é capaz de estabelecer
relacdo entre partes do texto (D2 - Estabelecer relagbes entre
partes de um texto, identificando repeticbes ou substituicoes
gue contribuem para a continuidade de um texto);

. ao saber localizar e relacionar informacdes, ele passa
para a inferéncia de elementos explicitos e implicitos (D3 e D4
- Inferir o0 sentido de uma palavra ou expressao);

. ao dominar a localizacdo textual, a relacdo entre partes
de um texto e a inferéncia, o estudante passa para a
interpretacdo de textos (D5 - Interpretar texto com auxilio de
material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.),
localizando sua tematica (D6 — Identificar o tema de um texto);
° consequentemente, ele estd apto a identificar o conflito
gerador do enredo (D7 - Identificar o conflito gerador do enredo
e 0s elementos que constroem a narrativa) e a estabelecer
relacdo de causa/consequéncia (D8 - Estabelecer relacdo
causa/consequéncia entre partes e elementos do texto);

o apoés passar por varias fases, é capaz de identificar a
finalidade do texto (D9 - Identificar a finalidade de textos de
diferentes géneros), observando as marcas linguisticas que
evidenciam o locutor do enunciado (D10 - Identificar as marcas
linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um
texto);

o ao dominar varias habilidades e ao saber observar as
marcas linguisticas, o aluno é capaz de distinguir um fato da
opinido relativa a esse fato (D11 - Distinguir um fato da opinido
relativa a esse texto);

. apoés localizar, estabelecer relacdes, inferir, interpretar,
identificar, distinguir, o aluno volta-se para a relacao légico-
discursiva expressa por conjunc¢des, advérbios (D12 -
Estabelecer relagBes l6gico-discursivas presentes no texto,
marcadas por conjuncdes, advérbios etc), sendo possivel
identificar efeitos de ironia em textos variados (D13 - Identificar
efeitos de ironia ou humor em textos variados);

. ao saber identificar tais efeitos, esta apto para observar
efeitos decorrentes do uso da pontuacdo (D14 - ldentificar o
efeito de sentido decorrente do uso da pontuacédo e de outras
notacbes), alcancando, finalmente, o reconhecimento de
diferentes formas de tratar uma informacéo em textos variados
(D15 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagéo
na comparacdo de textos que tratam do mesmo tema, em fun-



22

¢do das condi¢cbes em que ele foi produzido e daquelas em que
sera recebido). (FUZA; MENEGASSI, p. 69, 2010).

Portanto, vimos que a organizacdo de Fuza e Menegassi (2010)
apontam como cada descritor exige do aluno uma habilidade de leitura, em
diferentes niveis de uma escala do simples ao complexo.

Devido a isso nossa pesquisa objetiva responder a seguinte questéao
norteadora: Que tipo de leitor estd sendo formado tendo por base as
competéncias exigidas na Prova Brasil? Para tanto € preciso compreender
seus descritores, pois como podemos observar que ha descritores que pedem,
por exemplo, que o aluno faga inferéncias, localize informagdes explicitas, entre
outras habilidades.

As questBes escolhidas para a analise contemplam cinco descritores
sendo os: D1; D2; D5; D10 e D13. A selecédo desses descritores se deu devido
ao fato de serem cada um encaixando dentro dos seis tdpicos de leitura que
sdo: Topico |. Procedimentos de leitura; Topico Il. Implicacdes do Suporte, do
Género e/ou Enunciador na Compreensao do texto; Topico lll. Relacdes entre
Textos; Topico IV. Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto; Topico V.
Relacdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido; Topico VI. Variagao
Linguistica (FUZA; MENEGASSI, p. 68, 2010). Esses topicos referem-se as
habilidades necessérias para a leitura das questdes da Prova Brasil.

O primeiro descritor refere-se a Localizar informagdes explicitas em um
texto, isto €, o estudante achara a informacéo requerida explicita no texto.
Assim, nota-se, que a habilidade a ser avaliada é a de localizacdo pelo aluno
de uma informacéo que podera estar expressa literalmente no texto ou podera
ser manifestada por meio da parafrase (FUZA; MENEGASSI, 2010). Dessa
forma, destacamos que esse trabalho com a retirada e localizacdo de
informacdes, € muito recorrente em escolas. Portanto, essa habilidade
solicitada na Prova Brasil exige do aluno copia do que esta no anunciado,

observe:

Questéo 1. (D1)

BICICLETA TWENTY MAGNA

GARANTIA DE
6 MESES

A VISTA R$ 188,70

TOTAL A PRAZO:
RS 188,70

18
MARCHAS

3X
ARO 26 §$ 62’0930
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COCCO, Maria Fernandes; HAILER, Marco Antonio. Alp Alfabetizag&do: analise, linguagem e
pensamento. S&o Paulo: FTD, 1995, p. 149

A bicicleta pode ser paga em:

(A) trés vezes.

(B) seis vezes.

(C) dezoito vezes.

(D) vinte e seis vezes.
(BRASIL. 2011, p. 13)

Na questdo acima, nota-se que a habilidade de localizacdo de
informacdes é avaliada por meio de um texto base, no qual o estudante é
orientado a localizar as informagdes solicitadas, seguindo as pistas fornecidas
pelo proprio material. A fim de se chegar a uma resposta, o aluno retoma o
texto, localiza, dentre outras informacfes, aquela que foi solicitada (FUZA;
MENEGASSI, 2010).

Observa-se que o objetivo do comando é a localizacdo de uma resposta:
“trés vezes” que segue em dessa forma na imagem “3X”, entdo a informacao
estd explicita no texto, € requerida na resposta “por extenso”. O objetivo de
leitura da atividade € o de localizar informacdes no texto, de carater obvio.
Fuza e Menegassi (2010) esclarecem que “o D1 solicita a localizagdo de
informacdes explicitas em um texto. E a habilidade basica de leitura” (p. 73), ou
seja, € habilidade que exige apenas que o aluno decodifique o texto, nao
requer interpretacdo e inferenciais de leitura, pois a reposta estd explicita no
texto.

Encontrar as informacfes explicitas no texto € parte necessaria da
aprendizagem, porém, muitas vezes a aprendizagem da leitura esta focada nos
elementos evidentes, ou seja, achar as informacgfes explicitas é importante,
contudo nao exige que a criancga volte ao texto para |Ié-lo. (FUZA; MENEGASSI,
2010).

Questéo 2. (D2)

Qualquer vida é muita dentro da floresta

Se a gente olha de cima, parece tudo parado.
Mas por dentro é diferente.
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A floresta esta sempre em movimento.
Ha uma vida dentro dela que se transforma
5 sem parar.

Vem o vento.
Vem a chuva.
Caem as folhas.
E nascem novas folhas.

10 Das flores saem os frutos.
E os frutos sao alimento.
Os péassaros deixam cair as sementes. Das sementes nascem novas
arvores.
As luzes dos vaga-lumes séo estrelas na

15 terra.
E com o sol vem o dia. Esquenta a mata. llumina as
folhas.
Tudo tem cor e movimento.

INDIOS TICUNA. Qualquer vida é muita dentro da floresta.
In: O livro das &rvores. 2. ed. Organizagéo Geral dos
Professores Ticuna Bilingles, 1998. p. 48.

No trecho “Ha uma vida dentro dela que se transforma sem parar.” (v. 4-5), a palavra
sublinhada refere-se a:
(A) floresta.
(B) chuva.
(C) terra.
(D) cor.
(BRASIL, 2011, p. 14).

O D2 refere-se ao que deve “estabelecer relacdes entre partes de um
texto, identificando repeticbes ou substituicdes que contribuem para a
continuidade de um texto”, ou seja, o aluno precisa ter a capacidade de fazer
relacbes entre palavras nos textos. Na questdo acima palavra dela retoma
floresta, significa que ambas estabelecem uma relacédo de equivaléncia entre
si, com isso dela substitui floresta, pois tem o mesmo valor no texto e na
compreensao de leitura. Para responder essa questdo o leitor devera
desenvolver conhecimentos de coeréncia, coesao no processamento do texto
e leitura. Porém, a palavra floresta se encontra no titulo do texto entdo para
responder essa questdo mesmo que o aluno ndo saiba o que dela significa é
obvia a resposta floresta.

Ou seja, segue o que os livros didaticos de forma geral tém proposto,
as criangas nao precisam ler o texto para achar determinadas respostas, pois
aparecem no texto sem que as mesmas necessitem interpreta-las, isto €, a

leitura nesses casos nado acontecem como deveram acontecer, na qual o
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aluno tenha capacidade de interpretacdo e ndo somente fazer a coépia da
resposta.
Questao 3 (D5; D13)

AVASSOURA

A vassoura de uma bruxa é uma das mais nn]nnl antes pegas de seu Lquxp amento. Pode
sexr utilizada em casa, mas também constitui v meio de txs anspoxte muito barato.

COMO PREPARAR SUA VASSOURA MAGICA

T AMARRE .
N v™m FEIXE PRENDA COM ]
DE PREGOS ./
RAMOS

SECOS

N
ENFIE UM
CABO
DEVASSOURA
NO FEIXE

NUMA
SUPERFICLE

L
:
DURA J

P R — = =)
COMO VOA.R EM SUA VASSOURA

A VERSAO MODE uz\/\ UA
VASSOURA TEM SUAS
LIMITACOES

—_—

NAO EXAGERE NA A I,'l‘l’l(/\
EM SEU FRIMETRO VOO

CASO AVASSOURA NAO
PRESTE, ELA PODERA TER

OUTRAS UTTLIDADES

S

BIRD, M. Manual préatico de bruxaria. 2. ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 1997. p. 25.

(D13) No texto, uma PASSAGEM ENGRACADA é:

(A) “Amarre um feixe de ramos secos.”
(B) “Aversdao modernadavassoura
tem suas limitacfes.”

(C) “Bata numa superficie dura.”

(D) “Enfie o cabo da vassoura no feixe.”

(D5) O texto é divertido, PRINCIPALMENTE, porque:

(A) apresentauma bruxatrapalhona e medrosa.
(B) dainstrucdes sobre como

fabricar uma vassoura

(C) ensina como a bruxa deve

limpar a sua casa.

(D) trata de como fazer uma vassoura e usa-la no fogao.
(BRASIL, 2011, p. 16).
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Nessa questdo observamos que temos a vigéncia de dois descritores,
duas perguntas referentes a dois descritores distintos. Na primeira temos
(D13), que significa “Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variado’,
ou seja, aqui deve saber inferir aspectos humoristicos, irbnicos do texto.
Porém, a alternativa que € a resposta encontra explicita no texto, entdo nao
exige muito do aluno, basta repetir o assinalar o que esta no texto.

O (D5) consiste em “Interpretar texto com auxilio de material grafico
diverso (propagandas, quadrinhos, fotos etc.)”. O material do texto nos permite
inferir que a Bruxa da questdo esta atrapalhada e com medo®®, porém a
resposta nao nos remete a interpretacado de medo.

Também ¢é valido assinalarmos que a questdo traz: “(D5) O texto é
divertido, PRINCIPALMENTE, porque [...]” 0 “divertido” neste enunciado esta
ligado a questdo da pessoa ser “trapalhona” e “medrosa”. Geralmente, o
medo de alguma coisa, seja ela o que for, faz parte da vida da crianga, ou
dela ser trapalhona, pois qual crianca ndo se atrapalha em alguma coisa,
principalmente no que diz respeito & aprendizagem. E no minimo contradit6rio
se falar tanto em Bullying nas escolas e isso se tornar “divertimento” num

texto.

Questao 4. (D10).

MEU DIARIO
7 de julho.

1 Pai € um negdcio fogo, o0 meu, o do Toninho, do Mauro , do Joca, do Zé Luis
e do Beto sdo mais ou menos. O meu deixa jogar na rua, mas nada de chegar
perto da avenida. O Toninho est4 terminantemente proibido de ir ao bar
do Seu Porfirio. O do Beto € bem bravo, s6 que
5 nunca estd em casa: por isso, o Beto é o maior folgado e faz o que quer.
Também, quando o pai chega, mixou a brincadeira. O do Joca é que nem
o meu. O do Zé Luis deixa, mas é obrigatério voltar as seis em ponto e
o do Mauro as vezes deixa tudo, outras da bronca que Deus me livre, tudo na
tal lingua estrangeira que ele inventou.

AZEVEDO, Ricardo. Nossa rua tem um problema. S&o Paulo: Paulinas, 1986.

No texto “MEU DIARIO”, frases como:

10 pois, existem marcas no texto que nos ajudam a perceber isso, como 0S pingos

proximo da testa e os dois risquinhos que aparentam as pernas bambas, isso é utilizado em
revistas em quadrinhos.
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“Pai € um negdcio fogo...
...0 Beto € o maior folgado...
...mixou a brincadeira.”

Indicam um tipo de linguagem utilizada mais por:

(A) idosos.

(B) professores.

(C) criancgas.

(D) cientistas.
(BRASIL, 2011, p. 18).

O (D10) presente na questado apresentada objetiva Identificar as marcas
linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto, ou seja, deve
verificar se o individuo tem capacidade de reconhecer variedade linguistica.
Nesta questdo é trazido um texto supostamente escrito por uma criancga,
obviamente que a resposta da questdo é criancas. Pouco se analisa de fato
nesta questao a variacao linguistica, pois 0 texto mesmo com essa linguagem
“diferente”, pedir como resposta a palavra crianca, por um texto escrito por
crianca, ndo tem nenhum sentindo critico e emancipatério de leitura. A prova
poderia trazer um texto de outras regides que marcassem a verdadeira

variacao linguistica.

5. CONCLUSAO

Com base, no que pudemos observar nas questdes selecionadas da
Prova Brasil, percebemos que as mesmas trazem de fato coeréncia com seus
descritores, no quesito leitura, isso quando olhamos superficialmente. Se
aprofundamos nosso olhar observamos que as questdes ndo contemplam o
processo de leitura que centra-se na extracdo do contetdo do texto. (FUZA;
MENEGASSI, 2010).

A prevaléncia de habilidade nos parece estar no ambito superficial de
leitura, ndo havendo de fato uma interacdo e interpretacao pessoal e inferéncia.
A leitura acontece na perspectiva do texto, ou seja, 0 processo de leitura
centra-se na extracdo de informacdes explicitas texto, cabe ao leitor buscar
informacgdes no texto, ndo exercendo um papel ativo na leitura.

A partir do exposto, constata-se que a leitura, existe como ja dissemos

em trés perspectivas: do texto, do leitor e interacionista, assim todas devem ser
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contempladas na avalicdo em questao, porém com a analise observamos que a
perspectiva do texto é a habilidade de leitura predominante e pouco
exploradas, ndo permitem o diadlogo entre as diferentes concepc¢des de leitura,
deixando assim de promover a formacdo e o desenvolvimento de um leitor
critico.

De acordo com Adorno (1995) a educacdo € formacdo na qual o
individuo pode ser impedido da alienacdo e serviddo. Dessa forma, fizemos
uma reflexdo sobre que tipo de leitor esta sendo formado tendo como norte as
competéncias exigidas na Prova Brasil. Averiguamos se a concepcao de
competéncia que permeia a prova tem a fungéo de tornar o leitor emancipado e
critico, com autonomia individual, com interacdo social, se o faz capaz de ter
uma leitura que ultrapasse a logica da decodificacédo

Pensando entdo na problematizacdo de que tipo de leitor esta sendo
formado tendo por base as competéncias exigidas na Prova Brasil, vemos que
as mesmas competéncias exigidas na prova ndo sao capazes de tornar um
leitor emancipado. E preciso pensar uma nova escola, novos educadores,
como também a transformacédo em diversas outras esferas sociais, tais como
nas relacdes familiares, e principalmente buscarmos o conhecimento como
forma de superagao.

A problematizacdo proposta no estudo deve continuar em discussao e
em constante pesquisa, a fim de identificar os problemas que temos na

educacado, com objetivo de tornar a educacéo cada vez melhor.
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