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TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO E A INCLUSAO ESCOLAR

Kellen Dantas Alexandre*!
Prof2. Dr2. lvone Pingoello**2

RESMUMO: O artigo “Transtorno do Espectro Autista e a Inclusdo Escolar” tem por
finalidade refletir o Transtorno do Espectro Autista, suas caracteristicas e a inclusédo
escolar. Dessa forma, para o desenvolvimento deste trabalho, apresentaremos um
breve histérico do autismo, assim como suas principais caracteristicas desde seus
primeiros sintomas. Ele trara a historia dos deficientes desde a antiguidade, passando
da excluséo para integracdo e depois para a inclusdo, expondo as principais leis que
garantem os direitos das pessoas com deficiéncia. Falard sobre a formacdo do
professor e as leis que os ampara para que possuam a formacéo continuada exigida
pela LDBEN/96, e também apresentar4 as leis que amparam os alunos com o
Transtorno do Autista para serem matriculados e frequentar a sala de aula regular.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista, Incluséo, Leis e Professor.

ABSTRACT: The article “Transtorno do Espectro Autista e a Inclusdo Escolar” aims
to present the Autism Spectrum Disorder, their characteristics and school inclusion.
Thus, for the development of this work, we present a brief history of autism, as well as
its main features from its early symptoms. It will bring the history of disabled people
since ancient times, moving from exclusion to integration and then to the inclusion,
exposing the main laws that guarantee the rights of persons with disabilities. Will talk
about teacher training and the laws that sustains to have continuing education required
by LDBEN /96, and will also introduce laws that support students with Autistic Disorder
to be enrolled and attend regular classroom.

Keywords: Disorder Autism Spectrum, Inclusion, Laws and Professor.
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1. INTRODUCAO

Nos ultimos anos muitas criangas vém sendo diagnosticadas com o transtorno
do espectro do autismo, mas ha poucas informacéo sobre 0 assunto. As criancas séo
diagnosticadas no inicio da infancia, quando percebe-se que ha algo estranho, como
atraso da fala, pouco ou auséncia de entrosamento com criancas e até mesmo com
0s pais e familiares. Para se obter um diagndstico preciso é necessario varios exames
e teste. Ainda ha muitas davidas das possiveis causas do espectro do autismo. O
espectro do autismo envolve varias sindromes e transtornos.

O transtorno do espectro do autismo se classifica como um transtorno mental
segundo o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-V. Sendo
considerado um transtorno mental que ndo permite recuperacdo, se enquadra no
qguadro de deficiéncia que possui seus direitos constituidos por leis, desde da lei maior
do Brasil que é a Constituicdo Federal de 1988, Lei n°® 12.764/2012, leis educacionais
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que garante o estudo na rede

regular de ensino publico e se necessario um apoio especializado:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.

§ 1°. Haverd, quando necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial (BRASIL,1996, Art. 58).

Apdbs conhecer o que é o espectro do autismo, as leis que protegem e seus
direitos surge a questao: como incluir um aluno com espectro do autismo em uma sala

regular?

2. BREVE HISTORICO DA DEFICIENCIA

Desde a antiguidade os deficientes ndo eram bem vistos pela sociedade,

A literatura da Roma Antiga relata que as criancas com deficiéncia,
nascida até o principio da era cristd, eram afogadas por serem
consideradas anormais e débeis. Na Grécia antiga, Platdo relata no



seu livro A republica que as criangas mal constituidas ou deficientes
eram sacrificadas ou escondidas pelo poder publico (BRASIL, 2004,

p.9).

Criangas com deficiéncia eram internadas em orfanatos, manicOmios e outras
instituicées que tratavam delas, muitos mantidos pelo governo. Essas instituicdes que
abrigavam esses deficientes eram de cunho apenas assistencialista.(BRASIL, 2004)

Segundo Garcia (2011) “no final do século XV, a questdo das pessoas com
deficiéncia estava completamente integrada ao contexto de pobreza e marginalidade
em que se encontrava grande parte da populagdo”. No periodo do Renascimento,
guando surge a ciéncia, come¢cam entdo a buscar razdo para as deficiéncias, sendo
de inicio considerados doencas hereditarias, mentais ou males fisicos.

No Brasil durante os séculos XVII e XVIII de acordo com Vieira (2015, p.4), a
deficiéncia “foi caracterizada pela ignorancia e rejeicdo do individuo deficiente: a
familia, a escola e a sociedade em geral condenavam esse publico de uma forma
extremamente preconceituosa, de modo a exclui-los do estado social.” Nesta mesma
época os deficientes mentais, eram considerados possuidos pelo deménio o que era
considerado um dos motivos para serem considerados excluidos da sociedade.

No decorrer da histéria pode-se notar que a sociedade comecou a olhar a
deficiéncia com outros olhos, passando a se tornar mais humanos. Em 1854 surge a
primeira escola especial sobre influéncia europeia, o Imperial Instituto de Meninos
Cegos no Rio de Janeiro. Em 1857, surge o Instituto Imperial de Educacéo de Surdos
também no Rio de Janeiro sobre a direcdo do Francés Edouard Huet, ambas
instituicdes criadas por Dom Pedro II. Essas instituicbes atuavam como instituicdes
de reabilitacdo ou asilos no qual mantinham sobre seus alunos a viséo clinica com
enfoque na normalizacédo das pessoas deficientes. Tais instituicbes fundamentavam-
se no ideério iluminista, cujo objetivo principal era inserir tais alunos na sociedade ao
oferece-lhes o ensino das letras, das ciéncias, da religi&o e de alguns oficios manuais
(LANNA JUNIOR, 2011, p. 20).

Durante a primeira metade do século XX, o Estado expandiu as duas
instituicoes de forma lenta para outras cidades e ouve poucas iniciativas para pessoas

deficientes. Segundo Junior:

Diante desse déficit de a¢des concretas do Estado, a sociedade civil
criou organizacdes voltadas para a assisténcia nas areas de educacao
e saude, como as Sociedades Pestalozzi (1932) e as Associacdes de
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Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) (1954) (LANNA JUNIOR,
2011, p 20.).

A Sociedade Pestalozzi do Brasil, fundada por Helena Antipoff, responsavel
pela elaboracdo e implantacdo da politica de educacdo e assisténcia a crianca
deficiente, é referéncia no Brasil no que se refere ao atendimento e inclusao social de
pessoas portadoras de necessidades especiais (LANNA JUNIOR, 2011).

A Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE — surgiu apos a
chegada de Beatrice Bemis ao Rio de Janeiro, natural dos Estados Unidos, mae de
uma menina com Sindrome de Down. No EUA, Bemis ja participara da fundacédo de
pais e amigos. Mobilizados por Beatrice, pais, amigos, professores e médicos de
deficientes fundaram a primeira APAE do Brasil em 11 de dezembro de 1954. De inicio
a Sociedade Pestalozzi do Brasil cedeu parte de um prédio para que se iniciasse uma
escola para atender as criangcas com deficiéncia, foram criadas entdo duas classes
especiais que atendiam vinte criancas. Atualmente sdo mais de 1.700 APAES pelo
Brasil (LANNA JUNIOR, 2011).

3. INCLUSAO: POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS PARA OS ALUNOS
COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS.

A inclusédo é um assunto muito discutido, ndo sendo apenas o0 convivio com as
diferencas; para se incluir é necessaria mudanca, adaptacao entre outros requisitos.
De acordo com Sofia Freire (2008):

A inclusé@o é um movimento educacional, mas também social e politico
gue vem defender o direito de todos os individuos participarem, de
uma forma consciente e responsavel, na sociedade de que fazem
parte, e de serem aceitos e respeitados naquilo que os diferencia dos
outros. (FREIRE, 2008, p.5)

Para Mazzilo (2008) inclusdo escolar ndo envolve apenas as pessoas com
deficiéncia, mas sim, o conjunto familia, professores e a comunidade para que se
forme uma sociedade justa, mais humana e igualitaria proporcionando as pessoas
com deficiéncia exercer seus direitos de acesso a sociedade nas mesmas condicdes.

No Brasil, a educacéo inclusiva destaca-se cada vez mais nas ultimas décadas,

orientada pelas Politicas Publicas Educacionais Especiais a qual garante os direitos
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educacionais de alunos com deficiéncias. A educacao especial se organizou para que
os excluidos da sociedade — os deficientes — pudessem receber atendimento
educacional assim como os alunos do ensino regular. Essa organizacdo baseou-se
nao somente no atendimento educacional, mas no atendimento clinico que, por meio
dos diagnésticos de cada aluno, era definido suas praticas escolares (Brasil,2001).
Segundo BRASIL (2004), no Brasil, a Politica Publica Educacional Especial se
inicia em 1948 com a Declaracdo dos Direitos Humanos, que foi elaborada para
garantir o direito a todos, inclusive das pessoas com deficiéncia e defende a educacéo
publica e gratuita, contribuindo para a criacdo de servigcos direcionados para a
educacéao especial possibilitando as classes especiais em escolas publicas no Brasil.
Apos 13 anos de discussdo surge a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional em 1961 — LDBEN, 4.024/61 — a qual reserva um capitulo
exclusivo para a “Educacdo dos Excepcionais” (assim chamados na época), com
apenas dois artigos, no qual define que o aluno deve se adequar a escola e seu

sistema de ensino:

Art. 88. A educacao de excepcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na
comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais,
recebera dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas
de estudo, empréstimos e subvencdes. (BRASIL, 1961, Art.88. -89)

Em 1971, é assinada a Lei n°® 5.692/71 que alterar a Lei n°® 4.024/61, esta lei

apenas reserva um Art. para os deficientes:

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os
gue se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverao receber tratamento especial, de
acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacéo. (BRASIL, 1971, Art. 9°)

Deixando claro que deveriam receber atendimento diferenciado dos demais
alunos, esses tratamentos variavam de acordo com os Concelhos de Educacao de
cada Estado e Municipio.

No ano de 1973 o Ministério da Educacéo e Cultura criou o Centro Nacional de

Educacao Especial:
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Art. 1° Fica criado no Ministério da Educacédo e Cultura o Centro
Nacional de Educacéo Especial (CENESP), Orgéo Central de Direcéo
Superior, com a finalidade de promover em todo o territério nacional,
a expansao e melhoria do atendimento aos excepcionais.

Art. 2° O CENESP atuara de forma a proporcionar oportunidades de
educacao, propondo e implementando estratégias decorrentes dos
principios doutrinérios e politicos, que orientam a Educacdo Especial
no periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e
supletivo, para os deficientes da visdo, audicdo, mentais, fisicos,
educandos com problemas de conduta para 0s que possuam
deficiéncias mdultiplas e os superdotados, visando sua participacdo
progressiva na comunidade. (BRASIL, 1973, Art. 1°-2°)

Este centro foi criado para gerenciar a educagdo especial, da pré-escola ao
nivel superior e supletivo; ele existiu como finalidade a promoc¢do da educacgéo
especial para todo o Brasil buscando melhoria do atendimento dos excepcionais.

Segundo Sassaki (2011), da década de 50 a 80 o Brasil passou pela fase da
integracdo, mas o conceito de participacdo plena teve seu inicio em 1962 na era da
integracdo e seu auge se deu em 1981 com o Ano Internacional das Pessoas
Deficientes. De acordo com BRASIL (2004, p. 10) “a politica educacional brasileira na
década de 80 teve como meta a democratizacdo mediante a expansdo do ensino com
oportunidade de acesso das minorias a escola publica”.

A partir da década de 90 deixa de se usar o termo integracdo para se usar e
implantar a incluséo.

No fim da década de 80 em 1988 surgiu entdo a Constituicdo Federal Brasileira

gue estipula nos seguintes artigos:

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido
indissoltvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-
se em Estado Democratico de Direito e tem como fundamentos:

Il - a cidadania;
Il - a dignidade da pessoa humana,;

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do
Brasil:

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao.

Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes
no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:
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Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios
| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Art. 208. O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante

a garantia de:

| - educacdo béasica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela hdo tiveram acesso na idade propria;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao
basica, por meio de programas suplementares de material didatico
escolar, transporte, alimentacao e assisténcia a salde.

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar &
crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito
a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminacdo, exploracéo, violéncia, crueldade
e opressao.

§ 1° O Estado promovera programas de assisténcia integral a salde
da crianca, do adolescente e do jovem, admitida a participacdo de
entidades ndo governamentais, mediante politicas especificas e
obedecendo aos seguintes preceitos:

Il - criagdo de programas de prevencao e atendimento especializado
para as pessoas portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental,
bem como de integracéo social do adolescente e do jovem portador
de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a
convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos bens e servi¢cos coletivos,
com a eliminacao de obstaculos arquitetdnicos e de todas as formas
de discriminagao.

A Constituicdo deixa claro que TODOS séao iguais perante a lei, livres de
qualquer tipo de preconceito ou discriminagéo, que TODOS, deficientes ou néo, tém
o direito a educacao cujo ensino deve ser ministrado de forma igualitaria para que
assim todos possam gozar do exercicio da cidadania e se qualificar para o trabalho.
Fica claro que os alunos com necessidades educacionais possuem o direito a
educacao no ensino regular e quando necessario material especificos e transporte, é
dever do Estado em promover.

Em 1989 foi assinada a Lei n° 7.853, que surgiu para apoio as pessoas com
deficiéncias, foi criado entdo uma Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE), essa coordenadoria defende os interesses das

pessoas com deficiéncia, define o que é crime e as providéncias a serem tomadas
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perante certas situacfes. Para a educacdo o CORDE deixa especifico nos seus

seguintes artigos:

Art. 2° Ao Poder Publico e seus 6rgdos cabe assegurar as pessoas
portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos,
inclusive dos direitos a educacgédo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a
previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros
que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar
pessoal, social e econémico

| - na &rea da educacéo:

a) a inclusao, no sistema educacional, da Educacao Especial como
modalidade educativa que abranja a educacéo precoce, a pré-escolar,
as de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e reabilitagdo
profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de diplomacgéo
préprios;

b) a insercéo, no referido sistema educacional, das escolas especiais,
privadas e publicas;

c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em
estabelecimentos publicos de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educacao Especial a
nivel pré-escolar e escolar, em unidades hospitalares e congéneres
nas quais estejam internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano,
educandos portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios
conferidos aos demais educandos, inclusive material escolar, merenda
escolar e bolsas de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes
de se integrarem no sistema regular de ensino;

Segundo o CORDE a educacao especial deve ser incluida em todos os niveis
de ensino e estabelecimento para que as pessoas com deficiéncias possam se
integrarem ao sistema regular de ensino.

No ano de 1990 surge o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA — que

ampara as criancas e adolescente com deficiéncia nos seguintes artigos:

Art. 11. E assegurado atendimento integral & saide da crianca e do
adolescente, por intermédio do Sistema Unico de Salde, garantido o
acesso universal e igualitario as acGes e servicos para promocao,
protecao e recuperacao da saude.

§ 1° A crianga e ao adolescente portadores de deficiéncia receberdo
atendimento especializado.

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

Art. 66. Ao adolescente portador de deficiéncia é assegurado trabalho
protegido.
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Art. 87. Séo linhas de acdo da politica de atendimento: VII -
campanhas de estimulo ao acolhimento sob forma de guarda de
criancas e adolescentes afastados do convivio familiar e a adocao,
especificamente inter-racial, de criancas maiores ou de adolescentes,
com necessidades especificas de salde ou com deficiéncias e de
grupos de irmaos.

Art. 112. Verificada a pratica de ato infracional, a autoridade
competente podera aplicar ao adolescente as seguintes medidas:

§ 3° Os adolescentes portadores de doencga ou deficiéncia mental
receberéo tratamento individual e especializado, em local adequado
as suas condicoes.

Art. 208. Regem-se pelas disposicdes desta Lei as acbes de
responsabilidade por ofensa aos direitos assegurados a crianca e ao
adolescente, referentes ao ndo oferecimento ou oferta irregular:

Il - de atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia;

Em 1994 ocorreu na cidade de Salamanca na Espanha, a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais, patrocinado pelo governo espanhol
junto com a UNESCO, que obteve como resultado a Declaracdo de Salamanca, tal
declaracdo tem como objetivo os principios, politicas e praticas no que se refere as
necessidades educativas especiais.

De acordo com Brasil (2010) os principios da declara¢édo orientam a inclusédo
do deficiente ao sistema regular de ensino, a politica decretada pela declaracéo
prop6e mudancas nas praticas educacionais, valorizando as diferentes formas de
aprendizagem. A responsabilidade da educacdo permanece exclusivamente da
educacao especial.

A Lei n® 9.394/96 Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional reserva um
capitulo especifico para a educacdo especial, com 3 artigos e um inciso onde
esclarece que é dever do Estado o atendimento especial e gratuito aos alunos com

necessidades especiais:

Art. 4°. O dever do Estado com a educacdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de
ensino;

Art. 58°. Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacédo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.

§ 1°. Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.



16

§ 2°. O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicbes
especificas dos alunos, néo for possivel a sua integracéo nas classes
comuns de ensino regular.

§ 3°. A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacgéo
infantil.

Art. 59° Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

IIl - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV - educacado especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para
0s que ndo revelarem capacidade de inserc¢ao no trabalho competitivo,
mediante articulacdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
Art. 60°. Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao
critérios de caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educacgdo
especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.
Paragrafo Unico. O Poder Publico adotara, como alternativa
preferencial, a ampliagdo do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituicbes previstas neste artigo.
(BRASIL, 1996)

A LDBEN esclarece que a educacdo especial € uma modalidade de ensino e
deve ser oferecida gratuitamente para os alunos preferencialmente no ensino regular,
com inicio na pré-escola, quando necessario um servico de apoio para o atendimento
especializado. Com esta lei 0 aluno possui direito de um curriculo que atenda suas
necessidades e para terminar seus estudos no nivel exigido.

O Decreto n° 3.298 de 1999 regulamenta a Lei n° 7.853/89, que prioriza a
Integracdo da Pessoa com Deficiéncia; este reserva alguns artigos para a educacao,
no qual esclarece que se entende por educacgéo especial toda modalidade oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, que a inclusdo no sistema educacional
ocorrera obrigatéria e gratuitamente em todos os niveis e modalidades de ensino,

assim como em unidades hospitalares.
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No ano de 2000 é assinada a Lei n°® 10.098/00 de Acessibilidade das pessoas
com deficiéncia:

Art. 1° Esta Lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocéo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, mediante a supressdo de barreiras e de
obsticulos nas vias e espacos publicos, no mobiliario urbano, na
construcdo e reforma de edificios e nos meios de transporte e de
comunicacao. (BRASIL, 2000, Art. 1°)

Esta lei garante aos educandos melhorias de locomog¢&o dentro e fora das
instituicdes de ensino. Em 2001 é aprovada a Lei n® 10.172 sobre o Plano Nacional
de Educacado com duracéo de dez anos, que teria como objetivo a melhoria, elevacéo,
reducdo das desigualdades e democratizacdo educacional. O mesmo plano reserva
um capitulo para a educacao especial, com metas, objetivos e diretrizes que deveriam
ser cumpridos em dez anos.

A Resolucao n°02 de 2001 normatiza os Capitulos I, 1l e Il do Titulo V e nos
Artigos 58 a 60 da Lei n® 9.394/96 caracterizando:

Art. 1° A presente Resolucéo institui as Diretrizes Nacionais para a
educacdo de alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais, na Educacdo Basica, em todas as suas etapas e
modalidades.

Paragrafo unico. O atendimento escolar desses alunos tera inicio na
educacdo infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os
servicos de educacdo especial sempre que se evidencie, mediante
avaliacdo e interagdo com a familia e a comunidade, a necessidade
de atendimento educacional especializado.

No mesmo ano, em 2001, foi assinado o Decreto de n° 3.956, resultado de uma
Convencao Interamericana ocorrida na Guatemala — Espanha — em 1999. Esta
convencao teve como principal objetivo a Eliminacdo de Todas as Formas de
Descriminacgao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

Em 2002 surge a Resolucdo CNE/CP 1, sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéao de Professores da Educacgéo Basica, que estabelece que
0s cursos de nivel superior, licenciatura, graduacao plena, devem abranger em seus
curriculos principios, fundamentos e procedimentos que apligquem-se em todas as
etapas e modalidades da educacéo basica (BRASIL, 2002, Art. 1°).

A Lei n° 10.436 de 2002 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais —LIBRAS-

como meio de comunicacdo e expressdo, garantindo que as instituicdbes de ensino
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incluam libras em seus cursos de licenciatura como parte dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs, no qual ndo substitui a modalidade escrita de Lingua Portuguesa.

O Decreto n° 5.296 do ano de 2004 regulamenta as seguintes leis: n°® 10.048,
de 8 de novembro de 2000 e n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, sobre as quais
estabelece normas gerais sobre a acessibilidade para os que tém mobilidade
reduzida.

Em 2005 surge o Decreto n® 5.626, para regulamentar as leis: n°® 10.436 de
2002 e 0 Art. 18 da Lei n® 10.098 de 2000. Tais leis sobre a Lingua Brasileira de Sinais
— Libras, no qual define uma pessoa surda e determina a inclusdo de Libras no
curriculo de formacéo dos profissionais da educacéo.

No ano de 2006 UNESCO e Secretaria Especial de Direitos Humanos com o
compromisso perante a educacao lancam o Plano Nacional de Educagcéo em Direitos

Humanos — PNEDH — que:

(...) incorpora aspectos dos principais documentos internacionais de
direitos humanos dos quais o Brasil e signatario, agregando demandas
antigas e contemporaneas de nossa sociedade pela efetivagdo da
democracia, do desenvolvimento, da justica social e pela construgédo
de uma cultura de paz. (BRASIL, 2007, p.10)

O PNEDH incentiva a inclusdo e permanéncia de alunos com deficiéncia no
ensino superior e temas relacionados com a inclusdo na educacéo basica.

Em 2007 o Mec lanca o PDE — Plano de Desenvolvimento da Educacao, busca
a melhoria de qualidade de ensino e aprendizagem. No que diz respeito a educacao
inclusiva, propde a melhoria e implantagéo de salas de recursos multifuncionais e
melhorias arquitetdnicas para deficientes, buscando superar a diferenca entre
educacao especial e educagéao regular. (BRASIL, 2007, p. 12)

O Decreto de n°® 6.094 de 2007, rege a implantacdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacgéo, que visa a melhoria da qualidade da Educacao
Bésica.

O MEC e SEESP langcam em 2008 o seguinte documento: Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva; este documento tem como
objetivo o0 acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia.

O Decreto n° 6.571 do ano de 2008 fica revogado pelo Decreto n® 7.611 de
2011, que dispbe sobre o atendimento educacional da pessoa com deficiéncia,
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determina que Governo do Estado fica responséavel pelo apoio técnico e financeiro
para os alunos com deficiéncia. O mesmo Decreta que o atendimento especializado
deve ser incluido no Projeto Pedagdgico da escola.

Em 2009 a Resolucdo de n° 4 institui as “Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Especializado na Educac&o Basica, modalidade Educagédo Especial’.
Esta resolugédo instrui o atendimento em sala de recursos multifuncionais das escolas
regulares, garantindo um professor capacitado para esse atendimento.

No ano de 2009 o Decreto de n° 6.949 é resultado da Convencao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia assinado em Nova York no ano de 2007. Este
decreto especifica os direitos das pessoas com deficiéncia.

A Lei n°® 12.764 de 2012, surge em funcdo da pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, garantindo seus direitos educacionais, a vida, a liberdade assim
como todos os ditos normais.

Em 2014 a Lei de n°® 13.005 aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE —
com vigéncia de 10 anos com diretrizes e metas a serem cumpridas para melhoria da
qualidade de ensino.

No ano de 2015 com a Lei n° 13.146, surge o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, lei de inclusédo social e educacional, garantindo o direito a vida, saude,
educacdo, moradia, trabalho entre outros, garantindo os beneficios assim as demais
pessoas 0s tém.

Essas sdo algumas leis que protegem os direitos das pessoas com deficiéncia,
garantindo inclusdo social, educacional, acessibilidade entre outros beneficios

garantidos por lei.

4. FORMACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO INCLUSIVA.

Por muitos anos a sociedade excluiu as pessoas com deficiéncia, passando
para a escola o papel de inclui-los e tentar acabar com o preconceito que a maioria
sofria.

Com a incluséo, a escola sofreu diversas mudancas para que pudesse melhor
atender esses alunos, uma das mudancas foi a formacdo do professor, que no
decorrer da historia foi necessario o aceleramento da formacdo para suprir as

necessidades da sociedade. A formacéo acelerada desses profissionais causou a
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formacao de pouca qualidade, ndo abrangendo todas as modalidades da educacao
especial.

A formacéao de profissionais para a educacéao especial durante muitas décadas
foi a parte, ou seja, era necessario fazer cursos adicionais para atuar com alunos
deficientes. Atualmente, nos cursos de formacdo de profissionais docentes ja sao
inclusos em suas grades curriculares as disciplinas que abrangem a modalidade de

educacao inclusiva prevista na Resolu¢cdo CNE/CP 1, de 2002 no seguinte artigo:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de
Professores da Educagéo Basica, em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduagdo plena, constituem-se de um conjunto de
principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na
organizacao institucional e curricular de cada estabelecimento de
ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educacgéo
bésica (CNE/CP 1, 2002, Art. 1°).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1996, no
Capitulo V sobre a Educacao Especial no Art.59 diz sobre a formacgé&o do professor de

Educacao Especial:

IIl - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns; (BRASIL, 1996, Art. 59°)

O professor, para atender os alunos com deficiéncia, necessita de
especializacdo adequada e se manter em formacdo continuada para que possam
atender esses alunos da melhor forma possivel. Para isso o Art. 62° da LDBEN / 96

estabelece que:

Art. 62. A formagéo de docentes para atuar na educacgédo basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao plena,
em universidades e institutos superiores de educacgéo, admitida, como
formac@o minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio na modalidade normal. (Redacao dada pela Lein® 12.796,
de 2013)

§ 19 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0s Municipios, em regime
de colaboracéo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e
a capacitacdo dos profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n°
12.056, de 2009).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12056.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12056.htm#art1
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§ 29 A formacgéo continuada e a capacitagdo dos profissionais de
magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacédo a
distancia. (Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009).

§ 32 Aformacdo inicial de profissionais de magistério daré preferéncia
ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e
tecnologias de educacdao a distancia. (Incluido pela Lei n°® 12.056, de
2009). (BRASIL, 1996, Art. 62°).

O professor da sala de aula regular ainda possui inseguranga em aceitar um
aluno com deficiéncia, muitos alegam estar despreparados para receber esses alunos,
0 que impde uma barreira com a inclusdo. Entdo a importancia da formacao
continuada para que tais despreparos sejam vencidos e a inclusdo seja cada vez
maior, pois o professor tem a possibilidade de ser um facilitador ou um dificultador
para o0 avanco da incluséo.

De acordo com Quadros, Candeloni e Silva (2013, p.19) “a inclusédo escolar traz
em si um novo paradigma de educacdo. Sendo assim, torna-se imprescindivel que a
formacao dos professores também seja direcionada nesta perspectiva”. Que exige
que o professor seja aberto a novas préticas, para relacionar a sua pratica com a teoria
aprendida em suas formacdes, pois a sala de aula esta cada vez mais heterogénea e
com a inclusdo exige-se mais do professor. A nova pratica do professor traz para a
educacdo a valorizacdo das diferencas acabando entdo com o preconceito que

envolve a educacao inclusiva.

5. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: BREVE HISTORICO

Tudo que é fora do padréo estabelecido pela sociedade, desperta curiosidade
e um olhar diferenciado. Uma criangca que se comporta e tem atitudes fora deste
padrdo, ndo seria diferente. No passado, como ndo havia o conhecimento cientifico
gue tenta explicar tudo ao redor como atualmente, as explicacées eram por meio de
lendas e mitos folcloricos.

Na Franca, por exemplo, criangcas que apresentavam agressividade, falta de
afeto eram consideradas criancas fadas. Muitos acreditavam que fadas e gnomos
raptavam criangas e substituiam por uma fada, que fisicamente seria idéntica a
raptada, mas com personalidade diferente. Ha relatos de que tais raptos seriam
apenas de meninos. A mesma lenda seria relatada na EscOcia, Suécia e Noruega.
(ROSENBERG, 2011)


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12056.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12056.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12056.htm#art1
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A partir do século XVII quando a crianga passa a ser considerada como crianca
e ndo apenas um adulto em miniatura, € possivel notar a diferenca entre as criancas
gque possuiam transtornos ou deficiéncias. Os psiquiatras notaram entdo as
deméncias precoces. Pois individuos que eram considerados diferentes eram
chamados de loucos ou dementes. Quando passaram a observar as criancas pode-
se notar que h& casos diferentes entre os deficientes.

O caso do menino Victor de Aveyron € um exemplo de uma crianca diferente
entre os deficientes mentais. Segundo Rosenberg (2011), Victor foi encontrado nos
bosques de Lacaune, em 1801, com idade entre 11 e 12 anos, néo falava, andava nu,
tinha o corpo marcado com algumas cicatrizes e convivia com lobos. Pesquisadores
e estudiosos, levantaram a hipétese de Victor ser um menino autista, sendo entédo o
primeiro caso documentado com autismo. Victor apresentava mudancas repentinas
de humor, incessante balancar para frente e para tras, desarranjo mental, briquismo,
movimentos musculares espasmaédicos e estereotipias.

Segundo Belsario Filho e Cunha (2010) o termo autismo foi utilizado pela
primeira vez em 1911 pelo psiquiatra suico Eugen Bleuler, no qual associava a perda
de contato com a realidade e consequente dificuldade ou impossibilidade de
comunicacdo a esquizofrenia. A palavra e descricdo de autismo foi utilizado pela
primeira vez de modo independente em 1943, em um artigo publicado na revista The
Nervous Child, por Kanner, para descrever criangas com incapacidade do
desenvolvimento e com caracteristicas profundas de déficit de relacionamento
interpessoal.

De acordo com Amy (2001), em 1943, Leo Kanner, que realizou seus estudos
em Berlim, posteriormente emigrou para os Estados Unidos e se tornou um dos
fundadores da psiquiatria infantil e descreveu em um dos seus principais artigos “Os
disturbios autisticos da relagédo afetiva”. Kanner descreveu seu estudo apoiando-se
em onze casos de criangas, com idade entre 2 a 11 anos, sendo oito meninos e trés
meninas, cuja sindrome recebeu o nome de “autismo infantil precoce”. Kanner busca
diferenciar autismo de esquizofrenia, dizendo que “o transtorno principal,
patognomonico, € a incapacidade que tem estas criancas, desde o comeco de suas
vidas, para se relacionar com as pessoas e situagdes” (KANNER, 1943, p.242 apud
CAMARGOS Jr. 2005, p. 11).

Em 1944, um pediatra austriaco interessado em educacdo especial, Doutor

Hans Asperger, descreveu quatro criancas que também possuiam dificuldade em se
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relacionar socialmente, em um artigo com o titulo “Psicopatologia Autistica da
Infancia”. Asperger ndo conhecia Kanner e nem suas descrigdes sobre o autismo
infantil. (BELISARIO FILHO; CUNHA, 2010)

Porém, ambas definicdes, mesmo semelhantes, possuiam suas diferencas, as
criangas descritas por Asperger ndo poderiam ser diagnosticadas na primeira infancia,
desenvolviam uma linguagem altamente correta, ndo eram tdo solitarios. Asperger
tinha em pauta o aspecto educacional dessas criancas diferente de Kanner.
Decorrentemente, diante das diferencas, ficou caracterizado quadros distintos sendo
entdo Autismo e Sindrome de Asperger. (BELISARIO FILHO; CUNHA, 2010)

Nos anos 60, surge o conceito dos Transtornos Globais ou Invasivos do
Desenvolvimento (TGD) englobando Autismo, Sindrome de Asperger, Sindrome de
Rett e Transtorno Global do Desenvolvimento Sem Outras Especificacdes. Segundo
Belisario Filho e Cunha (2010, p. 12), “O autismo é explicado e descrito como um
conjunto de transtornos qualitativos de fungdes envolvidas no desenvolvimento
humano”, deixando de ser psicose infantil, passando a ser entdo um transtorno no
desenvolvimento humano e de aprendizado.

Atualmente, evidenciou-se o Transtorno do Espectro do Autismo, conhecido
como TEA. TEA se refere a uma condicdo clinica com alteracbes cognitivas,
neurocomportamentais e linguisticas, manifestando-se através de gravidades severa
a leve, tendo véarias combinac¢des, engloba entdo o Autismo, Sindrome de Asperger e
o Transtorno do Espectro do Desenvolvimento Sem Outra Especificacéo.
(CAMARGOS JR.2005)

6- CARACTERISTICAS DO TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO.

Segundo a quinta edicdo revisada do Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais — DSM-V, Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) € uma
perturbacdo no sistema neurolégico que interfere na comunicacgéo e socializacao do
individuo. Este transtorno envolve o Transtorno do Autismo, Transtorno de Asperger
e Transtorno do Espectro do Desenvolvimento Sem Outra Especificacdo. O TEA esta
associado a alguma condicdo médica ou genética conhecida, fator ambiental ou a

outro transtorno do neurodesenvolvimento, mental ou comportamental. As recentes
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estatisticas apontam um elevado numero de criancas diagnosticadas com TEA e
segundo Paiva Junior (2010) no Brasil em 2007 quando o pais tinha uma populacao
de 190 milhdes de pessoas, havia aproximadamente 1 milhdo de pessoas com
autismo. O transtorno do espectro do autismo ocorre geralmente em meninos, sendo
4 ou 5 meninos para 1 menina, mas quando esta € afetada ocorre com maior
severidade. Cada individuo possui sintomas similares, mas podendo variar do leve ao
severo (SCHAWARTZMAN, 2010).

O TEA tem como principais caracteristicas 0s prejuizos persistentes na
comunicacdo social reciproca e na interacdo social, possui padrées restritos
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. Tais sintomas apresentam-se
desde a infancia limitando e prejudicando o decorrer diario. Os sintomas do TEA
podem ser observados a partir do primeiro ano de idade, muitos casos sao relatados
quando a crianca possui por volta dos 24 meses, que € quando 0s pais comegam a

observar grandes diferencas das outras criangas, como:

) Demonstram indiferenca pelas pessoas e pelo ambiente em que
se encontram.

o Podem apresentar dificuldades com alimentacéo e sono.

o Podem chorar sem motivos aparentes, ou simplesmente nao
chorar.

o N&o atende pelo nome quando o chamam e evita contato ocular.
o N&o apontam objetos quando do seu interesse e apresenta
medo de alguns objetos simples.

o No inicio do desenvolvimento motor, faz movimentos repetitivos
como: ficar batendo palmas, é atraido por objetos circulares e fica a
rodar os mesmos, move a cabega de um lado para outro.

o N&o interage com os outros por meio de jogos de faz de conta
ou sociais.

. Tem atraso na fala.

(ERCOLIN, 2010; DSM-V,2014; KHOURY et al, 2014; GONCALVES et al, 2008).

Esses sao alguns dos sintomas que criancas apresentam no inicio da infancia.
O desenvolvimento de uma crianga com TEA pode ser observado em diversas areas,
umas mais desenvolvidas que outras, por exemplo, na comunicac¢ao ha criangas que

possuem um melhor desenvolvimento, porém, em outras ha auséncia dela. Criancas
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com TEA apresentam prejuizos significativos tanto na linguagem verbal e ndo verbal,
0 que prejudica seu desenvolvimento nas areas de comunicagdo, assim como nao
conseguem distinguir expressdes faciais, mimicas e gestos. Criancas com TEA
apresentam oscilacbes na fala, em alguns casos a fala é correta, ndo contendo
nenhum problema fonético ou gramatical, em outros, porém, contém problemas de
fonética e gramética que pode chegar aos casos extremos de auséncia da
comunicacao pela fala. Algumas criancas apresentam a ecolalia que € a repeticédo de
frases e palavras (KHOURY et al, 2014).

A interacédo social de uma crianca também é uma das areas afetadas pelo TEA,
0 que prejudica o seu contato com o mundo das regras, da divisédo de espacos assim
como em uma sala de aula por exemplo. Tais criangas possuem dificuldades em fazer
amigos, em manter contato pelo olhar, se envolve com pessoas apenas para obter
algo desejado, prefere brincar sozinho, ndo compreende e ndo demonstra expressao
facial. “Essa falta de habilidade social as mantém distantes de outras criancas, ja que
elas ndo sabem o que fazer para manter relacionamentos” (KHOURY et al, 2014,
p.14).

7- ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA SALA DE AULA.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,1999), indicam que o0s
curriculos devam ser abertos, ou seja, flexiveis para possiveis mudancas na
organizacdo e funcionamento da escola, pois ela estd em constante mudanca. O
curriculo escolar deve abranger todos os alunos e adaptados aqueles que apresentam
necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2004).

Com a Lei n°® 12.764 de 2012 fica garantida ao aluno com Transtorno do
Espectro Autista o direito de frequentar a sala de aula regular de ensino, e tera por
direito um acompanhante especializado. Esta lei garante que a instituicdo ou gestor
gue negar a matricular a este aluno sera punido por multa de 3 a 20 salarios minimos.

Para que haja a inclusédo deste aluno é necessario que se mobilize professores,
funcionarios e os pais, pois a inclusdo de uma crianga com TEA é diferente da inclusédo

de um deficiente fisico, por exemplo. Para se atender alunos com TEA é essencial
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gue esse aluno possa frequentar salas de apoio com professores especializados para
gue haja éxito em seu desenvolvimento (BRASIL, 2004).

Segundo BRASIL (2004, p.25) a escola ou rede de ensino necessita de um
professor que saiba “avaliar sua eficiéncia, avaliar problemas de comportamento e
definir estratégias, principalmente deve saber demonstrar, atuando diretamente com
a criancga, tudo que quer transmitir. ”

No decorrer dos anos foram criados métodos para se trabalhar com criancas
com Transtorno do Espectro Autista. Um desses métodos € TEACCH (Treatment and
Education of Autistic and Related Communication Handicapped Children) —
Tratamento e Educacdo para Criancas Autistas e com Disturbios Correlatos da
Comunicacdo — este método foi desenvolvido na década de sessenta no
Departamento de Psiquiatria da Faculdade de Medicina na Universidade da Carolina
do Norte, nos Estados Unidos (BRASIL,2004). E um método que se utiliza de uma
avaliacdo chamada PEP-R (Perfil Psicoeducacional Revisado) no qual avalia os
pontos fortes, maior interesse e suas dificuldades para que seja possivel o programa
individualizado. O TEACCH busca a independéncia do aluno, ndo deixando de
necessitar do professor, mas que possa realizar atividades independentes (MELLO,
2005).

Com este método é possivel diminuir comportamentos indesejaveis dos alunos
com TEA através de reforcos positivos estimulados pelo professor, trazendo
tranquilidade aos alunos para que assim possam ter melhor compreensdo e
comunicacdo. O professor, para que possa trabalhar, com este método deve passar
por um treinamento tedrico-pratico (GAZEL, 2015).

Outro método utilizado com os alunos com TEA é a ABA (Apllied Behavior
Analysis) — Analise Aplicada do Comportamento, tal método € baseado no
Behaviorismo de B. F. Skinner, no sistema de Condicionamento Operante, este
método “visa ensinar a crianga habilidades que ela n&o possui, atraves da introducao
destas habilidades por etapas. Cada etapa € ensinada, em esquema individual,
inicialmente apresentando-a uma indicagéo ou instru¢do. ” (MELLO, 2005, p.37). De

acordo com Khoury et al, este método possui dois principios basicos:

- Entender comportamentos como uma relacdo entre eventos: o
comportamento propriamente dito e 0s eventos ambientais
denominados de estimulos antecedentes (que antecedem o
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comportamento) e eventos consequentes (que seguem 0
comportamento e que mantém uma relacdo funcional com o
comportamento).

- Para que ocorra a modificagdo de comportamento € necessério que
haja intervencado e alteracdo no ambiente em que o individuo esta
inserido (os estimulos antecedentes e consequentes) (KHOURY,
2014, p.26-27).

Com este método o professor necessita fazer uma intervencdo maior, pois ele
ird reforcar positivamente ou negativamente os comportamentos dos alunos com TEA,
todo comportamento correto e que foi realizado adequadamente deve ser reforcado
positivamente e 0os comportamentos inadequados ndo devem ser reforcados e nem
punidos mas, ser ensinado a forma correta de se comportar. (KHOURY, 2014)

O terceiro método € o PECS (Picture Exchange Communication System) —
Sistema de Comunicacgao através da troca de figuras, e auxilia em todos os disturbios
de comunicacao, pois estimulam os individuos a se comunicar por meio das figuras

apresentadas. Este método é realizado em seis passos:

Um panorama do PECS...

Fase | - Ensina os alunos a iniciarem a comunicacao desde o inicio por meio da
troca de uma figura por um item muito desejado.

Fase Il - Ensina os alunos a serem comunicadores persistentes - ativamente irem
a busca de suas figuras e irem até alguém e fazerem uma solicitacao.

Fase Ill - Ensina os alunos a discriminar figuras e selecionar uma figura que
represente um objeto que eles querem.

Fase IV - Ensina os alunos a usarem uma estrutura na frase para fazer uma
solicitagdo na forma de “Eu quero”.

Fase V - Ensina os alunos a responderem a pergunta “O que vocé quer?”

Fase VI - Ensina os alunos a comentarem sobre coisas no ambiente deles, tanto
espontaneamente como em resposta a uma pergunta.

Expandindo o vocabuléario - Ensina os alunos a utilizarem atributos, como cores,

formas e tamanhos, dentro das solicitacdes deles.

Fonte: Bueno (2010 apud http://www.ama.org.br)

Este método € bem aceito, pois além de facilitar a comunicacéo, é de facil

aprendizagem e ndo necessita de materiais caros.


http://www.ama.org.br/html/inst_even.php?cod=85
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O professor de aluno com TEA, durante suas aulas deve sempre se certificar

o Tem a atencédo do aluno

. Senta-lo na primeira fila

o Falar seu nome vérias vezes durante as aulas

) Fiscalizar seus cadernos para conferir se esta realizando as
atividades propostas

o Ter um roteiro de atividades para organizacdo do aluno,
geralmente por meio de fotos.

o Ter um acompanhante para o inicio da adaptagéo e atividades
especificas.

o Ter o auxilio desse aluno durante as aulas para que possa
interagir com 0s colegas, atividades simples como entregar 0s
cadernos ou servir o lanche.

) Caso ocorra de o aluno apresentar algum tipo de estereotipia o
professor deve dirigir a atencdo desse aluno novamente para a
atividade que estava a realizar. (BRASIL,2003)

O auxilio da familia durante sua vida académica deve ser acompanhado de perto,

pois é com a juncao de familia/escola que ir4 auxiliar no desenvolvimento deste aluno.

N&o é apenas a escola ou apenas a familia que ira beneficiar este aluno, mas sim o

desempenho de todos.

8- CONSIDERACOES

A analise dos dados coletados possibilitou a ampliagdo do nosso conhecimento

sobre o Transtorno do Espectro do Autismo e pode-se considerar, a partir dos estudos

aqui realizados, o qudo complexo é esta deficiéncia, ndo somente para a propria

criangca mais para todos ao seu redor. A falta de conhecimento sobre ela causa a

exclusao, assim como foi presenciado, por ocasiao da realizacao nos estagios, muitos

professores e gestores chamarem criangcas com caracteristicas do TEA de esquisitas

e manhosas.

A inclusdo desses alunos é algo trabalhoso e que exige muito do professor, pois

sua adaptacdo € complicada, com dificil aceitacdo, de minimas mudancas, mas
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pensamos que é possivel essa inclusdo, com muito amor e dedicacédo. E de suma
importancia o papel do professor para essas criangas, pois ele pode alimentar o
preconceito ou exclui-lo de vez, a0 menos em sua classe. S80 necessarios
professores dedicados e que acabem com o preconceito.

Em pleno século XXI é inaceitavel um professor se julgar despreparado, pois
atualmente h& varios meios possiveis de se qualificar para atender esses alunos. O
gue realmente acontece e é deprimente € o0 preconceito que persiste durante séculos

sobre os deficientes.
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