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RESUMO

Este trabalho objetiva investigar como Maria Montessori (1870-1952) concebe
a crianca e seu processo de aprendizagem, com base na analise da obra A
Crianga, sua primeira edicdo é datada de 1938. Pretende-se com essa
pesquisa conhecer o contexto social no qual o livro foi produzido, bem como as
condicbes materiais que possibilitaram uma nova concepcado de criancga,
identificando suas especificidades no processo de aprendizagem na
perspectiva da autora. Essa temética justifica-se devido a autora supracitada
ter presenca significativa na sistematizacdo e organizacdo do ensino em
diferentes paises, no inicio do século XX, inclusive no Brasil. O trabalho
apresenta a situacdo educacional do periodo no qual a obra foi escrita e
dialoga com o contexto histérico da autora em questdo, enfatizando sua
participagdo no movimento da Escola Nova. Para tanto essa pesquisa teve
carater bibliografico e documental, tendo como fonte primaria o estudo do livro
de autoria de Montessori, objeto de estudo, e buscou-se subsidios na obra
Pedagogia Cientifica (1909). Recorreu-se a outros autores que estudaram a
pedagogia montessoriana, assim como o0 contexto no inicio do século XX e os
marcos pedagogicos deste periodo. Ao analisar a obra, encontra-se a
relevancia atribuida pela autora as criancas, reconhecendo-as em suas
especificidades e personalidade prépria. Chegou-se a conclusdo que a crianga
de zero aos seis anos de idade na perspectiva montessoriana, desenvolve-se e
aprende em periodos sensiveis, por meio da autoeducagdo em atividade com
materiais pedagodgicos cientificos elaborados por ela em ambiente adequado.

Palavras-chave: Historia da Educacdo. Escola Nova. Maria Montessori.
Crianca.



ABSTRACT

This study aims to investigate how Maria Montessori (1870-1952) understood
the child and their learning process, based on the analysis of the work “The
Child”, which it’s first edition is dated from 1938. The aim of this research is to
know the social context in which the book was produced as well as the material
conditions that made possible a new conception of children, identifying their
specificities in the learning process from the perspective of the author. This
theme is justified since the above author has significant presence in the
systematization and organization of education in different countries, in the early
twentieth century, including Brazil. The paper presents the educational situation
of the period in which the work was written and dialogues with the historical
context of the author in question, emphasizing its involvement in the movement
of the New School. This research was bibliographical and documentary, with
the primary source to study the Montessori authored book, subject matter, and
sought to subsidies in the work Scientific Pedagogy (1909). It used the other
authors who have studied the Montessori pedagogy, as well as the context in
the early twentieth century and the pedagogical milestones of this period. By
analyzing the work, the importance given by the author to children, recognizing
them in their specific characteristics and personality. We reached the
conclusion that children in Montessori prospect of zero to six years old,
develops and learns at sensitive times, through self-education activity with
scientific teaching materials prepared for it in a proper environment.

Key-words: Education History. New School. Maria Montessori. Child.



1. INTRODUCAO

Este trabalho objetiva investigar como a italiana Maria Montessori (1870-
1952) concebe a crianca e seu processo de aprendizagem, com base na
anélise da obra A Crianca (s.d)', sua primeira edicdo é datada de 1938.
Pretende-se com essa pesquisa conhecer o contexto social no qual o livro foi
produzido, bem como as condi¢cbes materiais que possibilitaram uma nova
concepcao de crianga, identificando suas especificidades no processo de
aprendizagem na perspectiva da autora.

Neste sentido, vale ressaltar a cultura de descartar ou discutir métodos e
teorias que acreditamos ser “velhas” por “novas” ou “melhores”, sem considerar
as contribuicbes que estas agregaram para 0 campo educacional.
Fundamentamos essa afirmacdo por estar no quarto ano da graduacdo em
Pedagogia e nao ter estudado sobre essa perspectiva tedrica nas disciplinas de
Fundamentos da Educacéo, devido a crenca, as escolhas e as criticas feitas
aos considerados “ultrapassados”, negando sua prépria origem, ou seja, 0
curso nao tem se voltado a leitura dos classicos.

Calvino (1993) em uma de suas propostas define:

Os classicos sao aqueles livros que chegam até nos trazendo
consigo as marcas das leituras que precederam a nossa e
atras de si os tracos que deixaram na cultura ou nas culturas
gque atravessaram (ou mais simplesmente na linguagem ou nos
costumes). (CALVINO, 1993, p. 11).

Sendo assim, torna-se pertinente o estudo sobre a tematica em questéao,
a fim de contribuir para a area de Historia e Educacéo, pois profissionais e

académicos poderdo se beneficiar dos resultados que serdo obtidos na

Consideramos o ano de 1938 como referéncia a producdo da obra /I secreto dell’Infanzia
(titulo original em italiano) e traduzido em portugués por Luiz Horacio da Matta “A Crianga” sem
evidéncia do ano em que foi produzida ou publicada. Conforme informag8es registradas pelo
autor Franco Cambi (1999) em sua obra intitulada Histéria da Pedagogia, Montessori escreveu
a obra em 1938. O autor destaca: “Depois dos primeiros escritos, O método da pedagogia
cientifica (1909) e Antropologia pedagdgica (1910), inspirados na licdo positivista, ela vai se
dirigindo, nos posteriores, para uma defesa dos direitos da infancia, sublinhando as
caracteristicas de atividade e de intrinseca religiosidade dessa idade do homem, como ocorre
em O segredo da infancia (1938) (grifo nosso), A formacdo do homem (1949) e A mente
absorvente (1952)" (CAMBI, 1999, p. 531).
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pesquisa, uma vez que, essa Iintelectual teve um papel relevante na
estruturacdo do ensino no século XX.

Destarte, para a compreensao da obra de Montessori apoiar-nos-emos
em alguns autores que escreveram sobre ela em outras perspectivas. Os
estudos ja realizados serdo tomados como suporte na andlise pretendida, as
quais buscaram analisar o seu método de ensino, bem como 0s materiais
didaticos elaborados por ela e até mesmo criticas a autora em questdo,
referente a sua ideologia.

No Brasil, encontramos estudos que se voltam para a obra de
Montessori como, por exemplo, o trabalho de Furtado (1987) que objetivou
estudar o Método Montessori, expondo seus principios filosoficos, com vistas a
divulgar e questionar o método desconhecido pela maioria dos educadores. A
autora em questdo apresentou uma adaptacdo dos materiais sensoriais,
elaborados por Montessori, utilizando sucatas para confecciona-los e
entrevistou algumas professoras que estavam diretamente envolvidas com o
método na época.

Nesta pesquisa, a autora conclui que o ndo uso desses materiais
pedagodgicos por considera-los elitistas, ndo condiz com a realidade brasileira

atual:

Nos dias de hoje, isso ndo tem mais razao de ser pois, 0S
materiais sdo de fabricacdo nacional, e ha varias maneiras de
se promover a compra dos principais materiais e inUmeras
maneiras para se confeccionar quase a totalidade dos
mesmos. (FURTADO, 1987, p. 50).

Em outra pesquisa, Goulart (1988) analisa a contradicdo dos
procedimentos adotados pela autora e professores na utilizacdo dos materiais
pedagodgicos, uma vez que, o principio desta concepcao filosofica € a liberdade
de acao, expresséao e de escolha da crianca. A autora salienta, para Montessori
‘[...] o educando que deve comandar na relagdo ensino-aprendizagem”
(GOULART, 1988, p. 2). Destaca assim, a importancia da crianca no processo
de ensino. Em suas investigacbes, a autora salienta que o trabalho

desenvolvido por Montessori neutraliza as relacfes de classe:
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Nesse sentido, o Método Montessori que esta circunscrito nas
fronteiras do naturalismo e do evolucionismo, pode,
acreditamos, servir mais como um dos métodos de ensino
ligados a arte da alienacdo, do que tornar claro o significado do
desenvolvimento infantil. Podemos concluir, com Vygotsky que
nos alerta que nés educadores, precisamos estar atentos ao
processo e ndo as metodologias. O método € decorrente de
nossa concepcao de mundo. (GOULART, 1988, p. 45).

Com relagdo a preocupacdo de Montessori com a educagao infantil,
localizamos o trabalho de Paschoal (2010). Ela pesquisou entre o periodo de
1862 em que foi criado o primeiro Jardim de Infancia no Parand, até o ano de
1915, momento que foi aprovado o Cddigo de Ensino desse estado, que
remodelou a educacao para essa faixa etaria.

Paschoal (2010) analisou, por meio de legislacdes, a criacdo e a
organizagdo dos primeiros jardins de infancia no Estado do Parana,
investigando dois desses, o “Jardim de Infancia Maria de Miranda” e o “Jardim
de Infancia Emilia Eriksen” os quais optaram por metodologias fundamentadas
em classicos como Froebel? e Montessori.

O segundo Jardim seguiu os principios do pensamento de Montessori
sobre as fases do desenvolvimento da crianca e sua preocupacdo com as
especificidades da infancia, o qual se diferenciou do primeiro jardim, a autora
relata praticas pedagogicas realizadas no Jardim, apoiadas no método

montessoriano.

Por vérios anos, a proposta froebeliana foi incorporada pelos
jardins de infancia brasileiros. No entanto, no Parana, nesse
periodo, ou seja, ainda metade da primeira década do século
XX, uma outra forma de organizacdo pedagdgica foi
implantada, conforme relataremos no préximo capitulo, por
meio da historia do Jardim de Infancia Emilia Eriksen, em
especial as praticas ali desenvolvidas que seguiam as
premissas da pedagogia montessoriana. (PASCHOAL, 2010, p.
167).

Consideramos como ponto de partida as pesquisas citadas
anteriormente, pois sinalizam caminhos ja percorridos na abordagem
montessoriana e para complementacao de nossa formacao, enfocaremos em

estuda-la, pois sentimos-nos instigadas a conhecé-la melhor, para tanto, a

2 Educador alemao Friedrich Froebel (1782- 1852) foi o fundador do primeiro jardim de infancia.
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pergunta que orienta a pesquisa é: Qual a concepg¢do de criangca na
perspectiva Montessoriana em sua obra intitulada A Crianca (s.d)?

Como argumento, uma solucdo provisoria a indagacao levantada seria
de que, a criancga, para a autora em destaque, corresponderia naquele contexto
a uma fase desvalorizada, ndo distinta do adulto, sem especificidades e
particularidades, provocando incémodo a vida do adulto cheio de
responsabilidades, ou seja, as criangas ndo eram reconhecidas como
importantes na vida social e familiar.

Para tanto, essa pesquisa teve carater bibliografico e documental,
baseada no estudo do livro A Crianca de Maria Montessori, bem como outras
obras da autora nomeada e demais autores que estudaram a pedagogia
montessoriana. Ainda buscou-se fontes que tratavam do século XX e o0s
marcos pedagogicos deste periodo.

Conforme salientam Machado e Dorigdo (2014), é essencial na
elaboracdo de estudos da historia da educacao pesquisas que ao abordarem a
producéo e atuacéo de intelectuais, situem a localizacao do autor tomado como
objeto de estudo, bem como o lugar social ocupado por ele, para que 0 mesmo

nao seja “desenraizado” de seu contexto social e de suas proposicoes.

N&o é possivel o estudo de um intelectual que se volta para
gquestdes educacionais ou sociais isolando-o da vida material
gue d4 sentido e significado para o papel que desempenha em
determinado momento histérico. Isto é, a partir daquilo que o
autor diz dele mesmo ou que se tem repetido pela historiografia
educacional. Portanto, na busca de resultados proficuos faz-se
necessario a analise do conjunto da obra desse autor na
intricada rede de relacbes e fatos politicos, econdmicos,
culturais e sociais na qual ele forjou sua perspectiva teérica.
(MACHADO; DORIGAO, 2014, p. 11).

Nessa perspectiva, a compreensdo do contexto social, politico, cultural e
econdmico vivenciado pelo autor escolhido é fundamental para analisar a
producédo da obra de Montessori e sua perspectiva haquele periodo.

Quanto a obra que se toma como objeto de estudo, logo no prefacio
anuncia o aparecimento de um movimento social a favor da infancia, por meio
da iniciativa de estudos cientificos realizados, 0os quais conscientizaram a
sociedade sobre a importancia da higiene escolar no combate a mortalidade

infantil, bem como, por denunciarem como as criangas vinham sofrendo em
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sua infancia, um processo de martirio estudantil até a conclusdo da escola
elementar, periodo que representava o término dessa fase.

No inicio do século XX, apos trinta anos, os pesquisadores, reconhecem
gue as criancas estavam a margem da sociedade e abandonadas pelos
proprios pais, justificados pela falta de tempo, pois estavam cheios de
obrigacfes e necessitavam trabalhar. A crianca é considerada nesse momento
um incébmodo, por ndo ter espaco na dindamica da sociedade, exigindo de seus
responsaveis tempo, atencao e cuidados.

As criancas de classes populares alcancaram melhorias na condi¢cdo de
vida, propiciadas pela higiene. Alguns reformadores tiveram a iniciativa de
pensar e planejar jardins, areas de recreacdes, parques, construcdo de teatros,
publicacdo de livros, revistas, viagens, fabricacdo de moveis adequados as
criancas de forma consciente, ou seja, a crianga comeca a conquistar seu
espaco na sociedade.

Esse novo momento passou a exigir dois ambientes sociais distintos: o
mundo do adulto e o0 mundo da crianca. A infancia deve ser considerada, na
perspectiva de Montessori (s.d), por nés adultos como um elemento construtor,
pois, por meio dela é possivel compreender (conhecer), uma vez que a crianca
carrega em si as potencialidades e a histéria da formacéo e a elaboracédo da
educacdo humana.

No livro A Crianca (MONTESSORI, s.d), a autora discute sobre as
necessidades de o adulto reconhecer e entender as especificidades da crianca,
suas necessidades psicolégicas, sociais, sua personalidade, bem como o
mundo infantil.

Este estudo sera dividido em quatro momentos. O primeiro momento
introduz a tematica da pesquisa, bem como as indaga¢des que nos instigou ao
estudo da abordagem montessoriana e o0 levantamento de pesquisas ja
realizadas nessa perspectiva. Em seguida, no segundo momento
contextualizamos a autora em questéo e o tempo historico em que sua obra foi
produzida, enfatizando a educacdo e a sociedade naquele periodo.
Posteriormente, no terceiro momento, realizamos uma analise de como
Montessori entende a nova crianca do XX, sua aprendizagem e a relacdo entre

o professor (adulto) nesse processo. No quarto e ultimo momento, pontuamos
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nossas consideracdes finais sobre a concepcdo destacada na obra referente a

crianga conforme a doutora italiana.



2. MONTESSORI E O CONTEXTO HISTORICO NO INICIO DO SECULO XX
ATE MEADOS DA DECADA DE 1930

Maria Montessori € considerada um dos classicos na histéria da
pedagogia no que diz respeito ao movimento da Escola Nova, sua teoria e seus
materiais pedagoégicos foram difundidos pelo mundo. Calvino (1993, p.11)
salienta: “Um classico € um livro que nunca terminou de dizer aquilo que tinha
para dizer’. Nesse sentido, Montessori foi uma das vertentes significativas que
contribuiram para a sistematizacéo e organizacdo do ensino no inicio do século
XX em diversos paises.

Para apresentar o cenario educacional do século XX, foi necessario
recorrer ao estudo do contexto historico, pois é importante compreender as
mudancas ocorridas nesse século para o entendimento dos condicionantes que
contribuiram para que Montessori escrevesse a obra “A crianga”, nosso objeto
de estudo.

Conforme Angotti (2007), em 1870, inicia-se o processo de unificacao da
ltalia®, o qual era dividida economicamente entre duas regides. Ao norte
encontravam-se 0s estados regidos pelo sistema capitalista e ao sul
localizavam-se os estados semifeudais. Diante de conflitos territoriais, politicos
e religiosos, constitui-se um governo parlamentar no pais. A autora ressalta
gue “Esse periodo € marcado por expressivas transformacdes sociais, politicas
e educacionais.” (ANGOTTI, 2007, p. 96).

Nesse mesmo ano nasceu Maria Montessori. Em sua trajetoria, ela
vivenciou a Primeira Guerra Mundial (1914-1918) aos quarenta e quatro anos.
Apo6s Humberto |, o segundo rei da Italia, sofrer um atentado e ser sucedido por

Vitor Emanuel lll, o pais entrou para a guerra, pela triplice alianca (Franca,

% A Italia era um territério dividido em sete Estados absolutistas dominados pelos austriacos,
pelos franceses e pelo Papa. A Unificacdo Italiana foi o processo de unido dos Estados
absolutistas localizados na Peninsula Italica em uma Unica nacdo: a alta burguesia italiana,
representada pelo norte, efetivou o movimento chamado Rissorgimento, objetiva estruturar uma
monarquia liberal que buscasse o progresso e a possibilidade de concorrer com o mercado
externo; ja a média burguesia e o proletariado reivindicavam a formacdo de um Estado
republicano. Esse processo de unificagdo foi concluido com a conquista de Roma, capital do
Estado pontificio, em 1870. Todavia, as relagbes entre papado e Estado foram regularizados
somente em 1929 pelo Tratado de Latréo, assinado pelo Duce e pelo Papa Pio XI. Os Estados
de Trento e Triste (dominio austriaco) foram incorporados apds a Primeira Guerra Mundial.
(ANGOTTI, 2007, p.113).
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Gra-Bretanha e RuUssia) por interesse as promessas de compensacoes
territoriais.

Ap6s a Primeira Guerra Mundial, a populagdo demonstrava-se
insatisfeita com a crise econdmica, politica e social do pais, ndo apenas a
Itélia, mas o mundo passava por grande Depressdo. Conforme HobsBawm
(2008), o colapso da economia mundial instaurou-se com a quebra da Bolsa de
Nova York em 1929.

Neste momento de crise, Benito Mussolini* disseminou as ideias
fascistas® na Itdlia. Com a ascens&o do regime, Mussolini tentou obrigar as
criangas das escolas de Montessori, criadas no inicio do século XX, a juntar-se
ao movimento. A educadora opds-se a ideia e como consequéncia todas as

escolas® montessorianas italianas foram fechadas.

O fascismo retira todo o0 apoio que 0 governo Vvinha
proporcionando a Maria Montessori e ela chega mesmo a ser
forcada a deixar a ltalia. As escolas sob seu sistema foram
pouco a pouco sendo suprimidas, embora um movimento
clandestino continuasse a se desenvolver, pelos discipulos e
seguidores da corrente montessoriana. Durante o longo
periodo de exilio as ideias da grande pedagoga difundiam-se
pelo mundo inteiro. (MACHADO, 1980, p.4).

Logo depois, refugiada, a autora em destaque viajou para Espanha,
porém dois anos depois o general Franco’, outro fascista, ocupou o poder.

Diante da situacdo Montessori ndo pode se dedicar a pesquisa na década de

* Benito Amilcare Andrea Mussolini (1883-1945) foi um jornalista e politico italiano. Lider do
fascismo italiano, governou entre 1922 a 1943.

® 4...] se entende por Fascismo um sistema autoritario de dominacéo que é caracterizado: pela
monopolizacdo da representacdo politica por parte de um partido Onico de massa,
hierarquicamente organizado; por uma ideologia fundada no culto do chefe, na exaltacdo da
coletividade nacional, no desprezo dos valores do individualismo liberal e no ideal da
colaboragdo de classes, em oposi¢éo frontal ao socialismo e ao comunismo, dentro de um
sistema de tipo corporativo; por objetivos de expanséo imperialista, a alcancar em nome da luta
das nacdes pobres contra as poténcias plutocraticas; pela mobilizagdo das massas e pelo seu
enquadramento em organizagfes tendentes a uma socializa¢éo politica planificada, funcional
ao regime; pelo aniquilamento das oposi¢des, mediante o uso da violéncia e do terror; por um
aparelho de propaganda baseado no controle das informacdes e dos meios de comunicagéo de
massa; por um crescente dirigismo estatal no &mbito de uma economia que continua a ser,
fundamentalmente, de tipo privado; pela tentativa de integrar nas estruturas de controle do
partido ou do Estado, de acordo com uma ldgica totalitaria, a totalidade das relagbes
econdmicas, sociais, politicas e culturais”. (BOBBIO,1986, p. 466).

® O surgimento dessas escolas seré tratado no tépico 2.3 nas paginas 23 a 26.

" Francisco Franco Bahamonde (1892-1975) foi um militar, chefe de Estado e ditador espanhol.
Governou entre 1947 até a sua morte em 1975.
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1930. Porém, foi durante esse periodo que trabalhou em um de seus livros
mais marcantes intitulado A Crianca (s.d), época em que viveu na india. Por ser
catdlica, Montessori destacou diversos aspectos religiosos nessa obra, no que
diz respeito a vida psiquica da crianca e seu desenvolvimento.

Em 1940, a india entrou para a Guerra contra a Alemanha e a Italia, por
consequéncia, Montessori foi proibida de sair do pais. Porém, por ser
reconhecida no pais, Ihe é permitido a continuacdo de seu trabalho. Aos
sessenta e nove anos Montessori sobreviveu a Segunda Guerra Mundial
(1939-1945), periodo histoérico de grandes atrocidades e exterminio.

ApGs a guerra, a doutora italiana em 1948 foi indicada ao Prémio Nobel
da Paz, “[...] pelo exemplo de vida e pela obra em favor da paz mundial.”
(ANGOTTI, 2007, p.104). Essa autora participou do processo de debate sobre

a necessidade de uma educacao renovada.

2.1 O MOVIMENTO DA ESCOLA NOVA E SUA REPERCUSSAO

Franco Cambi (1999) ressalta que o século XX & destacado por diversas
transformacbes radicais em cada aspecto da vida social, seja econdmica,
politica, cultural e até mesmo de comportamentos. Pode-se afirmar, pautados
nesse autor que, esse periodo foi o século do “homem novo”, o sujeito
influenciado “pela massa”, ou seja, guiado pelo estilo de vida padronizado.

Nesse sentido, “[...] a escola abre-se as massas. Nutre-se de ideologia e
afirma-se cada vez mais como central na sociedade [...]” (CAMBI, 1999, p.513).
Devido aos questionamentos a pedagogia tradicional no final do século XIX, de
acordo com Saviani (2000), esse ensino centra-se no professor e ha
transmissao de conteudos sistematizados adquiridos por meio da ciéncia) e a
organizacao dos sistemas de ensino em defesa a escolariza¢do para todos, a
escola passa a ser considerada primordial para a consolidacdo da ordem
democrética.

Anisio Teixeira (1975) em sua obra salienta que esse periodo de

transicdo e progresso da sociedade e, por conseguinte da escola, € marcado
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por trés tendéncias modernas: a ciéncia, como propulsora do desenvolvimento
da sociedade, a industrializagdo com o novo modo de produgé&o e acumulagao
de capital e a democracia.

Conforme o autor supracitado caberia a escola formar esse novo
cidadao, visto que “A escola é o retrato da sociedade a que serve. A escola
tradicional representava a sociedade que esta em vias de desaparecer.”
(TEIXEIRA, 1975, p. 37). Os defensores de uma nova escola buscavam

argumentos para justificar sua teoria. Lourengo Filho contribui nessa diregéo:

[...] a partir de meados do século passado, comegou a ser
modificado, lentamente a principio e, depois, de modo rapido,
em numerosos paises, sobretudo naqueles em que mais se
inovasse nos modos de producdo pela industria. A formacéo
escolar tornou-se necessdaria ndo s6 a pequenos grupos de
criancas e jovens, mas a maior parte. Nao obstante, os
programas, a organizacdo e o0s procedimentos didaticos
permaneciam os mesmos, pelo que uma inadequacédo geral
comecgou a ser observada. Os objetivos do trabalho escolar, e
ndo apenas suas técnicas, teriam de ser mudadas.
(LOURENCO FILHO, 2002, p. 60).

Ao longo dessas mudancas, um novo modo de se pensar em educacao
foi conhecido como “escolas novas”, a pratica educativa voltou-se para o
homem novo com estudos da biologia e da psicologia, dando visibilidade a
crianca, a mulher e também a pessoa com deficiéncia.

Cambi (1999) enfatiza que o movimento da Escola Nova estava
relacionado as tensdes revolucionarias e radicais da industrializacdo e aos
movimentos de classes sociais, pois essas transformacdes geraram a
necessidade de articular a centralizacéo e o crescimento da pedagogia, em um
nacleo mediador da vida social, isto €, a escola.

O movimento da Escola Nova se desenvolveu no fim do século XIX e
inicio do século XX em contraposicdo a Escola Tradicional. A oposicdo a essa
escola foi propagado por varios intelectuais, os quais se destacam o belga
Decroly (1871-1932), o norte americano Dewey (1859-1952), o suico Claparéde
(1873-1940), o suico Ferrieri (1879-1961) e a italiana Maria Montessori (1870-
1952).

A base tedrica dessa nova pedagogia reconhece o papel essencial da

criangca em todo o processo educativo. Saviani (2000) ressalta que os principais
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representantes da pedagogia Nova, como por exemplo, Decroly e Montessori,
se aliam a teoria a partir da inquietude com as criangas “anormais”. Conforme o

autor, esse movimento caracteriza-se por deslocar,

[...] a questdo pedagdgica do intelecto para o sentimento; do
aspecto l6gico para o psicolégico; dos contetudos cognitivos
para os métodos ou processos pedagogicos; do professor para
o aluno; do esforgo para o interesse; da disciplina para a
espontaneidade; do diretivismo para o nao diretivismo; da
guantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracédo
filosofica centrada na ciéncia da l6gica para uma pedagogia de
inspiragdo  experimental baseada principalmente  nas
contribuicbes da biologia e da psicologia. Em suma, trata-se de
uma teoria pedagodgica que considera que o importante ndo é
aprender, mas aprender a aprender. (SAVIANI, 2000, p. 09).

Logo, essa escola atribui ao aluno a capacidade de aprender por meio
de experiéncias, pesquisas e descobertas, ou seja, ele serd o protagonista de
seu processo de aquisicdo do conhecimento. Nessa trajetoria o professor ira
auxiliar seu desenvolvimento.

Conforme Gauthier (2010), as causas implicitas a esse movimento
estdo, especialmente, voltadas as ciéncias humanas (com destaque para a
psicologia e a sociologia) e as necessidades da crianca, a fim de criar um
homem novo. Segundo o autor, nessa pedagogia recorre-se a observacgao e as
experimentacdes objetivas, a fim de criar uma ciéncia da educacdo.

Embora as escolas novas tenham origem e se desenvolveram como
experimentos isolados, seus propagadores repercutiram na Europa e nos
Estados Unidos, Cambi (1999) salienta algumas caracteristicas comuns entre

eles:

[...] A infAncia, segundo esses educadores, deve ser vista como
uma idade pré-intelectual e pré-moral, na qual os processos
cognitivos se entrelacam estreitamente com a acdo e o
dinamismo, ndo s6 motor, como psiquico da crianga. A crianca
€ espontaneamente ativa e necessita, portanto, ser libertada
dos vinculos da educacdo familiar e escolar, permitindo-lhe
uma livre manifestacdo de suas inclinagbes priméarias. Em
consequéncia desse pressuposto essencial a vida da escola
deve sofrer profundas mudancas: deve ser, se possivel,
afastada do ambiente artificial e constritivo da cidade; a
aprendizagem deve ocorrer em contato com o ambiente
externo, em cuja descoberta a crianga estd espontaneamente
interessada, e mediante atividades ndo exclusivamente
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intelectuais, mas também de manipulacdo, respeitando desse
modo a natureza ‘global’ da crianga, que ndo tende jamais a
separar conhecimento e acgéo, atividade intelectual e atividade
pratica. (CAMBI, 1999, p. 514-515).

Observamos que no final do século XIX e inicio do século XX,
intelectuais como Decroly, Dewey, Claparéde, Ferriéri, Montessori entre outros,
estdo preocupados com a aprendizagem das criancas. Para tanto, esses
educadores tornaram-se defensores da Escola Nova, os quais estabeleceram a
criangca no centro do processo da aprendizagem e das suas preocupacdes
pedagdgicas e opondo-se a pedagogia tradicionalmente centrada no professor
e nos conteudos transmitidos com base na memoria do aluno.

No decurso dessa ampla renovacédo pedagdgica, fez-se necessario um
intenso trabalho para sustentar seus fundamentos filosoficos e cientificos, bem
como os objetivos educativos em oposicao a pedagogia tradicional. Para isso,
formaram um projeto de educacgao ativa, conhecido como movimento “ativista”,

a fim de afirmar os sete principios da educacéo nova:

[...] 1. no “puericentrismo”, isto &€, no reconhecimento do papel
essencial (e essencialmente ativo) da crianca em todo o
processo educativo; 2. na valorizagao do “fazer” no ambito da
aprendizagem infantil, que tendia, por conseguinte, a colocar
no centro do trabalho escolar as atividades manuais, 0 jogo € o
trabalho; 3. na “motivagao”, segundo a qual toda aprendizagem
real e organica deve estar ligada a um interesse por parte da
crianca e portanto movida por uma solicitagdo de suas
necessidades emotivas, praticas e cognitivas; 4. na
centralidade do “estudo do ambiente”, ja que é justamente da
realidade que a circunda que a crianca recebe estimulos para a
aprendizagem; 5. na “socializacdo”, vista como uma
necessidade primaria da crianca que, no processo educativo,
deve ser satisfeita e incrementada; 6. no “antiautoritarismo”,
sentido como uma renovagéo profunda da tradi¢cdo educativa e
escolar, que partia sempre da supremacia do adulto, da sua
vontade e de seus “fins”, sobre a crianga; 7. no
“antiintelectualismo”, que levava a desvalorizacdo dos
programas formativos exclusivamente culturais e objetivamente
determinados e & consequente valorizacdo de uma
organizacdo mais livre dos conhecimentos por parte do
discente. (CAMBI, 1999, p. 526-527).

Diante dessas defesas e principios, Cambi (1999) considera que 0s
grandes “mestres tedricos” do ativismo foram: Dewey, Decroly, Claparéde,

Ferriere e Maria Montessori, ja citados anteriormente. Segundo Machado e
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Carvalho (2015), no Brasil, apds a inauguracdo da Republica em 1889, fez-se
necessario repensar o cendrio educacional e sua ampliagdo ao acesso as
classes populares em idade escolar, com novos principios para a formacéo da
nacionalidade brasileira e a modernizacao do Estado.

As discussOes acerca da escolarizacdo brasileira foram manifestas com
o objetivo de democratizar e uniformizar o ensino as diferentes classes sociais,
bem como erradicar o analfabetismo e instruir a populacdo para as novas
praticas sociais e politicas, pois o0 pais encontrava-se em processo de
industrializacdo, acompanhado por movimentos sociais em prol da expanséo
educacional.

Destarte, Machado e Carvalho (2015) rassaltam que esse movimento de
renovacdo educacional conquistou énfase na década de 1930, com a
elaboracdo do documento, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
(MANIFESTO..., 1932), escrito por um grupo de intelectuais da educacéao,
integrantes da Associacéo Brasileira de Educacéo (ABE) em 1932, no qual séo
apontados caminhos em que a educacdo deve tomar para o pais chegar a
modernidade.

As propostas do Manifesto defendem uma sociedade politico-social, que
construa um sistema nacional de educacdo com educadores formados em
principios basicos de filosofia e ciéncia, e garanta uma educacdo publica,
gratuita, obrigatdria, laica e mista. Isto quer dizer que o Estado deveria se
responsabilizar pelo dever de educar o povo e financiar essa educacao, criando
uma base solida para ensinar no¢des morais e civicas.

Neste contexto de mudancas historicas, politicas e sociais no Brasil e
em outros paises como a lItalia, emergiu o ideario da Escola Nova, como
aquela que se op6s ao ensino Tradicional e substituiu a énfase nos conteudos
pela valorizacdo dos processos de aprendizagem. Segundo Saviani (2000),

este movimento ndo conseguiu eliminar os problemas da educacéo.

Cumpre assinalar que tais consequéncias foram mais
negativas que positivas uma vez que, provocando o0
afrouxamento da disciplina e com a despreocupacdo com a
transmissao de conhecimentos, acabou por rebaixar o nivel do
ensino destinado as camadas populares as quais muito
frequentemente tém na escola 0 Unico meio de acesso ao
conhecimento elaborado. Em contrapartida, a “Escola Nova”
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aprimorou a qualidade do ensino destinado as elites. (SAVIANI,
2000, p.10).

Conforme o autor supracitado, inUmeros fatores inviabilizaram o éxito
dos escolanovistas, como por exemplo, o alto custo dos materiais pedagdgicos,
a formacao de professores, 0 nimero minimo de alunos por turma e a estrutura
ideal para o ensino. Por isso, a organizacdo dessas escolas foram
experimentais ou em nucleos isolados, direcionadas a pequenos grupos da
elite.

Lourengo Filho (2002) relata que diversas escolas particulares adotaram
a pedagogia montessoriana, dentre elas, destaca-se a diretora Armanda Alvaro
Alberto que organizou, na década de 1920, na Escola Regional de Meriti, em
Caxias (RJ) “[...] parece ter sido no Brasil a mais completa experiéncia de
educacédo renovada pela intencdo socializadora, os procedimentos didaticos e
a compreensao de cooperacao da familia na obra da escola” (Lourengo Filho,
2002, p. 267).

Segundo o autor referido, 0 método montessoriano encontrou condicdes
de insercdo, quase somente nas escolas privadas destinadas as classes mais
favorecidas da sociedade brasileira, pois requer material especializado,
formacéo de professores para sua aplicacdo e espaco adequado para realizar
as atividades. A propria diretora tinha clareza disso, pois, segundo ela, “[...]
faltam a Unido e aos Estados os recursos financeiros suficientes” (LOURENCO
FILHO, 2002, p. 268).

De acordo com Paschoal (2010), embora haja lacunas nos documentos
oficiais sobre as origens dos primeiros jardins de infancia no Brasil, no Parana
h& registros que o terceiro jardim de infancia no Estado foi inaugurado em
1911, considerado o mais importante jardim de infancia “Emilia Eriksen” em
Curitiba, dirigido pela Profd. Joana Falce Scalco, sob os principios da obra de
Maria Montessori. Esse jardim destacou-se por trabalhar de acordo com os
periodos de desenvolvimento da crianca.

Segundo a autora mencionada, nos documentos oficiais e em matérias
jornalisticas, ha dados de que essa instituicdo era publica, porém, devido a sua
localizacdo no centro de Curitiba, atendia criancas de familias mais

favorecidas. Contudo a autora ressalta,
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[...] apesar do avango da implantacdo do método
montessoriano nas escolas infantis paranaenses,
historicamente, ndo houve continuidade deste trabalho, pois
contemporaneamente, ndo ha, neste Estado, escolas
organizadas, exclusivamente, a partir dessa metodologia.
Provavelmente, essa tradicdo ndo se fortaleceu devido ao
conhecimento de outras orientacbes pedagogicas que
adentraram o territério paranaense a partir de entdo, fazendo
com que as escolas adotassem métodos pedagdgicos mistos.
(PASCHOAL, 2010, p. 219).

Aplicada as classes menos favorecidas da Itdlia, o método
montessoriano ndo encontrou condicbes favoraveis para atender a essa
populacdo no Brasil. As propostas da Escola Nova sO6 atingiram
significativamente a rede privada de ensino.

Conforme a Organizagao Montessori do Brasil (OMB) (2015), as escolas
montessorianas estao situadas, sobretudo, nas capitais dos estados brasileiros.
Ha escolas associadas no Para, Maranhdo, Piaui, Pernambuco, Alagoas,
Bahia, Minas Gerais, Mato Grosso do Sul, Sédo Paulo, Rio de Janeiro, Parana,
Santa Catarina, Rio Grande do Sul e Distrito Federal. Essas instituicbes de
ensino orientam-se sob os principios educacionais de Montessori bem como na
sua concepcao de crianca.

A compreensdo da disseminacdo dessa autora no Brasil, embora seja
uma questao intrigante, ndo sera objeto de estudo desse trabalho. Nosso
intuito € conhecer a concepcédo de crianca para Montessori, portanto, a seguir

apresentaremos elementos da vida e obra da autora.

2.2 VIDA E OBRA DE MONTESSORI: A TRAJETORIA DE UMA EDUCADORA

De acordo com Rd&hrs (2010), Maria Montessori nhasceu em 1870, em
Chiaravalle, préximo a Ancone na ltalia, filha de Alessandro Montessori e
Renilde Stoppani e morreu no ano de 1952 em Noordwijk Aan Zoe, na
Holanda. Em 1896, foi a primeira mulher italiana a concluir medicina, com

estudos sobre neuropatologia.
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Conforme o autor supracitado, Montessori trabalhou durante dois anos
como assistente na clinica psiquiatrica da Universidade de Roma, nela foi
especialmente encarregada de estudar o comportamento de um grupo de
jovens com necessidades educacionais especiais. O tempo em que
permaneceu com as criancas lhe permitiu constatar que suas necessidades e
seus desejos de brincar permaneceram intactos, o que levou a buscar meios
novos para educa-los.

E nesta época que a autora estuda as obras dos médicos franceses
Bourneville (1840-1909), Itard (1774 - 1838) e Séguin (1812-1880). Ela adquire
um interesse particular pelos estudos de Itard — que tentou civilizar a crianca
selvagem encontrada nas florestas de Aveyron, estimulando e desenvolvendo
seus sentidos — e de Edouard Séguin, aluno de Itard.

Segundo Rohrs (2010), inspirada pela experiéncia adquirida na clinica
em contato com as criangas, ao vé-las brincar no assoalho com pedacos de
pao por falta de brinquedos e pelos exercicios postos em pratica por Séguin
para refinar as fungdes sensoriais, Montessori decidiu se dedicar aos
problemas educativos e pedagdgicos.

Em 1900, ela trabalhou na Scuola Magistrale Ortofrénica, instituto
encarregado da formacdo dos educadores das escolas para criancas
deficientes e “retardadas mentais”, termo utilizado na época. E em 1904, torna-
se professora de Antropologia da Universidade de Roma. Apos dois anos, é
convidada pelo diretor-geral do Instituto dei Beni Stabili® de Roma, para
organizar escolas infantis em prol da modernizacdo de um bairro pobre de

Roma, San Lorenzo, encarregando-se da educacéo das criancas da regiao.

Havia operarios desempregados, mendigos, prostitutas,
condenados recém-saidos da prisdo, os quais todos, haviam
procurado refagio entre as paredes de casas inacabadas
devido a crise econbmica que havia interrompido as
construgbes em todo o bairro. (MONTESSORI, 1957 apud
LAGOA, 1981, p. 9-10).

Na Italia, assim como em diversos paises da Europa, ap6s o periodo de
transicdo entre o feudalismo para o capitalismo e 0os novos meios de produc¢éo

com o advento das maquinas, houve um répido crescimento industrial e

® Empresa italiana que trabalhou no setor imobiliario.


https://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-BR&prev=search&rurl=translate.google.com.br&sl=it&u=https://it.wikipedia.org/wiki/Societ%25C3%25A0_per_azioni&usg=ALkJrhh1T9zQn82G_uasW0Eo-YwiVI3MnA
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urbano, como demonstrado anteriormente. Os italianos migravam do campo
para as cidades, submetidos a baixos salarios, condigcbes de trabalho e
moradias precérias. Por conseguinte, as criancas ficavam sozinhas na rua.
(POLLARD apud SILVA, 2014).

Para atender a essas necessidades sociais, em 1907, foi fundada a
primeira escola domiciliar Casa dei Bambini®, a principio para cuidar das
criangas enquanto seus pais trabalhavam. Contudo, a autora em destaque
reconhecia a importancia social e pedagdégica da instituicdo, reuniu criancas
gue nao apresentavam deficiéncias de trés a seis anos de idade.

Cada conjunto residencial deveria ter uma escola. Como esses
edificios pertenciam a um Instituto (proprietario de 400 lotes em
Roma), a empresa se apresentava com imensas possibilidades
de desenvolver-se. A primeira escola foi fundada em janeiro de
1907, numa casa popular do quarteirdo San Lorenzo onde se
alojavam cerca de mil pessoas. Nesse mesmo quarteirdo, o
Instituto possuia ja 58 estabelecimentos e, na opinido de seu
diretor, as escolas ndo tardariam a surgir. (MONTESSORI,
1965, p. 38).

De acordo com Montessori, durante sua experiéncia na instituicao,
percebeu-se que a empresa dona do edificio teve interesse em “recolher” as
criancas da rua apenas para evitar gastos com reformas nas paredes do
prédio. Montessori salienta: “[...] a instituicao além de nao possuir um enderego
educacional, ndo fornecia as criancas, nem cuidados médicos nem
alimentacdo.” (1962 apud LAGOA, 1981, p 11).

Lagba (1981) destaca que mesmo diante das condicbes materiais
desfavoraveis, Montessori, pode aplicar suas proposi¢cdes as criancas sem
deficiéncia. No ano seguinte, inaugurou-se a segunda Casa dei Bambini em um
guarteirdo operario de Mildo, sob direcdo de Anna Maccheroni. Em novembro
outra Casa dei Bambini foi inaugurada em Roma, em um conjunto burgués
moderno.

Fundamentada em seus estudos, iniciou sua maior e significativa
experiéncia pedagdgica, desde entdo, outras escolas foram fundadas sob sua
orientacdo pelo pais afora. Em 1913, Montessori ministrou seu primeiro Curso

Internacional em Roma, desde entdo seus principios sdo propagados pela a

° Casa das Criancas.
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América, Espanha, Inglaterra, Russa, Holanda e india. Conforme Lagda (1981,
p. 22), a obra Pedagogia Cientifica publicada em 1909, foi “[...] traduzida para o
francés, inglés, russo, alemédo, espanhol, rumeno, holandés, dinamarqués e
chinés”.

Machado (1980) organiza uma lista das obras produzidas por

Montessori, da seguinte forma:

De 1896 a 1916 encontram-se artigos, conferéncias retomadas
em outras obras. Assim: Antropologia Pedagdgica (1903),
reimpressa com o0 mesmo titulo: Antropologia Pedagdgica
(1910); Influenza delle Condizioni di Famiglia sul Livello
Intelletuale degli Scolari (1904); Come se Insegnha a Leggere e
a Serivere nella Case dei Bambini de Roma, La case dei
Bambini  dell'Institufo Romano dei Beni Stabili (1907),
reimpressa na obra principal:ll Metodo della Pedagogia
Scientifica Applicato allEducazione Infantile nelle Case dei
Bambini (1909). [...] S&0 numerosas as obras posteriores:
Psico-Aritmética e Psico-Geometria (1934...1970); Il bambino in
famiglia (1936...1956); Il Segreto dell’ infanzia (1938...1970);
To educate the human potencial (1948...1970); Education for a
new world (1948...1970); Del’enfanti a I'adolescent (1948); La
mente absorvente (12 Ed. india 1949...1970);Formazione
delluomo (1949...1970); La Scoperta Del bambino
(1950...1970); Educazione e pace (1949...1970). (MACHADO,
1980, p. 6).

Dentre essas obras, os livros traduzidos em lingua portuguesa, de
acordo com Rdohrs (2010) foram: Pedagogia Cientifica (1909); Montessori em
familia (1987); A Educacdo e a Paz (1932); A Crianca (s.d); Para educar o
potencial humano (1948); Mente Absorvente (1949) e Formacdo do Homem
(1950).

Segundo o historiador Cambi (1999, p. 531), as proposicoes de
Montessori “[...] tiveram mais influéncias no exterior do que na lItalia, onde
encontraram forte resisténcia, em consequéncia da hegemonia idealista na
cultura filoséfica e pedagogica”. No inicio da Década de XX

A seguir abordaremos estudos realizados sobre sua obra “A Crianga”, a
fim de entendermos a nova crianca do século XX e seu processo de
aprendizagem nessa perspectiva.



3. A NOVA CRIANCA E SEU PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Maria Montessori em sua obra A crianca (s.d) apresenta estudos e
observacdes, considerando aspectos biopsicolégicos essenciais para o
desenvolvimento da crianga, na faixa etaria de zero a seis anos de idade.
Nesta obra, a autora, disserta assuntos sobre a vida psiquica da crianga, sua
personalidade, bem como a necessidade de o adulto compreendé-la melhor.

O livro é organizado em trés momentos, a primeira parte subdivide-se
em dezessete capitulos com destaque a pesquisas realizadas pela autora a
respeito do Século da crianca; O acusado; Intervalo biolégico; O recém-
nascido; Os instintos naturais; O embrido espiritual; As delicadas estruturas
psiquicas; A ordem; A inteligéncia; Os conflitos durante o desenvolvimento;
Andar; A mao; O ritmo; A substituicdo da personalidade; A atividade motora; A
incompreenséo e o Intelecto de amor.

Na segunda parte, Montessori salienta em vinte e quatro capitulos: A
educacdo da crianga; A repeticdo do exercicio; Livre escolha; Os brinquedos;
Prémios e castigos; O siléncio; A dignidade; A disciplina; O inicio da
aprendizagem; Paralelos fisicos; Consequéncias; Criancas privilegiadas; A
preparacao espiritual do professor; Os desvios; As fugas; As inibicdes; As
curas; A dependéncia afetiva; A posse; O poder; O complexo da inferioridade;
O medo; As mentiras e Reflexos sobre a vida fisica.

E por fim, na terceira parte, a autora em destaque, relaciona temas
como: O conflito entre o adulto e a crianca; O instinto do trabalho; As
caracteristicas dos dois tipos de trabalho; Os instintos orientadores; A crianca-
professora; A missdo dos pais e Os direitos da crianca.

A importancia da crianca no inicio do século XX foi notéria na Itdlia,
conforme documentos historicos, o rei Vitorio Emmanuele Ill em 1900, ao
assumir o trono apds assassinato de seu pai, declarou que aquele periodo

seria o0 século da crianca.
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3.1 ESPECIFICIDADES E PARTICULARIDADES DA NOVA CONCEPCAO DE
CRIANCA

Segundo estudos de Aries (2012), até por volta do século XII ndo havia a
consciéncia da particularidade infantil, isto é, a distingdo entre a crianca e 0
adulto. Desde o final do século XVI e no decorrer do século XVII, a sociedade
passou a desenvolver o sentimento da infancia, com mudangas de costumes,
tais como os modos de vestir-se, de preocupar-se com a educagdo moral e
pedagdgica, a higiene, saude fisica, bem como o comportamento em

sociedade.

O crescimento da urbanizacdo e a transformacdo da estrutura
familiar possibilitaram a formulacdo de um pensamento
pedagdgico para a sociedade moderna. Pesquisadores de
diferentes areas do conhecimento comecaram a perceber a
crianga como um ser diferente do adulto, portanto, como um
sujeito de necessidades e objeto de cuidados e educacéo
(PASCHOAL, 2010, p. 80).

Nesse sentido, os pioneiros da educacéo infantil como Comenius (1592-
1670), Rosseau (1712-1778), Pestalozzi (1746-1827), e Froebel pensaram em
novos meios pedagogicos que priorizasse as especificidades da nova crianga,
bem como o seu desenvolvimento. Alguns principios defendidos por esses
intelectuais foram incorporados na pedagogia montessoriana, coOmMoO
espontaneidade, liberdade, ritmo proprio e educacdo por meio do contato
sensorial.

Juntamente as contribuicdes desses pensadores, a educadora italiana
fundamentou-se em diferentes campos cientificos com base na psicologia
experimental e nas ciéncias biologicas para compreender a crianca. A
psicandlise, por exemplo, contribuiu para desvendar a existéncia de um
subconsciente na crianca, tais pesquisas revelaram que adultos psiquicamente
doentes eram resultados de uma “repressdo” da atividade espontanea da
crianca, ou seja, o0s sofrimentos ocorridos na infancia refletiam
inconscientemente na vida adulta.

Essas doencas sdo consideradas as mais graves e menos curaveis.

Portanto, exposto esses conhecimentos, a autora supracitada volta-se a
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necessidade de analisar a vida psiquica infantii em seu contexto social e
escolar, além dos cuidados da higiene infantil, da puericultura®® e da eugenia.

Para Montessori (s.d), a mae, o pai e o0s professores sao 0s
responsaveis mais proximos da crianca. Esses adultos consideram-se
protetores, entretanto tornam-se réus, por verem a crian¢ga Como um ser vazio
e incapaz, os quais devem moldar-se em suas caracteristicas adultas,
desconsiderando a personalidade da crianca.

Conforme afirma a autora, o bebé nasce com uma vida psiquica e esta
deve ser desenvolvida por meio da educacdo desde cedo. Os 0rgaos
sensoriais do recém-nascido funcionam no exato momento em que nascem,
demonstrando sensibilidade a luz, ao ruido e ao tato.

A autora destaca que o “[...] trabalho através do qual se transforma a
personalidade humana € obra oculta da encarnagdo” (MONTESSORI, s.d, p.
45), ou seja, sua personalidade depende de uma energia individual,
supranatural. “A encarnacao individual possui, por conseguinte, diretrizes
psiquicas: deve existir na crianga uma vida psiquica que precede a vida motora
e € anterior a qualquer expressao externa, bem como independente dela”.
(MONTESSORYI, s.d, p. 46).

Montessori pontua a incrivel capacidade de o homem possuir
individualidades, sendo da mesma espécie. Ela ressalta que a fala do homem
dependera do ambiente em que ele nascer. A personalidade do individuo se
forma no periodo da infancia, a prépria crianca com sua individualidade
psiquica desenvolve, organiza e elabora voluntariamente todas as suas
funcdes superiores.

A autora destaca que a crianca realiza suas aquisicdes nos periodos

sensiveis®, isto &, uma sequéncia de despertares da consciéncia da crianca

1% pyericultura (do latim puer, pueris, crianca) é a ciéncia médica que se dedica ao estudo dos
cuidados com o ser humano em desenvolvimento, mais especificamente com o
acompanhamento do desenvolvimento infantil.

' Eugenia é um termo criado em 1883 por Francis Galton (1822-1911), significando "bem
nascido". Galton definiu eugenia como '[...] o estudo dos agentes sob o controle social que
podem melhorar ou empobrecer as qualidades raciais das futuras geracdes seja fisica ou
mentalmente".

2 Montessori observou os periodos sensiveis no crescimento das criancas, sob o ponto de
vista da educacao, fundamentando-se em estudos do cientista holandés Vries (1848-1935), o
gual descobriu os periodos sensiveis em animais.
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para o mundo que a rodeia. “As origens do desenvolvimento da vida infantil s&o
interiores.” (MONTESSORI, 1865, p. 57).

Por meio de observacdes com criancas na faixa etaria de zero a seis
anos de idade, Montessori percebeu que os periodos sensiveis sdo especificos
para cada idade e bem regulares em todos os lugares do mundo, sem que haja
influéncia de culturas ou habitos familiares.

Montessori (s.d) diferencia a encarnacédo dos periodos sensiveis, pois
afirma que o desenvolvimento psiquico da crian¢a ndo surge com estimulos do
mundo exterior e ndo ocorrem por acaso. Para ela, o desenvolvimento psiquico
€ conduzido por instintos temporarios, ou seja, sédo as sensibilidades interiores
gue orientam a crianca a ser sensiveis ou indiferentes em relacdo as suas
acoes.

Essas emocdes tem origem no subconsciente e em contato com o
exterior, estruturam a consciéncia do homem. Para a autora supracitada, “[...] o
homem cresce e amadurece num ambiente espiritual que nédo é o seu e vive,
como reza a tradicao, tendo perdido o paraiso” (MONTESSORI, s.d, p. 62).

A autora supracitada destaca que o periodo em que a crianga encontra-
se mais sensivel, entre os dois primeiros anos de vida, € nomeado “ordem”.
Trata-se da organizacdo do ambiente externo, caso esse ambiente ou até
mesmo a posicdo de um objeto encontre-se inadequado ou diferente do
acostumado pela crianca, elas apresentam caracteristicas de desconforto,
capricho, angustia e choro sem motivo (para o adulto), mas é exatamente
nesse momento em que ela ndo encontrou algo no seu devido lugar.

Outra caracteristica do periodo sensivel € a inteligéncia da crianca, pois
€ nesse estagio em que ela se estrutura. Montessori defende a existéncia da
sensibilidade interior na crianca durante os cinco primeiros anos de vida. Esse
periodo sensivel é movido pela razéo, isto é, pelo raciocinio, o qual germina de
forma progressiva por meio de imagens vistas no ambiente.

Entretanto a autora ressalta que a inteligéncia ndo se forma lentamente,
nao passa gradativamente do minimo para 0 maximo e nao provém do
ambiente externo, mas constitui-se na “[...] existéncia da sensibilidade interior
da crianga” (MONTESSORI, s.d, p. 78). Vale lembrar que essa pedagogia néo
desconsidera a importancia do ambiente, visto que ela sistematiza o espaco a

fim de promover a aprendizagem.
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Para Montessori (s.d), os aspectos que evidenciam a inteligéncia, isto é,
as fungdes psiquicas é a linguagem, expressao do pensamento e caracteristica
propria do homem, e 0 movimento construtivo e consciente da mao, a fim de
realizar algum trabalho.

O movimento da mao infantii € uma necessidade vital, pois € sua
primeira manifestagéo de instinto de trabalho. Esse movimento possui um ritmo
proprio a cada individuo, ou seja, € uma caracteristica inata da crianga, 0
adulto por sua vez deve respeitar o ritmo das atividades realizadas pelas
criangas e nao ajuda-las.

Montessori ressalta a importancia da atividade motora na estruturacao
da psique, pois, 0 movimento estrutura a consciéncia e elabora a inteligéncia
por meio das aquisi¢cdes obtidas no ambiente externo, captando suas imagens
e as organizando, formando assim o homem racional. Gracas a esses
movimentos sdo adquiridos até mesmo as ideias mais abstratas, como a nogao
de espaco e tempo.

As criancas ndo sdo apenas sensiveis a estimulos fortes como objetos
grandes, cores vivas e sons agudos. Ha também impulsos da sensibilidades
mediante a observacdo de pequenas coisas, que as deixam instigadas a
conhecer.

Montessori evidencia acerca da diferenca entre a personalidade psiquica
da crianca e do adulto, dado que a crianca capta detalhes nas imagens,
enquanto o adulto vé a imagem como um todo. Um exemplo seria mostrar uma
ilustracdo conhecida pelo adulto a crianca, ela notara detalhes que o adulto
nunca havia observado.

Posteriormente, o adulto deve possibilitar as criancas o exercicio de
andar, visto que é necessario fixar a coordenacdo motora e o equilibrio
individual. Para Montessori (s.d), a capacidade de andar ereto sobre duas
pernas soO é possivel por meio do instinto e do esforco voluntario individual, isto
€, exercitar a ato de andar.

Entre o primeiro e o segundo ano de idade a crianca aprende a andar,
andando. O responsavel ndo pode restringi-la com cercados ou carrinhos, mas
acompanha-la em seu ritmo, essa acao é essencial e construtiva, uma vez que
a crianca por meio dela elabora suas préprias funcdes. As criancas sao

encantadas por andarem livres, podendo subir, descer, sentar-se, levantar-se.
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Montessori ressalta a importancia de a crianca definir e executar suas
acOes, pois ao fazé-la estard demonstrando o esforco do eu, em organizar e
orientar seus 6rgaos de expressdo, elaborando as coordenacfes necessarias
para organizar seus movimentos.

As aclOes elementares ocorrem na faixa etaria de um ano e meio a trés
anos de idade, e estdo sempre relacionadas a imitacdo e a manipulacédo de
objetos que os adultos utilizaram, porém, a autora ressalta que o ato de imitar
ndo é imediato, mas feito por meio de uma observacdo armazenada ou de um

conhecimento adquirido.

A crianca desejara varrer, lavar a louca ou a roupa, despejar
agua ou lavar-se, pentear-se, vestir-se, etc. Tratando-se de um
fato universal, foi chamado de imitacdo e definido do seguinte
modo: a crianga faz aquilo que viu fazer. Todavia, tal
interpretacdo ndo € correta, pois a imitacdo da crianca €é
diferente da imediata que acorre quando nos referimos aos
macacos (MONTESSORI, s.d, p. 100).

Neste periodo ocorre o conflito entre o adulto e a crianga, devido ao
ambiente ndo ser apropriado as criancas e ndo conter objetos que possam ser
manipulaveis sem que se quebrem ou estraguem. Diante dessas
consideracdes Montessori desenvolveu os sélidos de encaixe®® para criancas
peqguenas, como material pedagogico reconhecido em seu método.

O desenvolvimento e a formacdo dos sentidos intelectuais da crianca
dependem do bom funcionamento de seus O6rgdos motores. Durante o0s
periodos sensiveis, a crianga se nutre de um amor intelectual, “[...] que Vé,
observa, e amando, constréi” (MONTESSORI, s.d, p. 122). Esse amor revela a
crianca o invisivel aos olhos dos adultos, e faz com que ela ame sem
indiferencas. A crianga sente um amor incondicional pelo adulto, que deve ser
valorizado, pois sera ele que ensinara por meio de suas acdes e palavras a

viver. O adulto serd o modelo a ser seguido pela crianca.

3 “O material sensorial é construido por uma série de objetos agrupados segundo uma
determinada qualidade dos corpos, tais como cor, forma, dimensdo, som, grau de aspereza,
peso, temperatura, etc. Assim por exemplo, um grupo de sininhos que dao os tons musicais;
um conjunto de tabuinhas de variadas cores; um conjunto de sélidos que tenham a mesma cor,
mas de dimensbes graduadas; outros objetos que se diferenciem entre si pela sua forma
geométrica, e outros ainda, de tamanho igual e pesos diferentes” (MONTESSORI, 1965, p.103)
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3.2 PRINCIPIOS EDUCACIONAIS DO METODO DE MONTESSORI

Os principios educacionais de Montessori consistem na pedagogia-
cientifica, baseado no desenvolvimento dos sentidos. A autora se preocupou
em elaborar propostas para desenvolver a autonomia e a liberdade na crianca.
Para tanto, a primeira missdo da educacdo seria conhecer o segredo da

crianga.

O ideal da escola nessa pedagogia reside em propiciar e
garantir as manifestacfes esponténeas e da personalidade da
crianga, de permitir o aflorar do livre desenvolvimento da
atividade no ser humano em sua infancia. A nova escola
montessoriana, portanto, €é bastante dispar da proposta
implementada na Italia durante o regime fascista. (ANGOTTI,
2007, p. 105)

As ideias de liberdade e autonomia defendidas pela a autora, ndo se
enquadram aos principios de subordinacdo ditados por Mussolini. Segundo
Montessori (1965, p. 176), “A educacado dos sentidos afina a percepgao das
diferencas dos estimulos, por meio de exercicios repetidos”.

As experiéncias ocorridas na Casa de Criancas séao resultados de vidas
psiquicas dinamicas e naturais, isto é, de manifestacdes espontaneas da
crianca, por meio de trés fatores essenciais: ambiente adequado e agradavel
as criancas; um material cientifico sensorial e um professor com

conhecimentos basicos.

[...] € a escolha da crianca que orienta tudo: ela reage
efusivamente a determinados testes, como o exercicio do
siléncio, entusiasmam-se com certos ensinamentos que lhe
abrem um caminho de justica e dignidade, absorve
intensamente os meios que Ihe permitem desenvolver a mente.
Em contrapartida, rejeita outras coisas: 0os prémios, os doces,
0s brinquedos. Além disso, fica demonstrado que a ordem e a
disciplina constituem para ela necessidades e manifestacdes
vitais. (MONTESSORI, s.d, p. 162).

Para tanto, € necessario preparar um ambiente adequado que favoreca
o desenvolvimento da crianca e suas espontaneas manifestacdes psiquicas, o
gual o adulto também far4 parte. Ele por sua vez deve adaptar-se as

necessidades da crianca e fazé-la independente.
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Com o intuito de organizar um ambiente que proporcionasse autonomia,
foi necesséario adaptar os moveis escolares ao tamanho da crianga e elaborar
materiais pedagdgicos que contribuissem de forma significativa para a sua

aprendizagem.

[...] Salas claras e iluminadas, com janelas baixas, cheias de
flores, méveis pequenos de todos os tipos, exatamente como a
mobilia de uma casa moderna — mesinhas pequenas,
poltronazinhas, cortinas graciosas, armarios baixos, ao alcance
das maos das criancgas, que neles colocam os objetos e pegam
0Ss que desejam — tudo isto pareceu um verdadeiro
melhoramento de importancia pratica na vida da crianca
(MONTESSORI, s.d, p. 131).

Esse ambiente ativo deve priorizar a atividade da crianca. Portanto, a
professora ndo pode intervir ou ajudar o aluno em uma situacdo desafiadora,
mas encoraja-lo, por ele ser capaz de realiza-la. “Ela ensina pouco, mas
observa muito; além do mais, sua funcdo consiste em dirigir as atividades
psiquicas das criangcas bem como o seu desenvolvimento fisioldgico.”
(MONTESSORI, 1965, p.156).

Percebe-se nesse excerto que de fato, a doutora ndo anula a presenca
do professor. Porém, essa ideia foi uma das principais caracteristicas do

método montessoriano, o qual gerou polémicas entre os educadores.

[...] O professor sem céatedra, sem autoridade e quase sem
ensinar, e a crianca transformada em centro das atividades,
aprendendo sozinha, livre na escolha de suas ocupacées e dos
seus movimentos. Quando néao foi considerado utopia, parecia
exagero. (MONTESSORI, s.d, p. 131).

Essa troca de papéis entre o professor e a crianga suscitou discussdes
acirradas no meio educacional. Hilsdorf (2005, p 127) ressalta que a médica
italiana considerava “[...] a educacdo como auto-educacdo, sua proposta
pedagogica sera, entdo, a de apenas ajudar esse desenvolvimento espontaneo
dos aspectos mental, espiritual e fisico da personalidade”. Montessori afirmava
gue a antiga professora € substituida pelos materiais pedagoégicos,
considerados por ela, os meios de desenvolvimento da crianga. Na pratica, “[...]
a mestra deve explicar o uso do material.” (MONTESSORI, 1965, p. 144).
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Nesse percurso, Montessori criou alguns materiais cientificos para
serem trabalhados junto as criancas com necessidades especiais e 0s aplicou
com criangas normais. Ela observou uma crianca de trés anos de idade,
manipular por quarenta e duas vezes sem se cansar, cilindros de encaixe
solidos com diametros diferentes em seus respectivos lugares.

As repeticdes desses movimentos provocam na crianca satisfacéo e
alegria. A autora pontua que uma crianca nessa idade possui uma atencao
instavel, entretanto, esse tipo de material instigou e proporcionou
concentragdo, atencdo e um movimento ritmico da mao.

Por conseguinte, a autora supracitada destacou a importancia de o
professor deixar a crianca escolher o material pedago6gico ou o brinquedo a ser
utilizado, pois elas possuem desejos particulares e necessidades psiquicas
diferentes.

Montessori em sua obra destaca uma caracteristica observada nas
criancas, que a intrigou, diante de diversos materiais pedagogicos disponiveis
em sala de aula, sempre as criancas escolhiam os mesmos brinquedos,
mesmo depois de serem apresentados outros materiais. Desta forma entende-
se que, [...] No ambiente da crianca tudo deve ser medido, além de ser
colocado em ordem, e que da eliminacdo da confusdo e do supérfluo nascem
justamente o interesse e a concentracdo. (MONTESSORI, s.d, p. 142).

A autora destacou o interesse da crianca por determinado brinquedo e
indiferenca por outros. Para ela, a crianca a cada minuto esta se
desenvolvendo, e brinquedos que proporcionam esse desenvolvimento
cativam, fascinam e prendem toda a atencédo da crianca, por isso 0 motivo da
escolha.

Entretanto, Abbagno e Visalberghi (1982 apud HILSDORF, 2005)
consideram o método montessoriano contraditério ao proprio principio filoséfico
da autora em gquestdo, posto que ela “trabalha analitica e mecanicamente o
espirito infantil”, ou seja, treina as habilidades motoras e as percepcdes

sensiveis da crianca por meio de seus materiais padronizados e pré-definidos.

A cristalizagcdo em termos de material utilizado e a maneira de
utiliza-los pode ser elemento revelador de uma auséncia de
preocupacdo e reconhecimento de que o movimento historico,
a evolucao, a ciéncia, as novas tecnologias podem motivar e
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influenciar de forma diferente e contundente a infancia. A
divulgacéo da proposta por todo o mundo exige a fidelidade ao
que originalmente foi apresentado, o que sugere a nao
consideracdo das questdes e dos fatores gestados em
determinados momentos historicos, que colocam elementos
bastante dispares e motivadores de novos interesses e
necessidades para a infancia ou para a crianca considerada na
sua singularidade. (ANGOTTI, 2005, p. 111).

Portanto, essa metodologia montessoriana denota algumas possiveis
fragilidades, por haver de certa forma uma rigidez na escolha e utilizacdo do
material pedagdgico, ou seja, deve-se trabalhar somente com os materiais
estruturados pela autora. “[...] a proposta caracteriza-se pelo uso do material
rigido, pela possibilidade de criacdo e expressdo comprometida, pelo ensino
individual e dirigido que pode comprometer a socializacdo e a vida em
coletividade” (ANGOTTI, 2005, p. 112).

Goulart (1988, p.37) salienta “Muitos dos materiais montessorianos séo
extremamente ricos e interessantes para o ensino da crianca. No entanto, o
trabalhar apenas com o material, ndo deixa de ser um tipo de reducionismo”.

Por isso alguns autores remetem as seguintes indagacoes,

O que queria, afinal, de contas Maria Montessori? Para alguns
autores, ela procurava alcancar com essa sua proposta
metodolégica o “elemento industrial da realizagdo social’; para
outros, que acentuam o traco de laissez-faire de seu sistema, o
“elemento ludico da realizagao pessoal’. Foulquié fica no meio:
nenhum exercicio montessoriano é apenas brincadeira ou
treino social, mas disciplina interior, pelo trabalho que seus
movimentos realizam (As escolas novas, p. 25). Talvez toda a
pedagogia montessoriana, e ndo apenas a didatica, tenha sido
pensada mesmo como uma preparacdo, mediante o dominio
(acerbado) dos procedimentos analiticos, para a disciplina
(alienada) do trabalho fabril: o contexto histérico no qual a
médica-educadora elabora sua obra é, na passagem do século
XIX para o XX, o de uma Italia em processo de insercdo no
capitalismo industrial e ela parece ter visto como Unico caminho
para as criancas das camadas mais pobres a inser¢éo delas
nessa realidade. (HILSDORF, 2005. p.129)

Um aspecto relevante destacado em sua obra é a oposicdo ao ato de
premiar ou castigar a crianca, pratica frequente na escola tradicional. Ao

observar as criancas durante as aulas apés desenvolverem atividades com
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movimentos disciplinados,'* elas tornam-se “novas criangas’, indiferentes a
esses atos, elas ndo diferem esses conceitos.

Outra caracteristica interessante de seu método € o siléncio. Montessori
em uma de suas escolas desafiou as criancas dizendo que elas néo
conseguiriam fazer siléncio de forma que pudessem ouvir suas respiracoes,
diante da proposta, as criangcas movidas por um desejo de serem capazes,
produziram um incrivel siléncio, capazes de até fazerem meditagéo™.

Para Montessori (s.d), quando recebiam visitas na escola, as criangas
agiam espontaneamente e encantavam as pessoas com tamanha educagéo e
gentileza. Elas eram extremamente disciplinadas, trabalhavam tranquilas, de
forma organizada, escolhiam sozinhas os materiais, arrumavam a escola sem
intervengcdo da professora. Assim, 0S visitantes que obsevavam as aulas
ficavam boquiabertos com a disciplina das criancas. A autora ressalta que, [...]
era justamente esse o principal motivo de espanto, que mais induzia a reflexao,
gue parecia possuir algo de misterioso: a ordem e a disciplina tdo estreitamente
unidas conduziam a liberdade (MONTESSORI, s.d, p. 153).

Montessori destaca nesta obra, a transformacdo fisica obtida nas
criancas apdés o ingresso na Casa de Criancas. Quando comecaram a
frequentar a escola, os alunos eram desnutridos e anémicos, necessitando de
cuidados basicos, apés um determinado tempo, ja se apresentavam saudaveis,
gracas as causas psiquicas estimulantes que reativaram o metabolismo e
todas as suas funcdes fisicas.

Todo o éxito conquistado com as criancas nao foi mérito do método
educacional, pois a autora ndo prioriza o método, mas a crianca. Assim se

expressa.

Ndo ¢é absolutamente, consequéncia de um “método
educacional’. E evidente, porém, que esses fatos naturais
podem ter sidos influenciados pelo trabalho educativo que teve
por meta protegé-las, cultivando-as de modo a facilitar-lhes o
desenvolvimento. (MONTESSORI, s.d, p. 160).

! “Nosso objetivo é disciplinar a atividade, e ndo: imobilizar a crianca ou torna-la passiva’.
(MONTESSORI, 1865, p. 50).

'* Assim originou-se o exercicio do siléncio, com as quarenta criancas de quatro anos de idade.
Elas eram sensiveis ao siléncio, cada movimento era muito bem pensado, para ndo fazerem
nenhum tipo de ruido, e assim suas a¢fes exteriores eram educadas.
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Para delinear seu método educativo, Montessori elaborou uma lista
sobre praticas que foram desenvolvidas com as criancas. Para tanto,

organizamos o seguinte quadro:

Quadro I: Diretrizes para o método montessoriano

Livre escolha da crianca e O Que elarecusou
suas manifestacdes
espontaneas
Trabalho individual Prémios e castigos
Repeticdo de exercicio Silabérios
Liberdade de escolha LicGes coletivas*
Verificagcdo dos erros Programas e exames
Andlise dos movimentos Brinquedos e guloseimas
Exercicio do siléncio A professora ser autoridade

Boas maneiras nos contatos
sociais
Ordem no ambiente

Meticuloso asseio pessoal

Educacéao dos sentidos

Escrita isolada de leitura

Escrita anterior a leitura

Leituras sem livros

Disciplina na atividade livre

*Isto ndo significa que nas Casas de Criancas ndo deem licdes
coletivas, mas estas ndo sdo o Unico nem o principal meio de
ensino: constituem apenas a iniciativa destinada a temas e
atividades especiais.

Fonte: Montessori, s.d, p. 162-163.

Autor: Elaborado pela a autora

Montessori (s.d) descreve que as criancas de familias ricas e amorosas,
nao demonstraram o mesmo entusiasmo com o ambiente, o interesse pelos
materiais e os brinquedos que as criancas pobres filhas de analfabetos
admiraram. Pois, para elas, todo aguele ambiente lhes eram comum.

Entretanto, independente da classe social e racial, todas as criancas
possuem caracteristicas normais comuns da infancia. Embora existam relatos
de professoras que enfrentaram dificuldades em atingir seus objetivos com o

método a principio, posteriormente, aos poucos as criangas se “convertem” as
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condicbes “normais” da infancia. Montessori (s.d) destaca que as
caracteristicas psiquicas da crianca podem se desenvolver com muita

facilidade.

[...] Os exaltados se acalmam, os reprimidos ressurgem, e
todos caminham juntos na mesma estrada de trabalho e
disciplina, continuando em um progresso que se desenvolve
por si s6 mesmo e é movido por alguma energia interior que se
manifesta ao encontrar uma saida. (MONTESSORI, s.d, p.
171).

Para tanto, ndo basta ter conhecimentos e estudos, o professor deve se
educar para instruir e educar as criancas. E necessario que ele se auto-avalie
em sua postura e renuncie a tirania, pois ela tera efeitos positivos ou negativos
na vida crianca. Timidez, mentira, caprichos, choro sem motivo aparente,
insénia, temores excessivos, sdo algumas reacdes inconscientes da crianca
provocada pela postura do adulto.

Montessori (s.d) lista algumas caracteristicas infantis que desaparecem
com a normalizacdo da natureza primitiva da crianca, como: a desordem, a
desobediéncia, a preguica, a gula, o egoismo, a belicosidade, o capricho, a
chamada imaginacao criativa, 0 gosto pelas historias, o apego as pessoas, a
submissdo, o brinquedo, a imitacdo, a curiosidade, a inconstancia, a
instabilidade da atencdo. Essas caracteristicas constituem uma segunda
natureza da crianca por meio de um desvio desenvolvido pela acdo do adulto
ao limitar a espontaneidade da crianca e por ndo proporcionar motivacées de
atividades no ambiente vivido.

Montessori (s.d) afirma que a Unica liberdade proposta pelo adulto a
crianca é no manuseio de seus brinquedos, por acreditar que eles geram
felicidade. Entretanto, em seu ponto de vista, esses brinquedos representam
um ambiente inutil, incapaz de prender a concentracdo, ndo possuem
finalidade e divagam na ilus&o®. A autora se respalda para tal reflexdo a partir
de estudos da psicandlise ao classificar a anormal imaginacdo por meio do

brinquedo entre as “fugas psiquicas”.

'® A autora faz criticas a Froebel, por elaborar jogos que favorecam o desenvolvimento da
fantasia, pois segundo ela o simbolismo de objetos como: um cubo se transformar em cavalo
ou em um castelo, produzem ilusdes improdutivas na vida real. (MONTESSORI, s.d, p.182).



40

[...] “Fuga no brinquedo e na imaginacgao”; fuga € o correr para
longe, o refugiar-se e, muitas vezes, o ocultar-se de uma
energia que esta fora de seu rumo natural, ou representa uma
defesa subconsciente do eu que foge de um sofrimento ou de
um perigo e se esconde sob uma mascara (MONTESSORI,
s.d, p. 183).

Montessori acredita que criangas com muita imaginacdo, que vivem no
mundo das ilusbes, desenvolvem menos sua inteligéncia, comparadas com as
outras criancas ao colocarem em pratica as atividades. Ela ressalta a
importancia de o professor conhecer um fendbmeno que os psicanalistas
chamam de inibi¢Bes psiquicas, que podem se desenvolver na infancia.

A barreira psiquica é criada no subconsciente da crianca. Estudiosos
denominam esses atos de repugnancia a determinadas coisas como: nao
gostar de uma matéria (matematica, gramatica), ter medo da escola, ndo gostar
do professor, dos colegas. Essas atitudes sao resultados de inibi¢cdes interiores
gue acompanham a crianca até a vida adulta.

Para Montessori (s.d), seria mais facil eliminar a fuga para a imaginacao
e para o brinquedo, por meio da organizacdo do ambiente. Entretanto as
barreiras psiquicas sdo mais complexas de se superar e terminam de forma
espontanea.

A autora ressalta a existéncia de criangcas psiquicamente passivas e
dependentes do adulto, para serem felizes necessitam de um adulto por perto
gue ajude, brinque, conte historias e cante. Geralmente sdo criangas curiosas,
submissas e para manterem-se juntas aos adultos, perguntam o “por qué?” de
tudo, porém ndo ouvem as respostas e continuam a perguntar.

Por sua vez, criangas ativas sao resultantes de ambientes adequados e
atividades evolutivas. Goulart (1988) lista uma série de possibilidades que a

crianca encontrara na pedagogia montessoriana:

[...] escolher o trabalho com o material que lhe aprouver e
executa-lo em seu préprio ritmo; adquirir experimentalmente os
conhecimentos; alcangar o auto-controle, tornando-se dona de
seu proprio corpo e de seus atos; exercitar-se das mais
variadas formas; explorar seus instinto orientadores (da ordem,
do trabalho, posse, etc.); desabrochar a consciéncias e a
responsabilidade através da liberdade de deciséo; perceber a
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presenca de Deus na natureza, e preparar-se para senti-la,
através da licao do siléncio. (GOULART, 1988, p. 21).

Percebe-se que em seu método, a autora fundamenta-se nos principios
de liberdade, atividade, escolha livre, disciplina, siléncio, movimento e
individualidade, a fim de potencializar a nova crianga. “[...] o homem de amanha
que habitaria em um “mundo novo”, uma sociedade de paz [...]” (ARAUJO;
ARAUJO, 2007, p.130). A relagdo entre adulto e crianca € importante no
processo de formacgao da crianca. Esta questdo sera abordada a seguir.

3.3 A RELACAO ENTRE O ADULTO E A CRIANCA NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM

Em sua obra A crianca (MONTESSORI, s.d), a autora evidencia a
importancia de o adulto compreender o mundo da crianga, suas
especificidades, caracteristicas e ritmos proprios, por isso o adulto deve evitar
conflitos com as criangas, pois ele podera acarretar consequéncias graves por
toda a vida.

Conforme estudos da medicina e da psicanalise, muitos disturbios fisicos
e mentais tém origem na primeira infancia. Montessori (s.d, p. 218) escreve:
“[...] Os males mais evidentes do homem adulto, as doencas fisicas e 0s
disturbios nervosos e mentais, refletem-se na infancia e a vida infantil pode
indicar-nos seus primeiros sintomas”.

Montessori (s.d) declara que pesquisas realizadas sobre “os periodos
sensiveis” como fatores determinantes da formagao do adulto serdo de grande
relevancia, pois o desenvolvimento da personalidade, da liberdade da crianca e
suas funcdes, sao resultado de independéncia do adulto junto a um ambiente
adequado.

O termo “complexo de inferioridade” usado por Montessori refere-se a
definicdo dada pela psicandlise sobre o sentimento de incapacidade, gerada

pelo adulto ao abster a crianca de simples atos como segurar um copo de
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vidro, por exemplo, essas atitudes humilhantes impedem a crianga de ser
confiante e segura de suas agoes.

A autoridade do adulto que desencoraja a crianca e interfere em sua
personalidade normal, promove timidez, indecisédo, medo das dificuldades e
criticas, desespero e obstaculos interiores. Assim como as fugas, as inibi¢coes,
a dependéncia afetiva, a posse, o poder, o complexo de inferioridade, a
mentira, o0 medo é outro desvio psiquico, geralmente sdo caracteristicas
apresentadas em criangas passivas, dependentes dos adultos.

Montessori (s.d) critica a ideia de o adulto ser o modelador e construtor
da vida psiquica da crianca, pois, para ela, a crianca possui um enigma
individual, um padréo psiquico e diretrizes de desenvolvimento, que ndo devem
ser anuladas ou desviadas pela intervencdo humana.

Os adultos ao subornarem as criangcas por meio do medo, mormente
durante a noite, a fim de impor obediéncia, provocam enfermidades psiquicas
ligadas ao inconsciente sem ter conhecimento de suas consequéncias
futuras'’, Conforme a psicandlise, existe as fugas na doenca, isto &,
simulacbes que apresentam sintomas reais, como: febre e distarbios
funcionais.

Para tanto, a autora afirma que a normalizac&o das criancas depende do
trabalho, pois por meio dela é possivel organizar a personalidade, “[...] o
homem constroi-se trabalhando” (MONTESSORI, s.d, p. 220).

Nada pode substituir o trabalho ou compensar sua falta. Nem o
bem-estar, nem o afeto. Por outro lado, ndo se consegue
vencer 0s desvios com castigos ou exemplos. O homem se
constréi trabalhando, efetuando trabalhos manuais nos quais a
mao é o instrumento da personalidade, o 6rgao da inteligéncia
e da vontade individual, que edifica a propria existéncia perante
0 ambiente. O instinto infantil confirma que o trabalho é uma
tendéncia intrinseca da natureza humana, o instinto
caracteristico da espécie. (MONTESSORI, s.d, p.220)

A autora supracitada afirma existir dois problemas sociais: do adulto

versus da crianca, assim como ha dois tipos de trabalho essenciais, a do adulto

" A autora evidencia que na Casa das Criancas esses medos subconscientes ndo existiam,
pois o contato com a realidade permite experiéncias que facilitam a compreensdo das coisas
no ambiente e, consequentemente, desenvolve a prudéncia, para evitarem o perigo e viver em
meio a eles.
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versus da crianga. Montessori explica a distingdo dos tipos de trabalho da
seguinte forma: O trabalho do adulto refere-se a uma atividade social, em
construir um ambiente sobrenatural, transformar a natureza de forma coletiva e
organizada e também se inclui o trabalho intelectual, como por exemplo, o de
realizar pesquisas.

Entretanto, quando a autora cita “o trabalho da criancga”, ela diz respeito
ao trabalho de desenvolver-se como um homem completo, com a inteligéncia
enriquecida pelas conquistas da vida psiquica, de maneira inconsciente. A
criangca possui necessidade do ambiente externo assim como o adulto, para
realizar suas atividades construtivas, como movimentar-se, organizar a
inteligéncia, falar, manter-se de pé e correr.

Montessori (s.d) destaca que a crianga aos cinco anos de idade possui
um nivel de inteligéncia e ao chegar aos oito anos tera atingido outro nivel, e

assim aos dez anos em diante.

O adulto aperfeicoa o ambiente, mas a crianca aperfeicoa a
criatura: seus esforcos se assemelham aos de quem caminha
sempre, sem parar para repousar, a fim de alcancar sua meta.
Por isso a perfeicdo do adulto depende da crianca
(MONTESSORI, s.d, p. 229).

Na Natureza existem duas formas de vida, do adulto e da crianca.
Conforme estudos da biologia, 0s seres vivos possuem instintos orientadores,
isto é, delicadas sensibilidades interiores que orientam o desenvolvimento da
crianca, quase de forma materna e educacional.

E necessario descobrir os instintos orientadores do homem por meio de
pesquisas, mas soO é possivel em “crian¢cas normais”, que vivem livremente em
ambiente adequado as suas necessidades de desenvolvimento. Montessori
(s.d) considera a crianca responsavel pela vida futura.

Logo, ao realizar pesquisas sobre essa tematica, a crianca se
apresentara como um ser poderoso e misterioso que traz em si 0 segredo da
nossa natureza. Por isso, a autora utiliza-se do termo “crianga-professora”, pois
aprenderemos muito com ela.

Por fim, Montessori (s.d) denuncia a sociedade, a escola e a familia por
desprezar a crianca e fazé-la de vitima. A crianca sofria por: falta de higiene,

jornada de trabalho exaustivo, tuberculose devido a necessidade de debrucar-
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se por longas horas sobre as carteiras a fim de ler e escrever, miopia por
esforcar a visdo em ambientes mal iluminados, estudos pesados, tédio e medo,
castigos fisicos, gritos, ofensas, ameacas, humilhacdo. Esse sofrimento
poderia levar a formacdo de criangas preconceituosas, desanimadas,
melancdlicas, sem confiangca em si mesmas e desprovidas de alegria.
Montessori alerta que as Unicas pessoas que podem conscientemente
mudar a vida social da crianca sao seus pais, 0s quais devem proteger, cuidar,
amar e reconhecer seus direitos sociais a fim de salva-los e,

consequentemente, salvar os préximos adultos.



4. CONSIDERACOES FINAIS

O momento histérico vivido pela autora destaca-se por diversas
transformagdes politicas, sociais, econdmicas, culturais e educacionais, tanto
na Itdlia como no mundo. Montessori concomitante a outros intelectuais da
época, defensores do movimento da Escola Nova, no inicio do século XX,
preocupa-se com a educagdo que até entdo, ndo valorizava as caracteristicas
especificas da crianca no processo de aprendizagem. Para tanto, a autora em
guestdo passou a estudar a crianga e suas caracteristicas proprias, distintas do
adulto.

A obra que analisamos A Crianca (MONTESSORI, s.d) destaca que em
suas pesquisas chegou-se a conclusao de que a crianga possui uma vida
psiquica desde ao nascer. Entre 0 zero aos seis anos de idade ela apresenta
um periodo sensivel, isto é, intervalos temporais durante 0os quais a crianca se
encontra propensa ao desenvolvimento de uma determinada habilidade, no
gual desenvolvem suas capacidades superiores, de forma organica e evolutiva,
assim como o corpo fisico da crianca cresce, ela se desenvolve.

Mediante a esse desenvolvimento a crianca constroi seu proprio
conhecimento, isto €, autoeduca-se por meio da liberdade, disciplina,
movimento, atividade, ritmo préoprio e individualidade. Contudo, essa
abordagem pedagdgica nao considera a brincadeira como elemento necessario
para o desenvolvimento da crianca.

Para tanto, Montessori elaborou um material didatico a fim de auxiliar o
processo de aquisicbes da crianca conforme sua maturidade, junto a um
ambiente adequado e motivador, que desperte a crianca para a vida intelectual
e social com autonomia. Juntamente a esses elementos primordiais, um bom
professor é imprescindivel, pois cabe a ele conhecer o material pedagogico e
sua utilizacdo, preparar 0 meio em que a crianca sera educada e observar
atentamente as atividades realizadas pelo educando, para estimular o trabalho
de seu desenvolvimento, lembrando que a crianca sempre sera o0 centro da
aprendizagem.

A italiana foi uma das primeiras educadoras a pensar em um ambiente

de sala de aula préprio para os alunos nessa faixa etaria, construindo em suas



46

Casas dei Bambini salas iluminadas com moveis leves e de tamanhos
proporcionais as criangas, como mesas, cadeiras, utensilios, pias e armarios.
Por tratar-se de um método deve-se segui-lo como foi estruturado,
sendo assim, a divulgacdo dessa pedagogia enfrentou diversos
guestionamentos ao longo dos anos, por apresentar um material pedagoégico
de alto custo, somente possivel de ser utilizado em escolas de elite, bem como
a forma em que foi introduzido e interpretado em outras instituicdes escolares.
Desse modo, a proposta pedagogica de Montessori exige o material
especifico elaborado por ela, disposto por graus de dificuldades. A autora
preconiza a individualidade, o que compromete a socializa¢ao das criangas.
Enfim, mesmo entre essas proposicoes divergentes a abordagem
montessoriana, tivemos a oportunidade de estudar os fundamentos dessa
perspectiva educacional, bem como a preocupacao, o interesse e a devogao a
crianca e sua personalidade prépria. Concluimos que Montessori em suas
pesquisas considerou um dos aspectos fundamentais para a aprendizagem da

crianga, isto €, suas caracteristicas biopsicologicas.
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