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NASCIMENTO, SandraAs Contribuicdes de Abilio Cesar Borges (1824-189ppra a Educacgéo
no Século XIX. Fls. Trabalho de conclusdo de curso — TCC (artig®)rso de Pedagogia —
Universidade Estadual de Maring&. Orientacdo: ANNMaringa, UEM, 2015.

RESUMO

Na educacao brasileira, no decorrer da historiegr@navam-se diversos intelectuais: Alves
(1942), Gorar & Sampaio (2010), Pompéia (1942) eRib(2011), Saviani (2011) e Valdez
(2006), preocupados com o campo educacional, edpegite com concepcdes pedagogicas e
qgue divergem conforme o periodo histérico. O priestmabalho de conclusdo de curso busca
aprofundar estudos sobre Abilio Cesar Borges, ettwaio Brasil Império, pontuando alguns
aspectos importantes no que diz respeito as cobespgedagogicas de tal educador no
periodo imperial procurando entender: como era @idtrado o0 ensino secundario no Brasil
referente as primeiras instrucdes Publicas Educais® Quem foi o pedagogo que se
expressou nesse periodo como Bardo de Macaubaspdssfuisa bibliografica aconteceu de
maio a outubro de 2015 e foi dividida em trés etapé primeira etapa serdo pesquisados
autores que tratam sobre Abilio Cesar Borges, o ma literatura existente. Na segunda
etapa, e apo0s estudos sobre o autor, realizou-sestudo aprofundado sobre a Histéria da
Educacéo e a relagdo do autor com o tempo histéra@mno resultado: uma analise critica da
obra de Raul Pompéia (Ateneu) com o pensament@eitmal de Abilio Cesar Borges.

Palavras - chavesEducacao; Histéria da Educacao; Abilio Cesar Bsrg

ABSTRACT

In Brazilian education, throughout history, mantellectuals are: Alves (1942), frustrate &
Sampaio (2010), Pompeia (1942), Ribeiro (2011),id#av(2011) and Valdez (2006),
concerned with the educational field, especiallfthwpedagogical concepts and differ
according to the historical period. This courseatasion work seeks to deepen studies on
Abilio Cesar Borges, educator Empire Brazil, sograome important aspects with regard to
pedagogical concepts such educator in the impeeiabd trying to understand: as high school
was administered in Brazil related to first instroes Public Education? Who was the teacher
who expressed this period as Baron Macaubas? itdnature search took place from May to
October 2015 and was divided into three stages.fif$testep will be searched authors that
deal Abilio Cesar Borges, through the existingditare. In the second stage, and after studies
of the author, there was a detailed study of thestddy of Education and the author's
relationship with the historical time and as a hesa critical analysis of the work of Raul
Pompeia (Atheneum) with educational thought Ab@iesar Borges.
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1. Introducéo

O interesse por investigar Abilio Cesar Borges 4182891), objeto de estudo deste
trabalho de conclusdo de curso (TCC), teve suasgédarante as aulas de Historia da
Educagcdo no Brasil, ministrada pela Professora Béima Maria Neves, no curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa - UEM

Durante o século XIX, os estudos acerca das inemtda estrutura publica e a
proposta educacional de Abilio Cesar Borges rezitpelos contemporaneos, tais como:
Saviani (2011), Gondra & Sampaio (2010), dentrerasutapareceram despertando um
sentimento de encantamento e curiosidade. A piligso, pode-se entender a relagdo deste
autor com o fendbmeno educativo e, também, sua ptaple ensino.

Nesta perspectiva, abordou-se a historia de Abllesar Borges ou Bardo de
Macaubas, como era conhecido, e sua importancieontexto sociocultural brasileiro, no
século XIX. Considerando o interesse exposto, cera@dministrado o ensino secundario no
Brasil referente as primeiras instru¢cdes Publichsckcionais? Quem foi 0 pedagogo que se
expressou nesse periodo como Bardo de Macaubas?

A escrita da historia da educacdo brasileira fder@acias a diversos intelectuais
preocupados com o campo educacional, especialnsenteconcepc¢des pedagogicas e que
divergem conforme o periodo historico. Isso se elidb ao tipo de organizacdo politica,
econdmica e social da época.

Para a concretizacdo desta pesquisa, algumas tiyresam-se obrigatorias para
serem estudadas, como de Niskier (1995) que re&ratandacdo dos Colégios: Abilio,
construido na cidade do Rio de Janeiro; Ginasi@ari®aiimplantado na Bahia e outro em
Barbacena, provincia de Minas Gerais. Outra obpmitante € de Matta (2010), que refere-se
aos livros escolares no Brasil durante os anossfil@ Império e inicio da Republica (1870 —
1910). Gondra e Sampaio (2010) sdo outros autaresligcutem Abilio Cesar Borges e que
trazem uma importante contribuicdo sobre a histade deste autor, assim como
demonstraram os principios educativos referentesrgdodos de ensino.

Com isso, foi necessario aprofundar estudos solwidoACesar Borges na educacéo
pontuando alguns aspectos importantes no que sfieite as concepcdes pedagogicas deste
educador no periodo imperial por meio de uma psaqig cunho bibliografico, procurou-se
averiguar a importancia deste autor para a eduocagéstrucdo, destacando as concepcodes

pedagogicas para o ensino da elite no periodo ialper



2. Biografia do Bardo de Macahubas

Figura 1: Abilio Cesar Borges O pedagogo Abilio Cesar Borges,
também conhecido como Bardo de Macahubas,
nasceu no dia 9 de setembro de 1824, “na Vila de
Minas do Rio de Contas, antiga Provincia da
Baid” (ALVES, 1942, p. 14). E filho do casal
Miguel Borges de Carvalho e Mafalda Maria da
Paix&o. Estudou latim, francés e filosofia em sua
terra natal. Em 1838, foi para Salvador,
matriculando-se no colégio Conceicao, para fazer

0 curso preparatorio (atual ensino médio). Ja em

1841, ingressou-se na Faculdade de Medicina em
Fonte: VALDEZ, 2006, Salvador (Bahia) e transferiu-se para a Faculdade
de Medicina do Rio de Janeiro em 1846, na quafagugu em 20 de dezembro de 1847.

Ao longo do periodo académico, implantou, com almmacdo de alguns colegas
universitarios, o Instituto Literario da Bahia, pando o cargo de Presidente. [...]“Como
médico, estudou teorias que relacionavam as coeslidé aprendizagem, estimulos e também
condicionamento moral e fisico” (GONDRA & SAMPAIQ010, p. 76). Aléem disso, |[...]0
Bardo de Macaubas foi um dos percussores no Baasilamar atencdo para a educacao
especial de surdos e mudos, com a chamada linguagieniada”. Abilio partia da premissa
de que a dignidade e a liberdade sao indissoci&vejge a segunda so6 funciona se a primeira
fizer parte da formacéo do aluno (GONDRA & SAMPARDAO0 p. 78,79).

De acordo com Oliveira, Oliveira e Santos (201313, Borges também atuou como
chefe de jornal na Bahia, implantando em 1845 wajoconhecido como “Crepusculo”, que
era ligado ao Instituto Literario da Bahia. Segurm autores supracitados, a camada
dominante do género masculino e feminino letradeegaya relevancia para as ideias
propaladas nos jornais. Além disso, exercendo o ago de intelectual realizava
publicacdes de seus artigos nos jornais, revistaprensa didatica, assim como no jornal do

comeércio. Borges também protegia a universalizagéescola como um ambiente publico, o

' Vila de Minas do Rio de Contas, antiga Provinci®dé& encontrava-se localizada & 751 km de Sah@ds0
km de Macaubas.



qual refletia em uma educacéo destinada a criadeascordo com a sua subjetividade e suas
particularidades por idade (OLIVEIRA, OLIVEIRA e SKOS, 2013 p. 1B

Conforme Alves (1942, p. 16) explica, Abilio setdesu como um dos criadores da
Academia Filomatica em 1846, na Capital do Impéexercendo a funcdo de primeiro
secretario. Ao desempenhar sua ocupacao, esceraaipersos segmentos: Arquivo Médico
Brasileiro, Auxiliador da Industria, Jornal do Cawié e, também, continuamente movia 0s
olhares para o sertdo da Bahia, onde redigiu irapta$ memodrias sobre a mineracédo desta
provincia, as quais foram transcritas na Gazeteidfilo Império e no Jornal do Comércio.
Nesse periodo [...]“transpbs os umbrais do Institdistérico e Geogréfico Brasileiro, do
Conservatério Dramético e da Imperial Sociedade ®enda Instrucdo” (ALVES, 1942, p.
16).

De acordo com o autor (ALVES,1942, p. 20), Borgeshamado para ocupar o cargo
de diretor geral dos estudos na provincia da Bahéaal assumiu em 28 de marco de 1856.
Em 30 de abril apresentou seu relatorio ao Presdia Provincia, o qual esbogava em suas
laterais 0 panorama da sua producao e vivéncialaeador. No entanto, em 1857, solicitou
dispensa do cargo (SAVIANI, 2011, p. 142).

Em 1856, de acordo com Saviani (2011, p. 142), tarduBardo de Macahubas
expressa, no relatorio, suas posi¢cdes sobre os wvadmdos temas, dos quais a maioria
apresentava primoroso discernimento pedagdégicourBeg o autor, Abilio cultivava a
amizade do Imperador Dom Pedro Il, que visitou w estabelecimento de ensino na Bahia,
em 1859. Posteriormente, o Imperador chamou Alpidica assumir a Reitoria do Colégio
Pedro Il, o qual, no entanto, ele ndo aceitou,dEgrendo pessoalmente o convite. Com isso, 0
Imperador percebeu que Abilio ndo almejava um cpfdmico, porém, ainda assim, sugeriu
que ele se mudasse para o Rio de Janeiro, ondé8@éfn indicou Abilio para Assumir o
cargo do Conselho de Instrucdo Publica da Cortedegdempenhou sua funcdo de 1872 a
1877 (SAVIANI, 2011, p. 145).

Em 30 de Julho de 1881, Abilio foi agraciado coritulo de Bardo de Macaubas,
concedido por D. Pedro Il. Um ano depois, foi ernciado como delegado do Brasil ao
Congresso Pedagdgico Internacional de Buenos Airefe participou da 92 Sessao, efetuada
em 2 de maio de 1882. Nela, ele pronunciou umansatalocucdo a respeito de dois
assuntos:

[....] o primeiro dizia respeito a formacéo dos messdas escolas primarias;
e o segundo referiu-se aos “melhores meios deeseslas sustentar a
disciplina e de fomentar nos meninos 0 gosto peiauU¢a0” como resposta
a primeira questdo, ele prop6s aos Estados nasiamafundacdo de



Internatos Normais. E para equacionar o segundagma ele preconizou a
abolicdo nas escolas de todo e qualquer tipo denipréu castigo
(SAVIANI, 2011, p. 145, 146

E notdria a preocupacio de Abilio no que concerfteraacio de professores para o0 ensino
primério atribuindo aos Estados a incumbéncia d¢&&o de escolas, enquanto que para 0s
alunos, as escolas deveriam assegurar melhoresnisraca em relacdo as disciplinas e

estimular nos alunos o prazer pelo ensino.

3. Contexto Social

Abordou-se o motivo pelo qual levou a famiéalra vir para o Brasil. Segundo Ribeiro
(2011, p. 24 e 25), o momento historico que gira@mo do Bardo corresponde a meados do
século XIX. Esse marco foi atribuido ao monopdébmercial, o qual defendeu a abertura dos
portos, na sequéncia, com a subordinacdo politicaettopole, de forma a proteger a
liberdade politica. Torna-se essencial frisar (gte é solu¢do da juncdo de vontades internas
e externas a sociedade brasileira, transcorrengooasias restricoes. Nesse sentido, Ribeiro
aponta que:

[...] a “abertura dos portos” tanto interessavas“aenhores de escravos e de
terras” da colbnia, a boa parte da camada médiaaque surge com a
mineragdo, como também & burguesia dominante oupeesso de
dominacao nas sociedades industriais, especialradntgaterra (RIBEIRO,
2011, p.25).

Diante desse quadro, os pensamentos desses celalietam-se em divisdo, mesmo
tratando-me de um mesmo episédio. Para os priscgrapos denominados de proprietarios
de terras e escravos, a metropole, devido a sgdidemle no panorama internacional, nao
possuia condicbes de assegurar nem preco, nemdogreaa a producao colonial. Além
disso, a categoria média, influenciada pela idealdmurguesa, protegia o liberalismo
econbmico e politico; ja 0os grupos internacionbisrquesia) precisavam de acréscimo dos
antigos mercados e da conquista de novos merc@ddstrimento dessa relacdo de mercado
externo e interno resulta em crise.

Como consequéncia, Portugal € invadido por tropascésas em 1807. Assim, a
familia real e a corte foram forcadas a vir paBrasil, sendo vigiados pela guarda inglesa,
resultando na decretacdo da “abertura dos port898) pelo principe regente. Devido a isso,

Ribeiro (2011) argumenta que:
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Sera pelo favor de circunstancias internacionagsepse sistema de restricao
caird por terra: a comecar pelo monopdlio do coiméxterno que é abolido
em virtude de circunstancias quase fortuitas. Mamiada por ai a
desagregacdo do regime colonial, o resto n&o tarffatoda a estrutura que
nos vinha de trés séculos de formacédo colonialsgu& abalada: depois do
monopdlio do comércio externo e dos demais prildggcondmicos, virdo
os privilégios politicos e sociais, 0os quadros aistrativos e juridicos do
pais. Mais profundamente, ainda, sera abaladapigmstrutura tradicional
de classes e mesmo o regime servil. Finalmente, émpunto todo
efetivamente fundamenta e condiciona o resto gtra em crise: a estrutura
econdmica basica de um pais colonial que produa egportar e que se
organiza, ndo para atender s necessidades propréss para servir a
interesses estranhos (RIBEIRO, 2011, p. 25).

Portanto, a sociedade brasileira sofreu transfaiesacpoliticas e econdmicas
relevantes no século XIX. No comeco do século, is passou de um periodo colonial a
Reino Unido (1808-1822) e, em seguida, no ano @2,1&nquistou sua independéncia.

No cenéario econdmico, a producdo de trés prodigiognuito importante na era
colonial: agucar, algodao e fumo — e continuaramiderelevancia no Império. No entanto,
houve um aumento significativo da producdo de ocddé®jdo ao qual foi necessério obter
demanda por infraestrutura de exportacdo, comovi@s, cabos, telégrafos, submarinos,
portos e empresas de navegacdo a vapor. Como c@ns&r disso, 0 pais passou por um
processo de urbanizacdo, com investimentos expossea area de servicos publicos: agua,
gas, esgoto, transporte publico, telefone e enetétedca (ABREU e LAGO, 2014, p. 4).

A partir dessa modernizacdo da sociedade brasgetam a autonomia politica, a
partir de 1822, foi necessaria a criacdo de umatitoigdo. Na area da educacdao, tinha-se a
ideia de um “sistema nacional de educacao”, por@mntexto constitucional outorgado em
1824, a mesma foi abandonada. Todavia, em um prdgtlanuario da Cunha Barbosa, em
1826, estava presente algumas ideias, bem comau@agib como dever do Estado, a
distribuicdo racional dos diferentes graus por tadoitorio nacional das escolas e a
necessaria graduacao do processo educativo. Egspesultou na Lei de 15 de outubro de
1827, em que se determinou a criagcédo de escolasndeiras letras em todas as cidades, vilas
e lugares mais populosos do Império (RIBEIRO, 2@1B0).

Com isso, surgiram novas energias inovadoras acujtee visavam transformar a
velha colonia numa sociedade nativa e independaidm disso, exigiu-se a implantacao de
um novo governo, a reestruturacdo administrativa d@aos publicos e justica, que ja
existiam no Rio de Janeiro, ocorrendo em outrastazaps. Por outro lado, ocorreu o
crescimento da vida urbana, que, diante deste cavario — o Brasil ocupando lugar de sede

da Coroa portuguesa —, implica em medidas preesaselacdo ao campo intelectual, tais
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como: a implantacdo da Imprensa Regia; Bibliotadali®a; Jardim Botanico do Rio, Museu
Nacional; o primeiro jornal (nomeado “A Gazeta do’R a primeira revista (“As Variacdes”
ou “Ensaios de Literatura”) e a primeira revistaiaza (“O Patriota”). Enquanto isso, no
espaco da educacdo foram elaborados cursos comizag@es alternadas em relacdo as
pessoas, voltados para a formacéo militar. Por m&d®0, criaram-se distintas instituicbes
ligadas ao ensino: Academia Real da Marinha (188&pdemia Real Militar (1810); a qual,
em 1858, foi denominada Escola Central e Escol@éenica (1874). Posteriormente, surgiu a
Escola Nacional de Engenharia, conhecida na aagdiccomo Escola de Engenharia da
UFRJ, que possuia como finalidade atender a foronalgh oficiais, engenheiros civis e
militares. Ja em 1808 foi originado o curso dergiaino Hospital Militar na Bahia, e, no Rio
de Janeiro, foram implantados os cursos de cir@giaatomia. D que de forma geral todos
visavam atender a formacdo de médicos e cirurgifistsinados ao Exército e Marinha
(RIBEIRO, 2011, p. 26).

Em 1783, foram anulados alvaras de licenciamentieoresultou no trancamento das
fabricas. J4 em 1812, foi implantada a escola dalkeiros, oficiais de lima e espingardeiro
(MG). Com o novo cenario, houve-se a necessidadeialenovos cursos, tais como: cursos
de economia, na Bahia, em 1808, agricultura, en?2,18am estudos de botanica e jardim
botanico anexo; e outros cursos, cuja finalidadef@mar técnicos em economia, agricultura
e industria, manifestando a estreia de nivel sapdd ensino no Brasil. Para responder a essa
demanda gerada pelo encerramento das fabricasysssmao forneciam ideias necessarias,
visto que varios correspondiam as aulas de econemamatomia. Isso resultou em situacéo
imediata e submeteu os estudos a dois moviment®s, gara algumas percepcgdes, foram
desfavoraveis ao global crescimento, ou sejdiuma organizacao isolada (ndo universitaria)
e preocupacao basicamente profissionalizante” (RRBE 2011, p. 27).

Por outra vertente, essas implantacfes se encapirgrerspectiva positiva, por se
tratar de necessidades de origem real do Bragjuré® Ribeiro:

[...] o que ocorria pela primeira vez, embora essesessidades ainda
tenham sido em fungcéo de o Brasil ser sede de.rBisge fato representa
uma ruptura com o ensino jesuitico colonial e laventender a opinido de
Fernando de Azevedo: a vinda de D. Jodo ocasioau $alvador e Rio o
mesmo que o0 Seminario de Olinda para a regido.dtgdo a tal ruptura,
tem que se ter sempre em vista que ndo foi tofalgye ndo houve
reformulacdes nos niveis escolares anteriores eoquatamento dado ao
estudo da economia, biologia etc. seguia padrdés literarios (retdricos)

que cientificos (RIBEIRO, 2011, P. 27).

Diante deste panorama, tem-se a génese do engeoidin formado por trés padrdes:

primario ao superior. No que compete o ensino pionéle se deu por meio da
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instrumentalizacdo técnica (ler e escrever) e acigassenta cadeiras, visto que apresentava
relevancia em propor¢cdo ao numero de alunos ensejobservava um preparo para 0 ensino
secundario e uma formacéo para pequenas ocupagfmsdticas. Ja o ensino secundario
mantinha a composicao das Aulas Régias, com estond€ 20 cadeiras: gramatica latina.
Tais cadeiras em combinacdo com as de matematias ttriadas em Pernambuco (1809);
desenho e histéria em Vila Rica (1817); retoricBlasofia em Paracatu (MG 1821). Elas
agregam-se a um assunto de instrucdo em potérsti@ deperiodo Jesuitico. Ainda foram
produzidas duas cadeiras de inglés e uma de Frand@® (RIBEIRO, 2011, p.27).

Nesse sentido, Ribeiro (2011, p. 47) expressa que der lembrado, mais uma vez,
que essa modernizacdo da sociedade brasileiramaaexigéncia, de fato, fruto do estagio
atingido no processo de mudanca da base da soeiedpdrtadora brasileira, que, de rural-
agricola, passava para urbano-comercial.

Diante disso, Ribeiro (2011, p. 45 e 46) especifjua a fixacdo desse crescimento
econdmico se deu por meio da relagdo de impor@egvodutos: maquinarios e instrumentos
fornecido pela Europa. No entanto, essa conexabé&anrefletiu no campo das ideias, que
comecou a transitar no timido meio intelectual,ualcera composto pela elite intelectual
brasileira, formada de principios provenientesaddsgorias dominantes e médias. Assim, em
consequéncia do procedimento de renovacéo da adeiedouve contentamento para que o
processo se tornasse mais acelerado. Com issopwedapmento das novas ideias manifestou
um ambito eficiente (RIBEIRO, 2011, p. 46).

Como se percebe, o recorte tematico estudado,ifidaddb no século XIX, esta
demarcado por grandes mudancas estruturais nd.Bbafiindamental acontecimento foi a
finalizacdo do trafico de escravos, em 1850. Tambésasultado cafeeiro contribuiu para que
acontecesse interiormente uma disponibilidade pgigais. De acordo com Ribeiro (2011):

Primeiro acontecimento apontado é significativoseatido da solucdo das
divergéncias entre a burguesia, inglesa em especatamada dos senhores
de terra e escravos, no que diz respeito ao redggmebalho mais adequado
a nova estruturagdo social capitalista em sua Gseorrencial. Isso
contribui para a citada disponibilidade de capitegato de origem externa
(ingleses), em forma de empréstimos e de investoeegomo de origem
interna: aqueles que eram aplicados na compra caves (RIBEIRO,
2011, p. 45).

Assim, a sociedade brasileira passa por modificagdee resultaram em profundas

reformas explicitas por Ribeiro, ocorridas no seceUiX.

[..] em 1851 tinha inicio o movimento de constfio das sociedades
andnimas; na mesma data funda-se o segundo Ban®&radd [...]; em
1852, inaugura-se a primeira linha telegréfica idade do Rio de janeiro.
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Em 1853 funda-se o Banco Rural e Hipotecario [Eth 1854 abra-se ao
trafego a primeira linha de estradas de ferro de pal. A segunda, que ira
ligar a Corte a capital da provincia de Sao Pamdmeca a construir-se em
1855 (RIBEIRO, 2011, p. 46).

Diante destes campos o Brasil estava se organizand@onsequéncia das novas
exigéncias que pairavam na Colbnia por novos resurpue possibilitassem melhores

caminhos como a criagédo destes elementos paraiatiagéo do pais.

4. Contexto Educacional

Conforme estudado, a organizacdo da educacéao mef@ia é correspondente aos
anos de 1856 a 1891, tratando de um periodo sadalipor modificagbes econdmicas,
sociais, politicas e culturais no Brasil. No @mldtoinstrucdo, expandiu-se a conviccdo em
volta do ensino primario e na eficacia da escolaaaondicdo de progresso, renovacao e
alteracdo social. Desta maneira, a renovacdo esamen foco na crianga, resultou em
instrumento de pensamento politico e pedagdgica.ddmum nas oracdes de politicos e
pensadores do século, [...]“a necessidade de rafourgentes no ensino para que a escola
cumprisse com seu papel redentor e civilizatoneAKDEZ, 2006, p.13).

Independentemente da escola publica ou privadapnaawa-se vigorosamente
concatenada ao ideéario de infancia e juventudesaapesta concatenacédo nao ter ocorrido
rapidamente e de modo similar em todos os ambiemMeste momento, apareceram
empreendimentos e agitacdo de escolarizacado daciafdAssim, diante da fragilidade que
indicava o0 ensino nas provincias do Império Brasileescolarizar a crianca resultava
assegurar para o futuro da populacdo um adultoiptiiemdo, ou seja, um membro
fundamental na estrutura da sociedade instruidargubsa que a alta sociedade intelectual
desejava atingir (VALDEZ, 2006, p.13). Diante depnorama, é remetida a analise de
Ribeiro (2011):

[...] no estudo da organizacdo escolar brasil@tantando-se para a sua
contradicdo interna e para seus elementos medmdgartiu-se da
constatacdo do fato de ter a sociedade brasieésde sua origem, uma
vinculagdo com o sistema econdmico, politico eatapitalista mundial.
Esse vinculo determina a base de classe da soeibdasileira (RIBEIRO,
2011, p.4).
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Diante deste contexto de organizacdo do ensinoerséig propostas foram
apresentadas para 0 momento em questdo. Um dosinesnexemplos esta relacionado com
0 ensino mutuo e a proposta de implantacdo do Mét@hcasteriano, que surgiram no
século XVIII e para segunda metade do século XXy @ atuacédo de Abilio César Borges.

No ensino mutuo, ainda que existisse lei que poibsta pratica do castigo,
constatava-se, segundo a autora, que nao se entereicola sem o castigo corporal e a
palmatdria, considerada como um mecanismo presargscola. De acordo com Aragéao:

Nos anos 1800, os castigos fisicos tinham dois: fimsnir o mau
comportamento e a dificuldade de aprendizagem. [&€richicotes e
palmatorias faziam parte dos objetos utilizados pebfessor para educar os
alunos, mantendo a ordem e a disciplina. Todaaig praticas acabaram por
denunciar uma sociedade impregnada de préticasntéd, sendo comuns
ndo apenas no universo escolar, mas em todo o gsmapie envolvia
relagdes humanas (ARAGAO, 2012, p. 18).

Contudo, essas modalidades ja ndo eram observadtasarmalidade pelas instancias
de poder, visto que a sociedade era violenta,oeeiss visto nas escolas. Dessa forma, em 15
de outubro de 1827, foi proclamada a Lei Impergple, entre as varias determinacdes,
pretendia acabar com essa pratica de castigoodisias escolas, as quais produziam
sentimento de medo. Assim, tal pratica foi subistitupela proposta do método lancasteriano,
de cunho moral, o qual desenvolvia sentimento dgovina (ARAGAO, 2012 p. 20).

Segundo Neves (2009, p. 3), o Método de Lancastereeonhecido como trabalho
pedagdgico efetuado em Madras, na india, por mejsedtor anglicano Andrew Bell (1753 -
1832), e com principios de reformas do jurista @agleremy Bentham (1748-1792),
“estabeleceu em 1798, sem financiamento publico,uemsubudrbio londrino, oBorough
Road”, uma escola para filhos da classe trabalhadora”.

Conforme Neves (2009, p. 3 e 4), logo apds 1803Jexdogias e as conclusdes do
trabalho de Lancaster foram difundidas em variaschuras, sempre com o titulo
“Improvements in Education”. Dois anos se passaram, em 18039 ngfovements’ surge em
forma de livro, identificado como terceira edicdoogn uma impressao tipografica de 3.500
exemplares. No entanto, esse material ndo foirdekiipara as livrarias do Reino Unido, mas
para que as pessoas que fizeram assinaturas egamefeito pedido da obra, que, assim,
eram conhecidos como subescritores. Neves (20f@8@)ria que:

Com o apoio desse grupo, Lancaster fundou, em ER8yal Lancasterian
Society; a partir dessa iniciativa, seu método adquiriande reputacdo e
muita notoriedade. Aos poucos, essa sociedadetfassou a administrar
as escolas, que em 1811 j& contavam com mais demBOalunos
distribuidos em 15 escolas (no territorio Ingl&mo também ampliou o
raio de sua influéncia, investindo na area indaistonde abriu uma oficina
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de impresséo e uma fabrica de lousas (NEVES, 2009,

O método de Lancaster se disseminou por variogpa&o para por aqui. Em 1814,
ele ganhou novo ar, com a criacdo dartaterian British and Foreign School Society”
(Sociedade Lancasteriana de Escolas Britanicas tengsiras), que contribuiu para a
expansao do Método Inglés da Inglaterra, o quaktandeu para outros paises, como Estados
Unidos, Franca, Portugal, Itdlia, Alemanha, GréBialgaria, Dinamarca, Suécia, RuUssia, o
territorio Africano (Serra Leoa, Senegal), indiaysialia, Canada, México, Peru e alguns
paises da América do Sul (Argentina e Brasil) (NBYR009, p. 4). Em 1818, Lancaster
deixou a Inglaterra, com intuito de divulgar o M#golnglés, com destino a New York
(EUA), onde veio a falecer em 1938.

Enfim, a visdo de educacdo de Lancaster requeria wimica sala grande e bem
arejada, com um palco levantado, um ambiente defirespecialmente, e formalmente para
se ampliar o processo de ensino e aprendizagetr@egscrita e contas). Vale ressaltar que o
método Lancasteriano [...]“se pautava por manterdem, disciplina e obediéncia para a
populacao livre e pobre” (NEVES, 2009, p. 3 e 5).

Assim, recomendado e disseminado [...]“pelos sege Andrew Bell, pastor da Igreja
Anglicana, e Joseph Lancaster, da seita dos Quakergertinente recitar que o meétodo
mutuo era nomeado monitorial ou lancasteriano elgmentava-se no adiantamento dos
alunos mais desenvolvidos, utilizando-os para eugin os professores nas salas com
abundancias de alunos (SAVIANI, 2005, p. 08). Redamente, o foco deste método nédo era
agregado na tarefa do aluno, em concordancia cemar$§2005):

[...] os alunos guindados a posi¢cdo de monitorasiénvestidos de fungéo
docente. O método supunha regras pré-determinagasysa disciplina e a

distribuicdo hierarquizada dos alunos sentados antds dispostos num
saldo unico e bem amplo: “o0 mestre, da extremidizdsala, sentado numa
cadeira alta, supervisionava toda a escola, espmoiénte os monitores”

(SAVIANI, 2005 p. 8).

Neste movimento, em meados do século XIX, o sistémemétodo de Lancaster foi
gradativamente deixado, dando lugar ao “métodoitivdl, o qual abriu espaco para o
surgimento de novos procedimentos, denominado$e€dicde coisas”. Projetado com a
perspectiva de resolver o impasse da ineficaci@rmiino, essa mudanca de propostas de
educacgdo se deu em virtude das novas exigéncigdssadvindas da revolugéo industrial,
ocorrida na finalizacdo da primeira fase do séxiMéll e em meados do século XIX, ja que
esse marco na histéria proporcionou a elaboracanosacédo dos materiais didaticos, vistos

como pilar material do atual método de ensino. £$saamentas foram divulgadas nas
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exibicbes gerais, elaboradas no século XIX, corla@oracdo de varios paises, dentre eles o
Brasil (SAVIANI, 2005, p. 8).
Nesse segmento, Saviani esclarece que este niaisdava entender:

[...] pecas do imobiliario escolar; quadros-negpasietais; caixas para o
ensino de cores e formas; quadros do reino veggiauras, objetos de
madeira, cartas de cores para a instrucdo primar@s, mapas, linhas,
diagramas, caixas com “pedras e metais; madeiracaso e vidros;

iluminacéo e aquecimento”; alimentacao e vestlgtddSAVIANI, 2005, p.

8).

Dessa forma, a instrucao deveria ser iniciada oo visao afetiva, fornecendo dados
emotivos a andlise e ao entendimento do aluno Eméae aos processos, com explanacao de
objetos e animais. Pois € nesse cenario que Abédgar Borges se incorpora e introduz em
suas escolas instrumentos escolares existentdsos de sua autoria. No entanto, a utilizacao
desse instrumento obedecia a diretrizes metod@asgiiidas. De acordo com Saviani (2005,
p.9):

[...] o que estava em questdo era, portanto, oduéte ensino entendido
como uma orientagdo segura para a conducdo dossalpor parte do

professor, nas salas de aula. Para tanto foramoraldds manuais segundo
uma diretriz que modificava o papel pedagogicoidm Ique, em lugar de

ser material didatico destinado a utilizacdo das@d, se converte no
“material essencial para o professor, expondo umehsode procedimentos
para a elaboracdo de atividades que representaiargagdo metodologica
geral prescrita” (SAVIANI, 2005, p. 9).

Abilio César Borges foi um dos primeiros a se impi@ar com a naturalizacdo da
producao de livros que eram encaminhados pararagés primaria e secundaria no Brasil.
Dono de escolas e administrador de instrucdo mjbfiolicitava regularmente a imprensa
nacional para defender suas teses e iniciativaagoégitas (GONDRA & SAMPAIO, 2010,
p. 75).

De acordo com Valdez (2006, p.13), em 1856, Ab#ioquanto diretor de ensino,
tinha como desassossego principal [...]“publicatemiais escolares e propagar métodos de
uma educacdo moderna, branda, alegre, saudaweealé castigos fisicos”, sendo essencial
investir na crianca desde cedo, ou seja, desdeepaga fim de assegurar um futuro favoravel
para a patria. Desta maneira, protegia a caréecaidado exclusivo ao crescimento fisico e
intelectual da crianca, venerando suas peculiagsladsingularidade privativa da infancia.

Para atender a demanda deste estagio educaciamaldee se esperar que 0
entusiasmado assunto educacional disponibilizariacrescimento da quantidade de
lancamento designado ao publico discente. E peténeelatar que a série de livros para

leitura formada por Abilio César Borges, em 1868,destinada ao ensino primario e medio.
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A seriacdo de Borges considerava a variedade dasteMesse sentido, os professores
almejavam alcancar seus alunos recorrendo a reguadon de trazer para suas classes
instrucdes e conhecimento de forma adequada, @ibvims se pautavam em distintos
assuntos tais como: nocOes de geografia, quimiotgnica, histéria, fragmentos da
constituicdo e fundamentos de literatura, dadongieese esquecia de inserir conselhos morais
em suas escritas, copiados de forma ligada a oligéees. Além disso, o sistema de leitura
nao era tido como um fim da educacéo e fundamemtlitetatura, mas como meio para o
ensino (MATA, 2010, p. 19).

Nesse sentido, Abilio confirma em sua quarta oltemalia que os brasileiros nao
necessitam somente ler, necessitam instruir-sie, gige libertar a nagéo sem leitura é colocéa-
los a beira de um abismo. Além disso, nesta oln@€mo escreve poesias e prosas com base
em textos de outros autores; na poesia: Casimirdbdeu, Tomas Antbnio Gonzaga, entre
outros; enquanto que na prosa: José de Alencajuidoavlanoel de Macedo, que, de forma
geral, estdo ligados aos assuntos ilustrativos (M 12010, p. 20 e 21).

Para Matta (2010, p.20), os textos informativostag@iam aos professores a
reproducdo de conhecimento a partir da leituragdeseasta, ao que parece, apenas um meio
para se chegar ao fim almejado. Em conformidade cosmitor, Abilio confiava que suas
ideias poderiam terminar com o analfabetismo niBrafirmando que se seu método fosse
atribuido as escolas de forma geral para as fandmresultados seriam obtidos no decorrer
de poucos anos, ou seja, ndo haveria mais anafabetBrasil.

Y

Assim, procurava delegar a crianca o cultivo do duihito do estudo,
apostando na iniciativa e no talento pessoal coperapectiva de formar
homens bons, polidos e Uteis para a sociedadefdtarar este homem, era
preciso evitar constrangimentos e coer¢fes naascola familia. Assim,
para Abilio, punir fisicamente a crianca nao faésta alguém melhor, pois,
além de prejudicar sua saude, poderia torna-lacapétservil (VALDEZ,
2006, p. 306).

Compreende-se que Abilio procurava transmitir jparalunos a pratica de aderir bons habitos
em relacdo aos estudos, visando uma formacao der&anstornos causados pela violéncia
fisica nas instituicbes familiar e na escola, gsisa conduta ndo contribui para a formagéo da
crianca.

Gondra & Sampaio (2010, p. 78), ao relatar sobréniagativas pedagdgicas e 0s
métodos de ensino, expressam:

[..] o Bardo de Macaubas imaginou um método denalmagem de leitura
gue denominou de Leitura Universal e, para facibt@studo das primeiras
letras, abriu véarios cursos publicos gratuitos a@ltuda, preconizou o livro
escolar, inventou aparelhos para o auxilio no ensiealizava torneios
literarios e de culto civismo, entre outros (GONDRASAMPAIO, 2010, p.

78).
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A divulgacao de suas ideias pedagdgicas tinha gomoipio despertar o interesse do
aluno, de modo que se preocupava com as formazdedom que 0 mesmo pudesse encarar
os estudos, e, por meio disso, tivesse o intedEssggertado. Ao mesmo tempo, manifestava-
se desfavoravel ao modelo tradicional, uma vez spiduscava a verdade por meio dos
métodos, os quais diversas vezes recorriam a raentirsentido de que prometia para o aluno
coisas que nao poderia ou néo iria fazer. Isseseeth virtude do uso de maneiras artificiais
e ndo proveitosas para formacgéo do carater do alienforma a conseguir que este atingisse o
objetivo definido (GONDRA e SAMPAIO, 2010, p. 80).

Segundo Alves (1942, p. 22), o que havia em relac@uucacédo era: posicdo do
professor; protecdo de um sistema universal deugét publica em oposicdo ao sistema
provincial entdo corrente; a instituicdo de Escdlesmais para a formacdo dos mestres
primarios; reparticdo gratuita de periodicos aasggssores; a edificacdo de prédios escolares
distantes das residéncias dos professores; a géopsra que cada clientela que necessitasse
construir uma escola conseguisse realizar uma pageria; a instituicdo do Ministério
Nacional de Instrucdo; a emancipacéo e fiscalizag&oescolas privadas. Nessa perspectiva,
o teor deste documento é visivel no que concerrideadogias educativas deste educador,
tendo um olhar voltado para a instru¢éo publicacenexédo com a formacao dos professores,
a criacao de instituices de ensino, a liberacaoateriais para os professores, entre outros.

Abilio abandonou a Instru¢do Publica, mas coloug#itica suas ideias pedagdgicas
na acao privada, edificando, em 1858, o Ginasiaiaem Salvador, que é, conforme diz
Saviani (2011, p. 142), [...] caracterizado porciggna branda, novos processos para a
aprendizagem da leitura, métodos renovados parastwde das linguas vivas, grande
preocupa¢do com o vernaculo”, ou seja, uma lingugg®pria do pais sem combina¢cdo com
outras linguas. Além disso, o colégio tornou-se@mbecido, ultrapassando as fronteiras da
provincia e visualizado por meio das personalidgdiesla estudaram, tais como Castro Alves
(1847 - 1871), Raul Pompéia (1863 — 1895) e Rub&sa (1849 - 1923), que foram alunos
do colégio Baiano. Esta foi a Unica instituicactipatar que recebeu a visita do Imperador D.
Pedro Il, o qual demostrava preocupacdes e compsosicom a educagdo do pais, a fim de
formar aliancas e plataformas pedagogicas voltadas a instrugcdo no império brasileiro.
Isso ndo sO instituiu a sua criacdo na capital dpélio, como também em Barbacena,
provincia de Minas Gerais (NISKIER, 1995).

No decorrer do periodo destinado ao colégio, Abiéalizou duas viagens para

Europa, as quais ocorreram em datas dissociadasmaira, em 1866, na qual ele trouxe
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materiais pedagdgicos, professores e aproveit@mpd para escrever alguns compéndios,
(livros contendo textos para as escolas) e dicion&ssim, Abilio se manifestou dizendo:
“estou aproveitando minha demora forcada na corp@osiegundo o0 que tem me ensinado a
pratica, e 0 que por ca tenho visto, de algumasluds elementares para as escolas
brasileiras” (SAVIANI, 2011, p. 142 e 143). Enquaque a segunda viagem se deu em 1870,
com a finalidade de cuidar da prépria saude, e,maesm tratamento, dedicou-se para
escrever outros textos atuais e imprimi-los.

Em 1879, regressou para a Europa, momento em queidocado o prefacio da
edicdo escolar que providenciou da obra poétichtetato portugués Luis de Camdes, “Os
Lusiadas” (SAVIANI, 2011, p. 143Porém, ao retornar da Europa, em 1871, organizau su
mudanca para o Rio de Janeiro, onde instaurou @y{@ohbilio, que funcionou até 1880.

A historiografia mostra que Abilio Cesar Borgesteoise para uma
educacdo igualitaria, influenciado pela revolug&eléctual da Europa e da
América, no qual trouxe uma nova perspectiva pacaropo educacional.
Protagonizou o0 movimento para a popularizacdo decas@dio de forma
universal com dedicacdo geral a ciéncia. Agregoutidse a educacdo
baseada em formular métodos com erros e acergisas e brilhantes, e,
principalmente por ser encantado em formar homessndndo toda a sua
vida a infancia e adolescéncia no exercicio do stégod e da educacdo
(MARTINS, s/d).

A partir deste momento, Abilio aponta outros cam@tpossiveis, por meio da
educacgédo, num pais que mantinha o predominio dosves (MARTINS, s/d).

O Brasil na época de Abilio César Borges nada sraisilo que uma nacao
superatrasada que copiava ainda mais contratadaacestraviddo e o0s
senhores. O Brasil nada mais era do que um paiidtivem dois onde a

cultura parecia ndo existir em um e no outro setnaes prepotente. Abilio

César Borges néo pertencia a nenhum desses dsis. ideseu Brasil era um
Brasil de esperanca na civilizacdo tornando-seligqus outros paises
(MARTINS, s/d).

Para Martins (s/d), Abilio foi influenciado pelavoducéao intelectual da Europa e da
América e organizou um movimento para a populafiaata educagdo de forma universal,
com respaldo da ciéncia. Este autor formulou métodor meio de erros e acertos, para a
formacéao de homens por meio do magistério.

De acordo com o método de ensino proposto pordartins (s/d, p.2) apresenta:

Para Abilio a educagéo era o Unico meio pelo qudkpa se ver o pais
crescer e enriquecer. Para isso ndo mediu esfergasou a educacdo como
um processo de abrangéncia nacional- seus métodos @estinados a
unificar o pais em torno, principalmente do homPara ele “a liberdade e a
democracia somente seriam possiveis com a verdaglgieral instrucdo” e a
liberdade teria que ter como base principal augéi. Na pratica, para que
funcionasse seu entendimento do processo passever uma admirvel
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colecdo de livros didaticos e chegando, até, angde de aparelhos
escolares (MARTINS s/d, p.2).

Assim, fica evidente o quanto Borges tinha clargma para haver a emancipacdo e a
democracia, somente seria possivel por intermédiandtru¢cdo, que esse mesmo requisito era
atribuido a liberdade, uma vez que esses princgims empregados em sua pratica. Além disso, o
Bardo de Macahibas tinha como principitsmar profissionais habeis, mas, acima de tudo,
homens corretos e com boa indole, sem restricaes, fogssem multiplicadores desses
principios, que aderissem praticas de maneiraicarédque pela sinceridade fossem dirigidos
(GONDRA & SAMPAIO, 2010, p. 79).

Enquanto que para a religido: ordenava que os guofes, tanto das instituicoes
particulares quanto das publicas, deveriam digguis alunos a missa uma vez por semana.
Em caso de descumprimento, 0s mesmos eram peraiZadmpreendia [...]“que o homem é
um espirito, que é uma emanacao de Deus, de Deus tpalo puro amor” (SAVIANI, 2011,

p. 151). J& no que se refere a aprendizagem, éatgud “a capacidade de apreender do ser
humano é ilimitada pois sua concepc¢ao de infancia e de pedagogjande nos apresenta
Saviani, é de que:

[...] “A crianca é um ente pensante, ativo, morafluido por afetos e
paixdes que convém regular, mas nunca violentax pehcdo ou destruir
pela tirania”. E a pedagogia, por seu turno, “temfpn cultivar a razdo sem
martirizar a sensibilidade: a sua missédo é alumiggpirito como o facho da
ciéncia, e confortar o &nimo com os perfumes doramg (idem, ibidem).
Com efeito, entendia ele que “o corpo € uma maauongplicadissima, cujo
destino € o servico da mente: e, pois, tanto medborico prestara, quanto
mais perfeito, mais forte (SAVIANI, 2011, p. 152).

Pode-se perceber que Abilio admitiu a ideia deégoieeciso cuidar da crianga e de sua
integridade fisica e psicologica para que se posgalar suas atitudes, mas nao reprimi-las.
Ja a pedagogia responsabiliza-se em cultivar abraz8er uma espécie de luz para seu
espirito, para que, assim, tenha mais desenvoltoren relacdo as suas atividades e sobre o
comando da mente a respeito das suas habilidaiessfe psicoldgicas.

5. A Educagédo segundo o Bardo de Macahubas

Na sua concepcéo, a crianca deveria ingressaraotaemos sete anos, e jamais aos
seis. Antes disso, a crianga teria que aprenderaceivéncia familiar, pois a vida pautada da
crianca na escola, ou seja, antes do tempo coadmepropicio, acanha fatalmente o
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desenvolvimento do corpo, sendo também o da iétalig. Assim, o bardo era contra 0s
jardins de infancia (SAVIANI, 2011, p. 152).

Além disso, Saviani (2011) evidencia que:

[...] “Dr. Abilio projetava fazer uma revolucéo rroma educacao brasileira
na qual ocuparia um lugar de destaque o cultivocdifscias naturais. E
fazia referéncia a distancia em que se achavateu¢gd® no Brasil em
comparacdo com a Europa:”os meninos aqui sabemhisidsia e ciéncias
do que os homens de letras em nosso caro BradSAV(ANI, 2011,
p.154).

Além desta perspectiva de mudangas em relacéo @agihy Abilio pontua que os
curriculos deveriam obedecer uma sequéncia noaneeme a sua organizagao, sendo que as
disciplinas deveriam aceitar a lingua nacionamadematica, a histéria e a geografia patrias
deviam ocupar a maior parte dos programas; na Beigugiriam as linguas estrangeiras, a
geografia geral e a filosofia, e, em especial, ardouida importancia ao estudo da lingua
regional, pois, em uma carta registrada com dafdaie dezembro de 1968, encaminhada ao
ministro do Império, Abilio demonstrou estranheaavisualizar o afastamento [...]“da lingua
portuguesa nos programas dos exames preparat@iasirgresso nos cursos superiores”
(SAVIANI, 2011 p. 154).

Diante destas informacfes compreende-se o0 quasto/ighva uma educacdo de
qualidade, que possibilitasse ao homem a condigdiberdade.

Para Alves (1942, p. 22), Abilio entendia que ofgssor € tudo na instituicdo de
ensino, isso independente dos ricos imobilidriostak [...]“aparelhamento, por mais
engenhosos 0s métodos, iniciou a sua verdadeiraireapublica, pleiteando a melhoria das
condicBes econdbmicas desses humildes servidomescda”.

J4 em relacdo aos jovens, Abilio alegava que elesy competéncia e amor a
educacao nacional, ndo podiam se sujeitar a poacassos. Isso significa que se o professor
aceitasse trabalhar nessas condi¢Ges, ndo exesoari@ncdo com prazer e alegria que lhes
poderiam inspirar remuneracédo adequada ao sewntéaita fixar seu pensamento, Alves nos
remete que, para Abilio, [...]"essa € a grandecudifiade da educacdo: para as funcdes
dificilimas da formac&o moral da raca, (ficavam) foacionarios menos graduados nas
vantagens econ6micas e consequentemente no prestaigl” (ALVES, 1942, p. 23).

Todavia, Alves (1942, p. 23 e 24) evidencia quelidpbaseado na Alemanha e em
outros paises, propde uma Caixa Econdmica ou umtddimny ou seja, uma instituicdo
financeira que concedia direitos a cada integrpotemeio de uma cota mensal. Assim, em

caso de falecimento do profissional, seus famgiaeeiam direito a pensao, concordando que
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o legislativo provincial determinasse um pequenontate anual adicionado com o
patriménio, em privilégio de uma comunidade queegaredora de retribuicdo e acolhimento
para os mestres de ensino. Além disso, sugerilogDenselho de Instrucéo fosse formado
apenas de educadores publicos efetivos ou jubilaalo® de motivar a admiracdo dos
docentes ao servir incentivos.

Nessa perspectiva, Alves (1942) aponta:

S6 um sistema geral de instrucdo publica, sabiandotmulado e

estabelecido, podera, permita-me a expressdo, nadicer a Nacdo

Brasileira, trazer-lhe essa unidade intelectual arainque é a primeira
condicao de forca e de grandeza, destruindo esssgumhas rivalidades de
mesquinho provincialismo, que tanto afrouxam osuwlizs que devem ligar
os brasileiros (ALVES, 1942, p.25).

Posteriormente, Abilio solicitou que estabelecassmbilidade dos mestres de ensino,

[...] como prémio ou como punicdo, pois que o redmwvno meio de outra
sociedade, atuado por circunstancias diferentederjzo tornar-se solicito
cumpridor dos seus deveres. A mesma amovibilidade piofessores foi
vitoriosamente sustentada no Congresso PedagoégcdBuknos Aires
(ALVES, 1942, p.25).

Ja no que concerne a vitaliciedade, Alves (19426ptraz que Abilio era contra, mas
propds que fosse conquistada, depois de cincosaas@is de servico, por meio [...] “de
atestado das autoridades judiciarias, eclesiastiascolares, que perdesse a vitaliciedade e
professor que fosse suspenso trés vezes no detrigote anos”. Ja a Jubilacdo ndo deveria
ser um direito comum. Dessa forma, o direito a epiagloria se limitava apenas para os
educadores que possuissem a nota de bons exerpmi®sdo poderia ser antecipada antes
de 10 anos de trabalho, ao que seria obrigadonab de vinte anos. Além disso, ndo estava
de acordo com as gratificacbes extras que motivalnoionario a continuar nos cargos
(ALVES, 1942, p. 26 e 27).

Nesse sentido, o bom professor era compelido asseatar somente com 20 anos de
servico. No entanto, aqueles educadores que naamgeshavam o seu papel com a
qualidade que se atribui para essa funcao erarardigdos sem direito ao beneficio (ALVES,
1942, p. 27).

Assim, Alves (1942, p. 27) aponta que Abilio arsalés a Escola Normal expressando
gue deste estabelecimento [...]°depende o futuro ndagistério primario, classe de
funcionarios que deve ter uma instrucdo e educagj@eciais e que convém que seja também
recebida em uma escola especial’. Orientou a @idegprémios aos educandos, verificando-
0S na assembleia, em eventos que ocasionassenmaig@NOCA0 No espirito da comunidade

escolar.
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Desta forma, sugeriu a juncdo das cadeiras de petedle pedagogia, entendendo
que a pratica devia seguir as licdes da cadeimricéed\o teste de contratacdo, pedia-se o
dominio do portugués, do francés e do latim, difiaga: [....]“Individuos assim habilitados
hdo de infalivelmente alcancar grande proveito darsc da Escola Normal e
conseguintemente o0 nosso professorado primario ehanfdlivelmente reabilitar-se. Tal
interesse é pela formacao profissional dos megdar@sfancia” (ALVES, 1942, p. 28).

A partir disso, Abilio propés como base para asolasc Normais o sistema de
internato. Recomendou a implantacdo da classe jdatasl e designou para as instituicoes
com mais de cinquenta educandos, os quais devegaiprivilegiados, depois de um ano de
bons exercicios, o preenchimento das cadeiras erforoidade de condicbes de prova e
habilidades, seja qual for outros concorrentes (BEY1942, p. 29).

Nessa perspectiva, Abilio constata que a preparegéaar nao € suficiente, e que o
dom de educar requer continuidade em relacdo assese aos esclarecimentos. Pensou, na
disseminacgdo gréatis de peridédicos concernentesuaaedo. Observado como limitado o
ordenado dos educadores, nao restavam livros stasvpara adquirir. Com 0S mesmos
pensamentos, propds que fosse aberta uma biblioteBaretoria Geral dos Estudos, em que

0s mestres da capital localizassem livros espesifie seu oficio (ALVES, 1942, p, 29).

6. Critica da obra: ateneu, de Raul Pompéia

Ao analisar a obra de Ateneu (cronicas de Saudadeg)esmo demonstra ser
contrario aos pensamentos de Abilio e ao sistenemnsi@o por ele administrado, pois nela o
autor realiza analises com base na escola de Ahilgual apresenta as suas ideologias no
campo da educacdo. Fica evidente a trajetoria miangar ele. Todavia, ao se analisar a obra
de Raul Pompéia, nota-se nitidamente o retratopdeaé pontuando uma sociedade que
almejava a transformacéao, tanto politica quanteakececondmica. Sobretudo no colégio, a
educacao e a moral eram tidas como finalidadesgpeiralizacéo.

N&o obstante, Raul Pompéia, utilizando a memoéri&elgio, estudou no Colégio
Abilio, que tinha o renomado Dr. Aristarco Argole Ramos, da ilustre familia de Visconde
de Ramos, do Norte, e que enchia o Império conustseus de pedagogo. Ele identificava-se
como uma pessoa que se contradiz em relacdo argeresses (POMPEIA, 1999, p. 12).

Conforme pontua Galuch e Sforni (1992):
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O Ateneu demonstra o quanto cada individuo estéegmado de conteudo
social. Aristarco é o exemplo mais vivo disto. Neleservamos a oscilacédo
entre um discurso que preza pela moral, pelo benugoe uma prética que
revela os interesses individuais. Esta dualidade édima caracteristica
exclusivamente sua, mas é a condicdo para se nmamtex sociedade onde
as contradicbes sao dissimuladas, inclusive pelrudio educacional
(GALUCH; SFORNI, 1992, p. 40).

Desta maneira, parte-se da premissa que a eseolaserlizada no Império como
uma instituicdo privada capaz de responder aoeesges da elite, uma vez que era instituida
para os filhos da classe dominante, ou seja, grazcde responder as necessidades da
burguesia. Porém o momento em que se produz a “@brAteneu” esta vinculado a
Revolucdo Industrial na Europa, a qual demanda aUgrasil altere e classifique suas
mercadorias, para que assim consiga entrar no dwercaundial. Isso significa que a
producdo realizada com a maquina e o trabalho a&sdd resultou em mais lucro, em
comparacdo com a producdo desenvolvida pelos escralém disso, a Europa batalhava
pela escola para todos, enquanto que, no Brastpratituicio de 1824 demandava a
obrigatoriedade e gratuidade da educacéao (GALUG@RNI (1992)

O processo de civilizagdo se da por meio das emgdek de forcas que sdo resultados
da gestéo politica, econébmica e social, visto qlie]aescola enquanto instituicdo, oferece
uma educacdo que se expressa e responde as reessisociais, sem buscar a
transformacdo da ordem estabelecida, a ndo sefaagnecessarias a sua conservacao.”
Assim, o Ateneu foi uma escola que instruiu o alpam adentrar na sociedade, promovendo
uma formacdo voltada para compor os cargos publieso que a escola preparava o
educando para viver e distinguir-se em uma soceetdatjuesa que buscava se consolidar por
meio do capitalismo.

No colégio, os alunos recebiam instru¢cdes pararsemmpetitivos em relacdo ao
mercado la fora, pois no internato os alunos apaemds praticas aderidas pelo diretor, visto
que sua personalidade se alterava de acordo comsigdp social do individuo, ou seja, 0
mérito € atribuido ao valor que se paga por ele.oBtvo lado, os alunos seguiam a pratica
dos interesses individuais, uma vez que, entre elestia uma moeda que apresentava valor
de ouro e que, de forma universal, todos necessitdgr, para que, assim pudessem comprar
favores e siléncio. Essa moeda era chamada d€R@MPEIA, 1999, p.22, 87 e 88). Para
ele, essa relacdo mercantil coexistente entre wsslera essencial [...] para conhecer e
treinar as regras das relacbes que se estabeleuteen as homens” no mundo externo
(GALUCH, SFORNI, 1992, p. 37).
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Pode-se compreender, no trecho do texto em que Gl&udio na obra do Pompéia,
relata em defesa do colégio, que:

E uma organizacdo imperfeita, aprendizagem de pgii Ocasido de
contato com individuos de toda origem? O mestreig@aia, a injustica, o
terror? O merecimento ndo tem cotacdo, cobrejarfinhas sinuosas da
indignidade aprova-se a espionagem, a adulacaomiéhacao, campeia a
intriga, a maledicéncia, a calunia, oprimem os ifgtxs do favoritismo,

oprime os maiores, 0s mais fortes, abundam as Seslygrversas, triunfam
as audacias dos nulos? A reclusdo exacerba asntaagléingénitas?
(POMPEIA, 1999, p. 130).

A obra “O Ateneu”, de Raul Pompéia, foi publicada felhetins do jornal Gazeta de
Noticias, em abril de 1888, sendo lancada na époce um romance de formacdo. Além
disso, a obra possui um refinado ecletismo comcteniaticas do realismo, naturalismo e
algumas incursdes pelo impressionismo e expressmmiFoi escrito em primeira pessoa
pelo seu alter ego Sergio (POMPEIA, 1999, p. 1663.

Quanto a sua origem, Raul Pompéia nasceu na caladacuecanga, municipio de
Angla dos Reis, no Rio de Janeiro, em 12 de abril&53, |a permanecendo até a década de
1870. Apos tal ano, mudou-se com a familia parareecEm 1873, foi matriculado no
colégio Abilio, onde ficou até 1878. De 1879 a 18&0npletou seus estudos preparatorios no
externato do Imperial Colégio D. Pedro Il. Um ampais, entrou no curso de Direito em Sao
Paulo. Vale ressaltar que. No decorrer do periodajee compareceu no curso de Direito,
Raul cooperou com diversas revistas e jornais. Emlisendo republicano, tenha se envolvido
com o abolicionismo, mesmo dedicando-se mais a@ljsmo que a literatura, foi jornalista,
politico, polemista e professor. Apesar dessasriboitdes, Pompéia se suicidou em 25 de
dezembro de 1895 (POMPEIA, 1999, p. 173 e 174).

O romance é representado por Sergio na memoriaodgdia, 0 qual conta sua
historia vivida num internato conhecido e divulgadosociedade imperial, considerado um
colégio de exceléncia e gerido pelo rigido de earét (visto como) pedagogo Aristarco
Argolo de Ramos. Ele recebia alunos trazidos dadlites cariocas de forte importancia, além
de outros estados. Desta maneira, Sergio chegarias plo Ateneu aos 11 anos de idade. Ao
sair de casa, seu pai Ihe diz para ter coragenm@me&ar o mundo externo. Sergio, que era
uma crianca educada com amor no ambiente fanskadepara com o mundo advertido pelo
seu pai (POMPEIA, 1999, p. 11).

Ao lembrar que antes de mudar para o colégio, &efgg duas visitas ao
estabelecimento de ensino, a fim de conhece-lomEriiservou que se tratava de um extenso

colégio do século e famoso [...] por um sistemauteido reclame”, além de ser gerido por
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um diretor que, a medida em que o tempo passat@rm@va o Colégio, pintando-o
delicadamente com novidades — assim como 0s cané&gsi que fazem promocdes com
artigos de final de remessa. Com isso, 0 Ateneguistou crédito na preferéncia dos pais,
mesmo sem levar em consideracdo o entusiasmo @@Egas com 0s sons dos anuncios.
Afinal, quem era o diretor deste colégio? Doutastarco Argolo de Ramos, que preenchia o
Império como pedagogo por meio de boletins e prapdas pelas provincias. Além disso,
desenvolvia conferéncias em varios pontos da cidadeedidos, a sustancia, atochando a
imprensa dos lugarejos, caixdes, sobretudo, deslivaementares” produzidos de forma
rapida, com um apressado concurso de professamesiseominacdo (POMPEIA, 1999, p.
13).

Diante deste quadro, os lugares que nao procuragalhvros eram surpreendidos
com turbilhdes de livros gratuitos. Aristarco datga-se com a concorréncia dos estudantes
ricos para a sua instituicdo. Para ele, os alumostdneu significavam [...] a fina flor da
mocidade brasileira”. Além disso, considerava gBerfjio é dos fortes, e narrou que o seu
colégio é apenas maior que o lar doméstico e cquraar ndo era precisamente 0 mesmo, mas
os cuidados de vigilancia eram mais ativos” (POMYBEDB99, p. 13).

Enfim, essa passagem do romance evidencia claramegtie acontece na relacao
existente no internato, tanto que nessa mesmagégaxplicitado que, em harmonia com
Pompéia (1999, p. 130), ilustrar o espirito é potemperar o carater é tudo. E preciso que a
desilusdo do carinho doméstico chegue, um dia. @ogmtagem, que se realize o mais cedo.
A educacdo nao faz almas: exercita-as. E o exernioral ndo vem das belas palavras de
virtude, mas do atrito com as circunstancias. 8a@nique na visdo do professor e Dr.
Claudio, a crianca precisa ser ensinada pela farsdbre o que é conviver em sociedade,
assim, quando ela entra para a escola, ela vaiegar as regras aprendidas no convivio
social por meio dos conflitos coexistentes, torimasel um sujeito independente. Enfim, a
sociedade da época é o reflexo para o Ateneu.

Fica evidente que os pensamentos educacionam®draam, especialmente quando
Pompeia especifica que [...] os ateneus sdo amslinstituicdes para educar”’, em razao de
disponibilizarem recurso indispensavel para o iilig viver e destacar-se na sociedade
burguesa (GALUCH; SFORNI, 1992, p. 35). Dado que:

O dialogo com Aristarco faz-se no interior do textom a interferéncia do
comentério do narrador, que julga “um horror” ogwsito moralizante do
ensino ministrado na escola. Mas é também repticdiscurso do préprio
Abilio, que, no Terceiro livro de leitura, advogaal educacdo que forme a
moral e civicamente os estudantes (ZILBERMAN, 2(qi218).
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Pode-se concluir que, mesmo sendo contrario acAbidio sistema de ensino, o autor
posiciona favoravel ao pensamento e ao modo deaedgcalunos, sendo que 0S mesmos
deveriam receber educacdo ndo apenas para o &rsima ser educado para compreender a
auténtica grandeza do mundo exterior. Com o embagantda educacao seria possivel que

estes se tornassem nao apenas pessoas de bemymasgantes civilizados e bem sucedidos.

7. Consideracoes Finais

Conclui-se que, segundo Abilio Borges, o pensaméetendido era que as criancas
deveriam receber uma educacao abrangente, e guma, asm o passar dos anos e estudos, as
mesmas estariam preparadas para o mundo e salserianpor as divergéncias e atribuicdes
do mundo comercial.

Ainda, o mesmo fundou o Colégio Abilio, no Rio dmdiro, no qual somente os
filhos de familias renomadas estudavam. La haviegone de internato, em que as criancas
entravam com educagédo familiar apurada, mas, dd@com o mesmo, faltava a elas a viséao
do mundo exterior. Almejava uma educacgdo iguadifpois influenciado pela revolugéo
intelectual da Europa e da América protagonizou avimento para a popularizacdo da
educacao de forma universal com dedicacdo ger@dreia. Agregou sentido a educacao
baseada em formular métodos com erros e acergigas e brilhantes, e, sobretudo formar
homens que destinasse a sua vida a infancia eleseéiocia no exercicio do magistério e da
educacao.

Para, além disso, ele buscou norteava-se na edueagépeia, a fim de aplicar a
mesma metodologia de ensino, que defendia uma gfluean que se aplicava as disciplinas
de matematica, filosofia, lingua portuguesa, fraacéatina, entre outras. Mas, para que estas
fossem aplicadas e desenvolvidas, era preciso guseehse um embasamento literario. Para
tal, o autor desenvolveu parcerias com a impresditgras e os setores politico e privado da
época, com intuito de proporcionar a distribuicéagta de suas obras para as escolas das
cidades e dos pequenos vilarejos. Foi um dos masi@ se preocupar com a produgéo de
livros que eram destinados para a instrugdo prangasecundaria no Brasil.

A divulgacao de suas ideias pedagogicas tinha gomoipio despertar o interesse do
aluno e preocupava-se com as formas de fazer camogestudante pudesse encarar 0S

estudos e por eles despertar interesse r que wgsafjue educava se comportavam dentro e
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também no exterior da sala. Além disso, foi um plergeussores no Brasil a pedir a atengéo a
educacédo especial: surdos e mudos com a chamagdadem articulada e parte do principio
de que a dignidade e a liberdade séo inseparavgie @ segunda so funciona se a primeira
fizer parte da formacéo do aluno (GONDRA & SAMPARD10 p. 78 e 79).

Estudar os cenarios politico, econdmico e sociaédelo, jA mencionado no trabalho,
possibilitou a compreensao das alteracées acoagcid processo de transicdo de Colonia
para Reino Unido e de Reino Unido para Impériogaeis resultaram em mudancas nos
diversos setores citados, diante disso, surgirame@ssidade de mudancas no ambito
educacional, porém para responder a essas nogEnelds do mercado e para tentar resolver
0s problemas, varios intelectuais apareceram egalies resultados, em especial por meio da
educacao, a qual resultaria na mudanca de culuraeja, uma educacdo moral e civica.
Todavia obtiveram-se no decorrer deste movimentersibs méetodos de ensino, dentre eles o
ensino Mutuo e o método de Lancaster. Entretantoais enfatizado, remete-se ao ensino
Intuitivo, o qual esta relacionado com o objetcedido deste trabalho: Abilio Cesar Borges
o qual foi de suma relevancia para compreendersos@icacdes de cada estagio recitado e
as iniciativas educacionais publicas pensadasgasas e desenvolvidas por este educador,
visto como um grande marco no cendrio da educag®rasil nos referidos anos: 1856 até
1880.

Por fim, entender e analisar uma obra literaria gudesse ser associada a este
panorama histérico, realizou-se um estudo com uis@ovcritica do romance o Ateneu
(crbnica e saudades). Para tal, foi observado cuéar tem uma visédo contraria a de Abilio.
No entanto, seu desejo de formar jovens prepangai@so mundo estd em concordancia com
0s principios de ensino deste.

Portanto, pode-se dizer que a realizacdo destetprge resume em mostrar que
estudar a educacdo é um processo minucioso, ptiataede uma histéria que se altera em
decorréncia do tempo. Cada periodo esta atrelalivessas especificidades distintas no que
concerne a determinados fatores provenientes tlEa@es politicas, sociais e econdmicas.
Estas se vinculam ao cenario educativo, impeding® @ escola realize as suas proprias
diretrizes, ficando a mercé dos interesses exteErdsn, tanto Abilio quanto Pompeia visam
uma educacgdo moral e civica para o exercicio dgadaitla, levando sempre em consideragéo
0 modo educacional, e ndo se atendo aos desejasddoandos, mas dando énfase ao modo
de educar, de forma que o aluno tenha liberdadeailea ssobressair-se diante das

circunstancias encontradas no mundo externo.
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