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“‘As maiores aquisicbes de uma crianga
sao conseguidas no brinquedo,
aquisicdes que no futuro tornar-se-ao seu
nivel basico de acado real e moralidade”
(VYGOTSKY, 1991, p. 67).


http://pensador.uol.com.br/autor/lev_vygotsky/

VICTOR, Patricia Grandizoli. O brincar na perspectiva histérico-cultural: algumas
consideracfes. 2016. 33f. Trabalho de conclusdo de curso (Graduagdo em
Pedagogia) - Universidade Estadual de Maringa, Maringa, 2016.

RESUMO

A brincadeira tornou-se objeto de investigacdo no ambiente escolar por impulsionar
0 processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil, estimulando as areas
motora, cognitiva, fisica, intelectual e psicologica da crianca. Neste trabalho,
objetivamos refletir sobre essa discussao, de modo a compreender a concepcgao e a
importancia da brincadeira na construcdo da identidade da crianga sob a perspectiva
da teoria historico-cultural. Esse estudo se faz necessério devido ao fato de que os
profissionais pouco se utilizam do “brincar” durante sua pratica pedagdgica,
constatagcfes que se deram durante a graduacdo por meio de observagoes
realizadas nos estagios obrigatérios do curso de Pedagogia e pela participacdo no
PIBID Pedagogia foco educacéao infantil. Essa pesquisa se deu por meio de cunho
bibliografico e optamos por estruturar o trabalho em duas partes. Em um primeiro
momento, discutiremos algumas concepcdes da teoria historico-cultural, abordando
0os conceitos de aprendizagem e desenvolvimento infanti e na sequéncia
destacaremos o brincar e a importancia da mediagdo docente nesse processo. Os
resultados dessa pesquisa apontaram que o brincar favorece o desenvolvimento das
funcdes psicolbgicas superiores, promove relacbes sociais e exercita a capacidade
cognitiva da crianga, condicionando sua aprendizagem, satisfazendo as
necessidades infantis, sendo a mediacdo docente fundamental no momento do
brincar, pois o professor deve proporcionar a crianga estratégias de acédo, a fim de
explorar suas potencialidades, estimulando-as por meio do ludico, promovendo o
processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Aprendizagem e desenvolvimento Infantil. Brincar. Mediagdo
Docente. Teoria Historico-Cultural.



VICTOR, Patricia Grandizoli. The playing in the cultural-historic perspective:
some considerations. 2016. 33p. Course conclusion paper (Graduation in Pedagogy)
- State University of Maringa, Maringa, 2016.

ABSTRACT

The play became object of investigation in the school environment for impelling the
process of learning and children development, stimulating the motor, cognitive,
physical, intellectual and psychological area of the child. This paper has the objective
of reflecting about this discussion in order to understand the conception and the
importance of plays in the building of the child identity under the perspective of the
cultural-historic theory. This study is necessary due to the fact that professionals
barely use “the playing” during their pedagogical practice, verifications that were
given during the graduation through observations realized in the mandatory trainings
of the Pedagogy course and through the participation at PIBID Pedagogy focus
children education. This research was done through bibliographic basis and we
chose to structure the paper into two parts. In a first moment we will discuss some
conceptions of the cultural-historic theory, approaching concept of children learning
and development and in the sequence we will discuss the playing and the importance
of teachers mediation in this process. The results of this research pointed that the
playing favors the development of the superior psychological functions, promotes
social relations and exercises the cognitive capacity of the child, conditioning their
learning, satisfying the children’s needs, being the teachers” mediation fundamental
in the playing moment, because the teacher must provide to the child action
strategies in order to explore their potentialities, stimulating them by a ludic way,
promoting the teaching-learning process.

Key-word: Learning and Children Development. Playing. Teacher Mediation.
Cultural-Historic theory.
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1 INTRODUCAO

Defendemos que o ato de brincar tem grande influéncia no processo de
desenvolvimento da crianca e que vai muito além de uma simples diversao, j4 que
contribui significativamente para o desenvolvimento motor, espacial, de ritmo,
equilibrio, imaginacao, criatividade, de compreenséao de regras, entre outras, mesmo
que de forma livre ou direcionada, com ou sem a presenca de brinquedos. Assim
sendo, o brincar deve ser considerado como um modo de representagcdo, como
forma integradora do ambiente que envolve a crianga, € por meio das atividades
lidicas que esse processo de desenvolvimento acontece.

Corroborando com essa defesa, este estudo tem como obijetivo refletir sobre a
importancia da brincadeira na construcéo da identidade da crianca sob a concepcao
histérico-cultural. Para isso, nos propomos a discutir acerca do processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca na teoria historico-cultural, analisar as
contribuicdes do brincar para a crianca e compreender a mediacdo docente no

processo do brincar.

Como respaldo teorico, optamos pela teoria histérico-cultural, subsidiando-
nos nos estudos de Levy Semenovich Vygotsky (1896-1934) e demais
colaboradores (Cleide V. M. Batista; Edda Bomtempo, Adriani Freire, Tizuko M.
Kishimoto, Alexander R. Luria, Zilma R. Oliveira, Tereza C. Rego, Verena Wiggners,
entre outros) que se dedicaram ao estudo do desenvolvimento humano e o papel do
meio social nesse processo.

Esta pesquisa justifica-se pela necessidade e importancia do brincar na
educacdo infantil, pois o consideramos de grande valia por sua caracteristica
integradora e ludica, permitindo que as criancas aprendam de modo prazeroso,
desenvolvendo toda a capacidade intelectual necessaria a essa etapa da vida,
contribuindo para o processo de interacao e socializagdo assim como permitindo que
elas se apropriem de diversas experiéncias diarias. Acredito que a escolha desse
tema se deu a partir do momento que pude verificar através dos estagios realizados
no decorrer do curso de graduacéo e pela agéo do PIBID, que os profissionais pouco
utilizam do brincar como recurso pedagogico durante a pratica docente. Preocupam-

se somente com o0 conteudo escrito e ndo percebem a importancia da brincadeira,



pois quando utilizada e mediada de forma adequada, a crianca aprende, brinca,
imagina, fantasia e desenvolve diversas habilidades essenciais pra o seu
crescimento educativo.

Pensando no desenvolvimento da crianca enquanto ser social, ressaltando a
necessidade do brincar, optamos por estruturar o trabalho em duas partes. Num
primeiro momento, discutiremos algumas concepc¢des da teoria histérico-cultural, tais
como o conceito de aprendizagem e desenvolvimento infantii e as funcbes
psicolégicas superiores. Na sequéncia, destacaremos o brincar e a importancia da
mediacao docente nesse processo de ensino-aprendizagem. Trata-se de um estudo
bibliografico, cuja intencionalidade é destacar a relevancia do brincar na educacgéo
infantil e o papel do adulto, de maneira a evidenciar que os brinquedos contribuem
para o desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores das criancas, a fim de

contribuir para a aprendizagem e o desenvolvimento das mesmas.
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2 ALGUNS PRESSUPOSTOS DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Utilizaremos os estudos da teoria historico-cultural que procuram entender as
relacbes de pensamento e linguagem, destacando a mediacdo social no
desenvolvimento das fun¢des psicologicas superiores, para discutir sua contribuicao
no processo de desenvolvimento infantil, levando em consideracdo que muitos de
seus escritos eram voltados para a psicologia e ndo para a educacéao.

Pioneiro da psicologia do desenvolvimento, Vygotsky (1896-1934) citado por
Cole e Scribner (1991), desenvolveu uma abordagem que explica as funcodes
psicoldgicas superiores?, cujos termos fossem aceitaveis para as ciéncias naturais.
Vygotsky sugere a mediacdo como a base fundamental do desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores.

Vygotsky (1988) defendeu o conceito no qual a consciéncia deveria
permanecer no campo da psicologia e a mesma deveria ser estudada por meio de
objetivos. “A estratégia basica de seu modo de estudo consistia em reduzir os
complexos acontecimentos psicoldégicos a mecanismos elementares que pudessem
ser estudados em laboratério por meio de técnicas exatas, experimentais” (LURIA,
1988, p. 23).

De acordo com Cole e Scribner (1991), Vygotsky tinha como meta principal
uma abordagem que permitisse a explicacdo das funcdes psicoldgicas superiores,

em termos aceitavel is para as ciéncias naturais.

[...] Essa explicagéo tinha o significado de uma grande tarefa, ela
deveria incluir a identificacdo dos mecanismos cerebrais subjacentes
a uma determinada funcéo; a explicacdo detalhada da sua histéria ao
longo do desenvolvimento, com o objetivo de estabelecer as relacdes
entre formas simples e complexas daquilo que aparentava ser o
mesmo comportamento, deveria incluir a especificacdo do contexto
social em que se deu o desenvolvimento do comportamento (COLE;
SCRIBNER, 1991, p. 10).

Com base nos autores acima citados, é possivel notar que Vygotsky (1991)
conseguiu fornecer uma analise arguta e presciente para a psicologia moderna

respaldado na teoria marxista da sociedade, também conhecida como materialismo

! Segundo Silva (2013), sdo chamadas de funcdes psiquicas superiores, aquelas funcdes mentais
gue caracterizam o comportamento consciente do homem - atencdo voluntaria, percepgdo, a
memoria e pensamento — que constituiria uma perspectiva metodoldgica que acenava para a
compreenséo de diversos aspectos da personalidade do homem.
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historico. “De acordo com Marx mudancas histéricas na sociedade e na vida material
produzem mudangas na ‘natureza humana’ (consciéncia e comportamento)” (COLE;
SCRIBNER, 1991, p. 10).

Segundo Cole e Scribner (1991), Vygotsky (1930) também elaborou de forma
criativa as concepcdes de Engels sobre o trabalho humano e o uso dos instrumentos
como 0s meios pelos quais o0 homem transforma a natureza, e ao fazé-lo, transforma

a si mesmo.

Vygotsky acreditava que a internalizagdo dos sistemas dos signos
produzidos culturalmente provoca transformacfes comportamentais
e estabelece um elo de ligacdo entre as formas iniciais e tardias do
desenvolvimento individual. Assim para Vygotsky, na melhor
traducdo de Marx e Engels, o mecanismo de mudanca individual ao
longo do desenvolvimento tem sua raiz na sociedade e na cultura
(COLE; SCRIBNER, 1991, p. 11).

Conforme citado por Cole e Scribner (1991), Vygotsky se preocupava em
elaborar uma psicologia que tivesse fundamento tanto para a educagao quanto para
a pratica médica. Para ele, a utilizacdo do método experimental é completamente
diferente, pois seus principios basicos derivavam de sua teoria da natureza dos
processos psicoldgicos superiores e da tarefa ardua de explicacdo cientifica para a
psicologia. “E importante ter sempre em mente que Vygotsky ndo era um adepto da
teoria do aprendizado baseada na associacdo estimulo-resposta e ndo era sua
intencdo que a sua ideia de comportamento mediado fosse interpretada nesse
contexto” (COLE; SCRIBNER, 1991, p. 15).

E importante ressaltar que a preocupacao principal de Vygotsky néo
era a de elaborar uma teoria do desenvolvimento infantil. Ele recorre
a infancia como forma de poder explicar o comportamento humano
no geral, justificando que a necessidade do estudo da crianga reside
no fato de ela estar no centro da pré-histéria do desenvolvimento
cultural devido ao surgimento do uso de instrumentos e da fala
humana (REGO, 1995, p. 25).

Ao se desenvolver, a crianca, antes mesmo de ter controle sobre suas
proprias acdes, aprende a se comunicar com o ambiente e com todos que estdo a
sua volta por meio da fala. O uso de instrumentos também contribui nesse processo

de desenvolvimento das fungfes psicolégicas superiores, pois ele realiza a fungéo
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de uma espécie de ponte entre o real e o simbdlico, fazendo com que o individuo
relacione, compare, lembre e desenvolva suas habilidades.

De acordo com Vygotsky (1991), a interacdo entre o0 homem e a natureza
permite que ele se adapte a ela, criando novas condicdes naturais para a sua
sobrevivéncia, ou seja, o homem cria novos meios de sobrevivéncia, vai se
modificando, de acordo com suas necessidades cotidianas.

Vygotsky (1991) defende a ideia de que a crianca, antes mesmo de
compreender 0 que esta acontecendo a sua volta, tenta se comunicar por gestos,
choro e até mesmo por meio da fala ou balbucios de modo a chamar a atencao do
adulto. Aponta que essa fase inicial do desenvolvimento infantil estimula o
desenvolvimento das funcBes psicoldgicas superiores, devido ao fato de que a
crianca compreende e internaliza que cada acédo realizada por ela corresponde a
uma resposta imediata do mediador, de acordo com suas necessidades. Rego
(1995, p. 24) explica que Vygotsky tinha como:

[...] projeto principal de seu trabalho, a tentativa de estudar os
processos de transformagédo do desenvolvimento humano na sua
dimensao filogenética, histérico e ontogenética. Deteve-se no estudo
dos mecanismos psicoldgicos mais sofisticados (as chamadas
fungbes psicologicas superiores), tipicos da espécie humana: o
controle consciente do comportamento, atencdo e a lembranca
voluntaria, memorizagdo ativa, pensamento abstrato, raciocinio
dedutivo, capacidade de planejamento, etc.

Ao estudar criancas de diversas faixas de idade, diferentes etnias e culturas,
Vygotsky (1991) percebeu a necessidade de examinar cautelosamente a natureza e
a histéria do desenvolvimento de cada uma. Influenciado por Marx, Vygotsky (1991)
constatou que o desenvolvimento cognitivo das relagbes superiores de
comportamento consciente advém das relacdes sociais do ser humano, ou seja, ele
é influenciado pelo meio exterior em que vive, sendo também sujeito ativo no mesmo
ambiente.

Vygotsky (1991, p. 18) afirma que, “a experiéncia social exerce seu papel
através do processo de imitacdo, quando a crianca imita a forma pela qual o adulto
usa instrumentos e manipula objetos, ela estd dominando o verdadeiro principio

envolvido numa atividade particular”.
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Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas
atividades adquirem um significado préprio num sistema de
comportamento social e, sendo dirigidas a objetivos definidos, séo
refratadas através do prisma do ambiente da crianca. O caminho do
objeto até a crianca e desta até o0 objeto passa através de outra
pessoa. Essa estrutura humana complexa é o produto de um
processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas ligacoes
entre historia individual e historia social (VYGOTSKY, 1991, p. 24).

Observamos que Vygotsky (1991) tem a crianca com um ser humano em
constante desenvolvimento, de modo que grande parte das suas vivéncias possuli
influéncia no seu processo de aprendizagem, desde 0 meio em que esta inserida, 0s
objetos que manipula, sua fala e a mediacdo do adulto que esta presente a sua
volta, pois a crianca aprende por meio da imitacdo e passa a reproduzir tudo o que
esta em seu entorno.

Entretanto, percebemos que a teoria desenvolvida por Vygotsky tinha como
intuito principal atingir a area médica e ndo a educacional, cujas abordagens fossem
aceitaveis para as ciéncias naturais, a fim de explicar as funcdes psicoldgicas
superiores, ressaltando a histéria do seu processo evolutivo. Vygotsky (1991)
recorre a infancia, como meio de explicar o comportamento humano, pois ele
acreditava que as transformacdes comportamentais interferem diretamente no
processo de desenvolvimento especifico desse individuo.

Para Vygotsky (1991), o homem se adapta a natureza criando novos meios
de sobrevivéncia conforme suas necessidades. Ao estudar criancas de diversas
idades, preocupou-se em estudar a natureza e a histéria de cada uma delas, para
melhor compreender como se da o processo de desenvolvimento das funcdes

psicoldgicas superiores.

2.1 CONCEITO DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DE VYGOTSKY

Para melhor explicarmos o conceito de aprendizagem e desenvolvimento
para Vygotsky (1991), procuraremos definir a importancia da aprendizagem mediada
para o desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores, levando em
consideracao que esse tipo de mecanismo € o que diferencia 0 homem dos animais

e sao primordiais para aquisicao de conhecimento.
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De acordo com Luria (1988), Vygotsky chamava o modo de estudo da
psicologia de “cultural”, “historica” ou “instrumental”. Cultural porque envolve os
meios pelos quais a sociedade organiza as tarefas que as criangas enfrentardo e os
tipos de instrumentos mentais e fisicos de que as mesmas dispdem para realizar
aquelas tarefas. Histoérica identifica-se com o cultural, pois os instrumentos que o
homem utiliza para dominar o ambiente em que vive, foram inventados e
aperfeicoados de acordo com a necessidade de sobrevivéncia ao longo da historia.

A linguagem oral, a escrita e a aritmética sdo exemplos historicos, pois esse
conhecimento criado no passado é analisado no presente e pode ser aperfeicoado
no futuro. J4 o Instrumental refere-se a natureza basicamente mediadora de todas
as fungdes psicoldgicas complexas. “[...] As funcdes superiores absorvem estimulos
auxiliares, que sao produzidos pela propria pessoa” (LURIA, 1988, p. 26).

Segundo Luria (1988), as respostas que as criangcas ddo ao mundo sé&o
denominadas pelos processos naturais, proporcionados pela sua heranca biol6gica.
“Mas através da constante mediacdo dos adultos, que 0s processos psicolégicos
instrumentais mais complexos comegam a tomar forma” (LURIA, 1988, p. 27). Por
isso, a mediacdo de um adulto é de grande importancia no processo formativo.

Para explicar como se d& a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento,
Vygotsky (1991) passa por trés grandes teorias. “A primeira € centrada no
pressuposto de que os processos de desenvolvimento da crianca sao independentes
do aprendizado”. O mesmo “é considerado um processo puramente externo que nao
esta envolvido ativamente no desenvolvimento. Ele simplesmente se utilizaria dos
avancos do desenvolvimento ao invés de fornecer um impulso para modificar seu
curso” (VYGOTSKY, 1991, p. 53).

Assim, de acordo com a concepc¢do de Vygotsky (1991, p. 54), “ela exclui a
nocdo que o aprendizado pode ter um papel no curso do desenvolvimento ou
maturacao daquelas funcdes ativadas durante o préprio processo de aprendizado”.

Embasados nos estudos de Vygotsky (1988), podemos considerar um
exemplo dessa teoria, a concepg¢dao de Piaget, que procura compreender o
desenvolvimento do pensamento da crianca de uma forma independente do
processo de aprendizagem.

A segunda teoria trata de uma concepcdo diferente da anterior, ja que
‘postula que o aprendizado é desenvolvimento”. Segundo Vygotsky (1991), essa

““

teoria se baseia no conceito dos reflexos, sendo esses condicionados, “nao
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importando se o que se considera € o ler, o escrever ou a aritmética, isto €, o
processo de aprendizado esta completamente e inseparavelmente misturado com o
processo de desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1991, p. 54). Isso significa que os dois
processos se desenvolvem paralelamente, ou seja, cada aprendizagem corresponde

a um desenvolvimento.

Os tebricos que mantém o primeiro ponto de vista afirmam, que os
ciclos de desenvolvimento, precedem os ciclos de aprendizado; a
maturacdo precede o aprendizado e a instrucdo deve seguir o
crescimento mental. Para o segundo grupo de teéricos, os dois
processos ocorrem simultaneamente; aprendizado e
desenvolvimento coincidem em todos os pontos, da mesma maneira
gue duas figuras geométricas idénticas coincidem quando
superpostas (VYGOTSKY, 1991, p. 54).

Ja a terceira teoria sobre aprendizado e desenvolvimento “tenta superar os
extremos das outras duas, simplesmente combinando-as”. Podemos citar como
exemplo dessa abordagem a teoria de Koffka, “de um lado a maturacédo, que
depende diretamente do desenvolvimento do sistema nervoso, de outro o0
aprendizado, que € em si mesmo, também um processo de desenvolvimento”
(VIGOTSKY, 1991, p. 54).

O grupo da terceira teoria concilia as extremidades das duas primeiras

concepcoes:

Por um lado o processo de desenvolvimento esta concebido como
um processo independente do de aprendizagem, mas por outro lado
esta mesma aprendizagem, no decurso da qual a crianca adquire
toda uma nova série de formas de comportamento, considera-se
coincidente com o desenvolvimento (VYGOTSKY, 1988, p. 106).

Isso implica uma teoria dualista do desenvolvimento. Com base em Vygotsky
(1988) acreditamos que a crianca sempre traz consigo um aprendizado que comeca
muito antes da mesma frequentar o ambiente escolar, ou seja, um conhecimento
prévio que a mesma possui, sendo esse ligado as suas vivéncias, ao seu cotidiano e
as suas experiéncias.

Para ele, todo processo de aprendizagem é uma fonte de desenvolvimento
gue ativa numerosos processos, cujo desenvolvimento muda com a passagem da

crianca de uma etapa para outra. As principais teses do desenvolvimento humano se
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ddo por meio do papel instituido ao mediador, das relacbes pensamento e
linguagem e do processo de internalizacdo de conhecimentos e significados.

Rego (1995), ao estudar Vygotsky (1992), afirma que o desenvolvimento e
aprendizagem estéo inter-relacionados desde o nascimento da crianca. De acordo
com suas perspectivas, pode-se considerar um processo histérico-cultural as
“construgdes culturais, internalizadas pelos individuos ao longo de seu processo de
desenvolvimento” (REGO, 1995, p. 76).

De acordo com a teoria vygotskiana, as criangas realizam aprendizagens e
fazem suas rela¢des cognitivas por meio da interacdo com o meio fisico e social, por
meio da observacgao, das experiéncias, da imitacédo e das instru¢des obtidas com as
pessoas mais experientes de sua cultura. Muito antes de a crianca ter contato com a
instituicdo escolar, ela carrega consigo uma série de conhecimentos do mundo que

a cerca.

Para explicar o papel da escola no processo de desenvolvimento do
individuo, Vygotsky faz uma importante distincdo entre o0s
conhecimentos construidos na experiéncia pessoal, concreta e
cotidiana das criangas, que ele chamou conceitos cotidianos ou
espontaneos e aqueles elaborados em sala de aula, adquiridos por
meio do ensino sistematico, que chamou de conceitos cientificos. Os
conceitos cotidianos referem-se aqueles conceitos construidos a
partir da observacdo, manipulacdo e vivéncia direta da crianca [...].
Os conceitos cientificos se relacionam aqueles eventos néo
diretamente acessiveis & observacdo ou acdo imediata da crianca:
sdo os conhecimentos sistematizados, adquiridos nas interacfes
escolarizadas (REGO, 1995, p. 77).

Ao analisarmos a abordagem de Vygotsky (1991) consideramos que o
mesmo entende a origem e a evolugdo do psiquismo humano nas relagbes entre
individuo e sociedade por meio da concepcdo interacionista. Essa concepcao
caracteriza “o desenvolvimento da complexidade da estrutura humana como um
processo de apropriagdo pelo homem da experiéncia histérico cultural” (REGO,
1995, p. 93).

Vygotsky (1991) detém o pensamento de que o homem constitui-se através
de suas interagBes sociais, em que o meio tem grande influéncia sobre o seu
processo de desenvolvimento, sendo que este homem é visto como um ser em
constante transformacéo, cuja cultura determina suas relagdes produzidas enquanto

ser social.
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Ao admitir a interacéo do individuo como definidora da constituicio humana,
Rego (1995) ao citar Vygotsky (1992), nega as teses antagOnicas, como as
abordagens inatista e ambientalista do desenvolvimento humano. “As abordagens
ambientalistas (pela exagerada e exclusiva énfase as pressbes do meio) e
nativistas (pelo desprezo as influéncias externas e pela supervalorizacdo do
aspecto hereditario e maturacional)’” (REGO, 1995, p. 93, grifos nossos). Em se
tratando do mesmo autor anteriormente citado, € importante esclarecer que na
abordagem vygotskiana “o que ocorre nao é uma somatéria entre fatores inatos e
adquiridos e sim uma interacdo dialética que se d4, desde o nascimento, entre o ser
humano e o meio social e cultural que se insere” (REGO, 1995, p. 93). Assim sendo,
Vygotsky rejeita todos os modelos e definicdes de desenvolvimento pré-determinado
por faixa etaria. Para ele, a descricdo de determinadas caracteristicas psicoldgicas
devem se dar em estagios especificos como: infancia, adolescéncia e idade adulta

(REGO, 1995, p.93).

Discorda também da visdo ambientalista, pois para ele, o individuo
ndo é resultado de um determinismo cultural, ou seja, ndo € um
receptaculo vazio, um ser passivo, que sO reage frente as pressoes
do meio, e sim um sujeito que realiza uma atividade organizadora na
sua interacdo com o mundo, capaz inclusive de renovar a prépria
cultura. Parte do pressuposto de que as caracteristicas de cada
individuo vao sendo formadas a partir da constante interagdo com o
meio, entendido como mundo fisico e social, que inclui as dimensdes
interpessoal e cultural. Nesse processo, o individuo ao mesmo tempo
gue internaliza as formas culturais, as transforma e intervém em seu
meio. E, portanto na relagéo dialética com o mundo que o sujeito se
constitui e se liberta (REGO, 1995, p. 94).

Concordamos com as ideias acima comentadas, pois acreditamos que as
criancas sao seres sociais, inseridas em um contexto no qual o aprendizado
impulsiona o desenvolvimento, que por sua vez estd relacionado a sua cultura,
linguagem, costumes, capacidade cognitiva, atitudes e valores.

Embasados em Vygotsky (1991), compreendemos que o desenvolvimento
cognitivo, acontece por meio da interacdo social, tanto dos individuos com o0s
demais seres humanos como também com o meio em que estes estéo inseridos e
que a aprendizagem € uma experiéncia social, pois a mesma se da por meio da
observacdo e mediacdo de alguém mais experiente. Para melhor compreenséao

desse processo de aprendizagem e desenvolvimento, na proxima secdo, serao
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apresentados exemplos do desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores,
de acordo com a abordagem vygotskyana.

2.2 DESENVOLVIMENTO DAS FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES

Vygotsky (1991) aponta as funcdes psicoldgicas superiores como funcdes
que caracterizam o comportamento do homem (acdo voluntaria, percepcao,
memoria e pensamento), sendo estas resultado das relagdes sociais do homem com
0 meio externo cultural, mediacédo, pensamento e linguagem.

Vygotsky atribui grande importancia ao papel da interacdo social no
desenvolvimento do ser humano e duas tendéncias sao fundamentais para explicar
como se da a apropriacdo do desenvolvimento infantil e a construgdo das fungbes
psicoldgicas superiores. Interpretando as diferentes tendéncias podemos considerar:
“A primeira tendéncia compara o estudo da crianca a botanica, ou seja, entende que
0 desenvolvimento da crianca depende de um processo de maturacado do organismo
como um todo” (REGO, 1995, p. 57). J4 a segunda tendéncia, segundo Rego (1995)
possibilitou por meio de pesquisas e experimentos, algumas andlises, que
evidenciou semelhancas nos processos psicolégicos elementares dos macacos
antropoides e da crianca pequena, ou seja, essa segunda abordagem “busca
respostas as questdes sobre a crianca, a partir das experiéncias do reino animal”
(REGO, 1995, p. 57).

Para Vygotsky (1991), o ser humano depende da interacdo com o meio fisico

e social para desenvolver suas caracteristicas individuais.

O desenvolvimento esté intimamente relacionado ao contexto sécio-
cultural em que a pessoa se insere e se processa de forma dindmica
(e dialética) através de rupturas e desequilibrios provocadores de
continuas reorganizagdes por parte do individuo. [...] Vygotsky
ressalta que os fatores biol6gicos tém preponderancia sobre os
sociais somente no inicio da vida da crianca (REGO, 1995, p. 58-59).

Segundo Rego (1995), Vygotsky declara ser possivel distinguir duas linhas
diferentes de desenvolvimento: “de um lado, os processos elementares, que sédo de

origem biologica; de outro, as fungdes psicologicas superiores, de origem soécio-
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cultural” (REGO, 1995, p. 59). Através da mediacdo de um adulto, a crianga aprende
a realizar diversas habilidades que foram construidas ao longo da histéria, como por
exemplo, comer, falar, sentar-se, entre outros. Vygotsky (1988) salienta que o0s
processos psicologicos mais complexos comecam a se formar por meio das

intervencdes constantes do adulto.

Na perspectiva Vygotskiana o0 desenvolvimento das funcbes
intelectuais especificamente humanas é mediado socialmente pelos
signos e pelo outro. Ao internalizar as experiéncias fornecidas pela
cultura, a crianca reconstréi individualmente os modos de acéo
realizados externamente e aprende a organizar 0S proprios processos
mentais. O individuo deixa, portanto, de se basear em signos
externos e comeca a se apoiar em recursos internalizados (imagens,
representacdes mentais, conceitos, etc.) (REGO, 1995, p. 62).

De acordo com REGO (1995), ao estudar Vygotsky e as chamadas fungdes
psicolégicas superiores, que consistia em um modo humano do funcionamento
psicolégico (capacidade de planejamento, memadria voluntaria, imaginacéo, etc.),
considerava que esses processos mentais eram sofisticados e superiores porque
referiam a mecanismos intencionais e conscientes que proporcionam “ao individuo a
possibilidade de independéncia em relacdo as caracteristicas do momento e espaco
presente” (REGO, 1995, p. 39).

Esses processos ndo sao inatos e diferem-se, portanto, “dos processos
psicolégicos elementares presentes nas criangcas pequenas € nos animais, tais
como, reacdes automaticas, acdes reflexas e associacbes simples, que sdo de
origem biolégica” (REGO, 1995, p. 39).

Andlises realizadas por Vygotsky (1991) mostram que entre o nivel inicial
(comportamento elementar) e o0s niveis superiores (formas mediadas de
comportamento) existem muitos sistemas psicolégicos se transformando. Cada

transformacao cria circunstancias para o préximo estagio de desenvolvimento:

[...] as funcdes psicologicas superiores ndo constituem excegdo a
regra geral aplicada aos processos elementares, elas também estao
sujeitas a lei fundamental do desenvolvimento, que n&o conhece
excecbes, e surgem ao longo do curso geral do desenvolvimento
psicoldgico da crianga como resultado do mesmo processo dialético,

e ndo como algo que é introduzido de fora ou de dentro
(VYGOTSKY, 1991, p. 34).
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Na idade escolar, mais especificamente quando a crianga entra na escola, ela
sofre modificagdes no seu processo de desenvolvimento e nas formas superiores do
comportamento infantil. Dessa forma, o desenvolvimento das fun¢des intelectuais é
mediado pelos signos e pelo outro. Vygotsky (1991) defende que a partir do
momento que a crianga internaliza e assimila as experiéncias vivenciadas pela sua
cultura ela aprende a organizar e construir seus proprios processos mentais.

A partir dessa construcdo dos processos mentais e ao investigar mais
detalhadamente o desenvolvimento infantil, Vygotsky (1991) afirma que o
aprendizado das criangas comeca muito antes delas frequentarem a escola. Ele
define trés niveis fundamentais no processo de aprendizado do individuo quando
atinge a idade escolar: nivel de desenvolvimento real, nivel de desenvolvimento
potencial e nivel de desenvolvimento proximal.

De acordo com Vygotsky (1991), o primeiro nivel pode ser chamado de nivel
de desenvolvimento real, isto €, o nivel de desenvolvimento das fun¢cdes mentais da
crianca que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de desenvolvimento
ja completados. Em outras palavras, aquilo que ela é capaz de fazer de forma
autdbnoma, tudo o que ela aprendeu com suas vivéncias desde 0 seu nascimento.

O segundo nivel de desenvolvimento, chamado nivel de desenvolvimento
potencial, € aquele no qual a crianca € capaz de realizar o comando ou atividade

com a ajuda de uma pessoa ou crianca mais experiente.

Nesse caso, a crianca realiza tarefas e soluciona problemas através
do dialogo, da colaboragdo, da imitacdo, da experiéncia
compartilhada e das pistas que lhe sdo fornecidas. Como por
exemplo, uma criangca de cinco anos pode nao conseguir, huma
primeira vez, montar sozinha um quebra-cabecas que tenha muitas
pecas, mas com a assisténcia de seu irmao mais velho ou mesmo de
uma crianca de sua idade mas que ja tenha experiéncia nesse jogo
pode realizar esta tarefa. Este nivel é para Vygotsky, bem mais
indicativo de seu desenvolvimento mental do que aquilo que ela
consegue fazer sozinha (REGO, 1995, p. 73).

Nesse sentido, o desenvolvimento da crianga € visto de forma prospectiva.
Segundo Rego (1995), Vygotsky estabelece que a zona de desenvolvimento
proximal define aquelas funcdes que ainda ndo amadureceram, que estdo em
processo de maturacao, funcdes que amadurecerdo, mas que estao presentes ainda

em estado embrionario.
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O nivel de desenvolvimento proximal se da pela “distancia entre o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através
das solucdes de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes” (VYGOTSKY, 1991, p. 58).

Vygotsky (1991) entende que esse terceiro nivel, conhecido como zona de
desenvolvimento proximal, “sera o nivel de desenvolvimento real amanha — ou seja,
aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer
sozinha amanh&” (REGO, 1995, p. 74).

A partir do ponto de vista de Vygotsky (1991), entende-se que o aprendizado
resulta no desenvolvimento mental e pde em movimento Varios processos de
desenvolvimento que seriam impossiveis de acontecer de outra maneira. Para ele, o
aprendizado € um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento
das funcbes psicoldgicas superiores culturalmente organizadas e especificamente
humanas.

Para estimular o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores,
destacamos como recurso didatico metodolégico o brincar, pois por meio da
brincadeira a crianca aprende, desenvolve 0s aspectos cognitivo e motor, organiza a

fala e a construcéo do pensamento.

Com base nisso, as criangcas se apropriam progressivamente das
regras de acdo e de comunicacdo que surgem em seu entorno,
pondo-as em pratica em sua atividade e em suas primeiras
produgdes verbais. Em seguida, interiorizam tais regras e elaboram
uma linguagem interior constituida de significagbes verbais
contextualizadas e organizadas de acordo com uma ldgica da acéo,
ou légica implicativa (OLIVEIRA, 2005, p. 150).

Segundo Oliveira (2005), a brincadeira concede equilibrio afetivo a crianca e
auxilia no processo de apropriacdo de signos sociais, criando condi¢cdes para uma
transformacao da consciéncia infantil, devido ao fato de exigir das criangas formas
mais complexas de relacionamento com o mundo. “Ao brincar, a crianga passa a
compreender as caracteristicas dos objetos, seu funcionamento, os elementos da
natureza e os acontecimentos sociais” (OLIVEIRA, 2005, p. 160).

Entendemos que esse trabalho de formag&o e desenvolvimento do individuo

se prolongara por uma vida toda, por meio da educacdo escolar, garantindo ao
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mesmo a aquisicdo, reproducdo e transformacdo das significacbes sociais
culturalmente construidas (OLIVEIRA, 2005).
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3 DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA E A IMPORTANCIA DO BRINCAR

Acreditamos que a interacdo do individuo com o brincar € de extrema
importancia para seu desenvolvimento. Isso ocorre em virtude das caracteristicas
das brincadeiras e a comunicacdo interpessoal que ela envolve, exercitando sua
capacidade de compreensdo e elaboracdo de didlogo, caracteristico de seu
pensamento verbal. Quando brincamos desenvolvemos algumas habilidades no que
se refere a afetividade, a motricidade, a linguagem, a percepcédo, a memoria, entre
outras. As brincadeiras permitem a criangca simbolizar, por isso a necessidade da
presenca de objetos, a significacdo ainda dependente desses objetos para
acontecer. Nessa fase a crianca passa a fazer diversas relacfes possibilitando a
organizacédo e o desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores.

Ao estudar Vygotsky (1991), podemos compreender que o desenvolvimento
da crianca depende da sua interagdo com o meio fisico e social. “Se comparado as
demais espécies animais, o bebé humano é o mais indefeso e despreparado para
lidar com os desafios de seu meio” (REGO, 1995, p. 58).

Ao nascer, a crianca é totalmente dependente de um adulto, precisa de
intervencgdes constantes tanto para se alimentar, vestir, falar, sentar, entre outras

acOes necessarias para sua sobrevivéncia.

[...] o desenvolvimento do sujeito humano se da a partir das
constantes interagbes com o meio social em que vive, ja que as
formas psicoloégicas mais sofisticadas emergem da vida social.
Assim, o desenvolvimento do psiquismo humano € sempre mediado
pelo outro (outras pessoas do grupo cultural), que indica, delimita e
atribui significados a realidade. Por intermédio dessas mediacfes, 0s
membros imaturos da espécie humana vao pouco a pouco se
apropriando dos modos de funcionamento psicolégico, do
comportamento e da cultura, enfim, do patrimbnio da histéria da
humanidade e de seu grupo cultural. Quando internalizados, estes
processos comegam a ocorrer sem a intermediacdo de outras
pessoas (REGO, 1995, p. 61).

A linguagem do brincar, nada mais é que a propria expressao do que € ser
crianca. Por meio da brincadeira a crianca aprende, interage, desenvolve e amplia

suas vivéncias e conhecimentos cotidianos, aprendendo a viver em sociedade.
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A brincadeira favorece o equilibrio afetivo da crianca e contribui para
0 processo de apropriacdo de signos sociais. Cria condicbes para
uma transformacéao significativa da consciéncia infantil, por exigir das
criancas formas mais complexas de relacionamento com o mundo
(OLIVEIRA, 2005, p. 160).

Ao manusear um brinquedo a crianca imagina, cria e constroi, se sente
encantada frente a ele. Segundo Mello (2011), a atitude da crianca para com o
objeto/brinquedo condiciona sua aprendizagem. Sendo assim, uma das tarefas
fundamentais do professor “é conhecer o sentido que a crianca ja construiu para si
sobre aquilo que o professor se propde a ensinar” (MELLO, 2011, p. 41).

Ao brincar, a crianga exercita sua capacidade cognitiva, imagina e representa
situacdes e acbes ja observadas no seu dia a dia. De acordo com Mello (2011),
Leontiev destaca que os sentidos sdo formados e desenvolvidos nas situacdes
vividas pelas criancas e séo condicionados pelos motivos de atividade que a crianca
realiza.

No desenvolvimento da crianga, a brincadeira satisfaz suas necessidades
imediatas, possibilitando que ela tenha uma percepcédo do mundo, fazendo com que
ela aprenda a solucionar seus préprios problemas, além de estimular o
desenvolvimento das suas fun¢des psicoldgicas superiores.

Para Rego (1995), Vygotsky caracteriza o brinquedo como uma importante
fonte de promocdo para o desenvolvimento infantil, pois o mesmo influencia o
comportamento da crianca independente das restricdes impostas pelo ambiente. “O
termo ‘brinquedo’ empregado por Vygotsky num sentido amplo se refere
principalmente a atividade, ao ato de brincar’ (REGO, 1995, p. 80).

Mesmo havendo uma significativa distancia entre 0 comportamento
na vida real e o comportamento no brinquedo, a atuacdo no mundo
imaginario e o estabelecimento de regras a serem seguidas criam
uma zona de desenvolvimento proximal, na medida em que
impulsionam conceitos e processos em desenvolvimento (REGO,
1995, p. 83).

De acordo com a citagéo acima podemos considerar que ao brincar a crianga
age para além do real, ela imagina, cria e constrdi algo que naquele momento ainda
nao a pertence. Ao estarem envolvidas em brincadeiras, as criangas constroem um
elo entre a realidade e a fantasia, elas sdo capazes de superar dificuldades

psicolégicas ao brincar. A maioria delas revelam muitas coisas no ato dessas
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brincadeiras, elas integram suas vivéncias, representando o que ela vé e o que ela
sente, através desse ludico.

Embasada com nos escritos de Kishimoto (2005), ela ressalta que o
brinquedo proporciona a crianca um mundo imaginario, criador do objeto ludico. No
caso da crianga, 0 imaginario varia conforme a idade: para o pré-escolar de 3 anos
esta carregado de animismo, enquanto para o de 5 a 6 anos o que predomina sédo
os elementos da realidade. Kishimoto (2005) ressalta que o brinquedo estimula a
representacdo, a expressao de imagens que evocam aspectos da realidade e coloca
a crianca na presenca de reproducdes, 0 que nos permite dizer que uma das
fungBes do brinquedo é dar a crianga um substituto dos objetos reais para que possa
manipula-los.

Ao brincar, a crianga cria, imagina e por meio do brinquedo projeta-se nas
atividades dos adultos, procurando representar com exatiddo os papeis assumidos
por esses adultos, ou seja, no brincar a crianga age para além da idade que possui.

Segundo a teoria vygotskiana, a crianca satisfaz certas necessidades por
meio do brinquedo. Em idade escolar ela possui uma grande quantidade de desejos
que ndo sdo possiveis de serem realizados imediatamente (por exemplo, ocupar a
profissdo executada por sua mae).

Nessa fase, a crianca quer que esse desejo se cumpra imediatamente, para
tanto, ela utiliza-se da imaginacao para resolver essa tensdo. O brinquedo cria uma
zona de desenvolvimento proximal da crianca e fornece uma ampla estrutura para

mudancas das necessidades e da consciéncia.

No brinquedo, a crianca sempre se comporta além do
comportamento habitual de sua idade, além de seu comportamento
diario; no brinquedo é como se ela fosse maior do que é na
realidade, como no foco de uma lente de aumento, o brinquedo
contém todas as tendéncias do desenvolvimento sob forma
condensada, sendo, ele mesmo, uma grande forma de
desenvolvimento (VYGOTSKY, 1991, p. 69).

Uma crianca brincando com uma boneca pode repetir exatamente tudo o que
sua mae faz com ela. O brinquedo é muito mais a lembranca de alguma coisa que
realmente aconteceu do que imaginacdo. Para Vygotsky (1991) é muito mais a
memoéria em acdo do que uma situacdo imaginéria nova. Sendo assim, o brinquedo

faz com que a crianca se torne livre para determinar suas proprias acoes.
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Isso demonstra que o brinquedo tem um papel fundamental para que ela
consiga aproximar-se do real, do idealizado. A partir dessa perspectiva, podemos
identificar que o prazer da crianca € controlado por motivacdes diferentes daquelas
gue ela possuia ao nascer, quando sua satisfacdo encontrava-se em um simples

chupar chupeta.

A criacdo de uma situacdo imaginaria [...], € a primeira manifestagao
da emancipacao da crianca em relacéo as restricdes situacionais. O
primeiro paradoxo contido no brinquedo é que a crianca opera com
um significado alienado numa situacao real. O segundo € que, no
brinquedo, a crianga segue o caminho do menor esfor¢co — ela faz o
gue mais gosta de fazer, porque o brinquedo esta unido ao prazer —
e, a0 mesmo tempo, ela aprende a seguir os caminhos mais dificeis,
subordinando-se as regras e, por conseguinte, renunciando ao que
ela quer, uma vez que a sujeicdo a regras e a rendncia a acao
impulsiva constitui 0 caminho para o prazer no brinquedo
(VYGOTSKY, 1991, p. 66).

As criancas tentam interpretar o mundo enquanto brincam, surgindo entdo
muitos assuntos que |hes interessam. “E no brinquedo que a crianga aprende a agir
numa esfera cognitiva, ao invés de numa esfera visual externa, dependendo das
motivacOes e tendéncias internas, e nao dos incentivos fornecidos pelos objetos
externos” (VYGOTSKY, 1991, p. 64).

Temos o brinquedo como um facilitador do desenvolvimento infantil, no qual
podemos utilizd-lo como recurso pedagdgico em diversas situacées. Quando
falamos de aprendizagem, o mesmo pode ser manuseado com infinitas

intencionalidades, tudo dependera do mediador que conduzira essa acéo.

Através da imitacdo as criancas sdo capazes de realizar agfes que
ultrapassam o limite de suas capacidades, como por exemplo, uma
crianga pequena, ainda ndo alfabetizada, pode imitar seu irmdo e
“escrever’ uma lista com os nomes preferidos do seu time preferido.
Deste modo, ela estara internalizando os usos e fungfes da escrita
promovendo o desenvolvimento de funcdes psicologicas que
permitirdo o dominio da escrita. E nesse sentido que Vygotsky afirma
gue a imitacdo é uma das formas das criangas internalizarem o
conhecimento externo (REGO, 1995, p. 111).

Lira e Saito (2012) ressaltam que todas as expressdes do brincar produzem
impacto sobre a crianga, tanto no aspecto motor, fisico, afetivo ou intelectual.

Discutem que a brincadeira € uma das formas mais poderosas, eficientes e
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produtivas de se aprender e que, portanto, o brinquedo exerce grande influéncia no
desenvolvimento de uma crianga.

Para as autoras acima citadas,
todas as criangcas, em um momento, exercitam sua capacidade
ludica, seja por meio de brinquedos e materiais comprados e
produzidos industrialmente, seja com brinquedos construidos
artesanal e manualmente ou mesmo nas brincadeiras orais (LIRA;
SAITO, 2012, p. 117).

Conforme Lira e Saito (2012), por meio do brincar a crianca estabelece suas
relacbes com o mundo e com as pessoas que a cercam, tendo a possibilidade de
representar o mundo real e se apropriar dele, interagindo com as demais pessoas,
construindo hipéteses, respeitando regras e construindo-se enquanto sujeito.

A acdo de um brinquedo numa situacao imaginaria ensina a crianca a dirigir
seu comportamento ndo somente pela percepcdo imediata desse objeto ou pela
situacao de afeto imediato, mas sim pelo significado da situagdo como um todo em
que se € proporcionado. Na concepc¢do de Vygotsky (1991), pesquisas nessa area
apontam que € impossivel para uma crianca muito pequena separar o campo do
significado do campo da percepcao visual, pois ha uma ligagdo muito intima entre o
significado e o que é visto.

Para Rego (1995), a discussédo de Vygotsky acerca do papel da imitacao
remete a ideia de que o brinquedo € o responsavel por criar uma zona de
desenvolvimento proximal, porque é “através da imitacdo realizada na brincadeira
que a crianca internaliza regras de conduta, valores, modo de agir e pensar
socialmente, que passam a orientar 0 seu proprio comportamento e
desenvolvimento cognitivo” (REGO, 1995, p. 113).

De acordo com os estudos de Vygotsky (1991), o brinquedo fornece um
estagio de transicdo, no qual o pensamento esta separado dos objetos e a acéo
surge das ideias e ndo das coisas, isso ocorre quando para uma crianca um pedaco
de madeira torna-se um boneco e um cabo de vassoura torna-se um cavalo. A acdo
regida por regras comeca a ser determinada pelas ideias e ndo pelos objetos.
Podemos perceber aqui que a crianga néo realiza essa transformagéo de uma vez
s6 porque é extremamente dificil para ela separar o pensamento (o significado de
uma palavra) dos objetos. Dessa forma, por meio do brinquedo, a crianca atinge

uma definigdo funcional de conceitos ou de objetos.
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Para Vygotsky, a imitacdo oferece a oportunidade de reconstrucdo
(interna) daquilo que o individuo observa externamente. A imitacéo
pode ser entendida como um dos possiveis caminhos para o
aprendizado, um instrumento de compreensdo do sujeito (REGO,
1995, p. 111).

Mrech (1998) defende a ideia que o brincar ndo situa a crianca apenas no
momento do presente, mas também no seu passado e futuro. O brincar possibilita a
crianca superar as situacdes traumaticas falando e representando contetdos que a
perturbaram, de modo que ela possa nomear e conhecer melhor as situacoes,
ideias, pessoas e coisas com as quais ela ja teve algum elo no passado. “Para
Freud o brinquedo e o brincar sdo os melhores representantes psiquicos dos
processos interiores da crianca. Eles estdo em significacdo, na busca do sentido dos
atos da crianga” (MRECH, 1998, p. 163).

Mediante os estudos de Bettelheim (1998), Bomtempo (2005) ressalta que as
criancas sao capazes de lidar com complexas dificuldades psicolégicas por meio do
brincar. As criangas integram sentimentos como dor, medo e perda. “O brinquedo
aparece como um pedaco de cultura colocado ao alcance da crianca e seu parceiro
na brincadeira. A manipulacdo do brinquedo leva a crianga a agéo e representacgéao,
a agir e a imaginar” (BOMTEMPO, 2005, p. 68).

Por todas as ideias anteriormente apresentadas, entendemos que o0
brinquedo/brincadeira deve fazer parte do cotidiano da crianc¢a, pois o brinquedo é
um potencializador do desenvolvimento das fun¢des psicologicas superiores porque
ele esta inter-relacionado com a acdo e significados da vida real, contribuindo
significativamente para as transformacdes internas do desenvolvimento infantil.
Segundo Vygotsky (1991), € por meio do brinquedo que a crianca realiza
associacdes, conseguindo uma predominancia de situacdes imaginarias e com
regras.

A contribuicdo do brincar para o desenvolvimento infantil, € importante
destacar que a organizacdo do espaco para esse brincar também contribui
significativamente para a aquisicdo de conhecimentos e desenvolvimento da crianga.
Sekkel e Gozzi (2003, p. 13) reconhecem que “temos que criar um espago no qual
as pessoas possam se colocar verdadeiramente, explicar suas contradicdes, e
refletir, na busca e na criagdo de novos modelos”.

Sekkel e Gozzi (2003) defendem que € preciso elaborar um espaco que

proporcione a construcdo das relagbes humanas, promovendo a mediagao entre as
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criangas e o conhecimento. Isso significa que o espaco deve ser uma das variaveis
integrantes de um conjunto de variacbes que precisa ser repensado na hora do
planejamento, pois além de ser um elemento organizador das relacdes, possibilita a
concepcao da autonomia. Assim, 0 espaco deve ser propicio para brincadeiras e
pensado para contribuir com o desenvolvimento das funcdes psicolégicas
superiores.

Consideramos o brincar um recurso didatico-metodologico de grande valia,
pois 0 mesmo é uma Otima estratégia de ensino-aprendizagem que pode ser
utilizada nas escolas, acarretando mudancas significativas para a crianga.
Acreditamos que essa forma integradora e lidica faz com que a crianca aprenda de
modo prazeroso, desenvolvendo uma capacidade intelectual necessaria a essa
etapa da vida. O brincar desenvolve nas criancas diversas habilidades, despertando
a atencdo e a curiosidade para aquilo que esta sendo ensinado; por meio dele a
crianca se socializa e descobre o mundo ao mesmo tempo. O simples ato de brincar
reune diversas potencialidades e exercita capacidades de concentracdo de grande

valor a construcdo do conhecimento.
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4 A MEDIACAO DOCENTE NO PROCESSO DO BRINCAR NA PERSPECTIVA
HISTORICO-CULTURAL

Visando a importédncia do brincar faz-se necessario refletirmos como o
mediador pode utilizar desse método de ensino para explorar aspectos da
aprendizagem, incorporando questionamentos, regras, transformando e ampliando o
nivel de conhecimento das criangcas por meio da incorporacdo de brincadeiras na
pratica pedagdgica.

Segundo Chaves, Lima e Girotto (2012), para um processo educativo no qual
se visa um bom ensino, sdo necessarios estudos e praticas pedagdgicas focados na
formacdo e no aperfeicoamento das funcdes psicoldgicas superiores, ou seja, as
qualidades especificamente humanas. Entendemos e defendemos que a mediagao
docente no processo do brincar € de extrema importancia para a formagdo dessas
funcdes psiquicas.

Na compreensao Rego (1995, p. 109), para Vygotsky “o individuo se constitui
ndo somente devido aos processos de maturagdo organica, mas também através de
suas interacdes sociais, a partir das trocas estabelecidas com seus semelhantes”.

As criancas crescem dentro de terminada cultura na qual brinquedos e
brincadeiras tém forte influéncia no desenvolvimento fisico, cognitivo, emocional e
social. A partir dos estudos realizados por Freire (1999) o papel do adulto que
interage com a crianca no espaco de educacao infantil € de extrema importancia,

para que se possa atingir a tdo almejada qualidade do ensino.

A implementacdo de uma proposta pedagdgica pautada nessa
concepgdo exige que a educadora tenha uma intengdo educativa
planejando sua funcdo de mediadora das aprendizagens das
criancas, de lancar desafios com base na avaliacdo de todo o
processo educativo (FREIRE, 1999, p. 77).

Rego (1995) ressalta que para que a crianga possa dominar valores, sistemas
de representacéo, técnicas e formas de pensar e de se comportar é fundamental a
mediacdo de um individuo mais experiente. Para Kishimoto (1998), ao repetir a
brincadeira nos contatos interativos com adultos, a criangca descobre a regra, ou
seja, a sequéncia de acdes que compdem a modalidade do brincar e ndo sé a

repete, mas toma iniciativa, altera sua sequéncia ou introduz novos elementos.
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Para Vygotsky (1988), a partir do pressuposto histérico-cultural, os individuos
sdo resultado das experiéncias de vida e de educacdo que tiveram desde o
momento do seu nascimento, formando assim a base de sua inteligéncia e de sua
personalidade com aquilo que fazem, veem, ouvem e percebem de acontecimentos
a sua volta.

O individuo é fruto das relacdes estabelecidas com o mundo a sua volta,
grande parte de sua cultura, alimentacédo e vestimentas, do seu modo de ser e agir
enquanto humano sofreu influéncia do ambiente externo em que convive. Rego
(1995, p. 110) aponta que “na perspectiva de Vygotsky, construir conhecimentos
implica numa acgéo partilhada, j& que é através dos outros que as relagfes entre
sujeito e objeto de conhecimento sao estabelecidas”.

As brincadeiras favorecem o desenvolvimento da zona proximal, devido ao
fato da crianca ser instigada, sendo capaz de controlar seu comportamento habitual,
criando modos mental de agir, aprimorando sua capacidade de conhecimento.

Segundo Kishimoto (1998), ao brincar, as criancas tém inuUmeras
oportunidades de exploracdo e, quando necessario, com a supervisdo do adulto,
solucionam problemas. “Embora valorize a acao livre e iniciada pela crianca, a
exploracéo requer ambiente que propicie estimulo e orientagdo” (KISHIMOTO, 1998,
p. 145). Assim, entendemos que as brincadeiras, mediadas por um adulto e em
situacdes estruturadas, permitem a acdo motivada por parte do aprendiz de qualquer
idade. Quando adequadas, possibilitam novas descobertas, relacdes e busca por
solugdes de problemas.

Nesse sentido, € fundamental que os profissionais da area de educacédo
saibam dessa necessidade do brincar, de modo que priorizem a brincadeira como
um instrumento transmissor de conhecimento, em seus aspectos: fisico, social,
cultural, afetivo, emocional e cognitivo.

Wiggers (2012) acredita que por intermédio de apropriagdo de novas
habilidades, cada novo ser da espécie ira produzir em si as funcdes psicolégicas
superiores como resultado da reconstrucao internada atividade partilhada, o que nos
revela como sdo importantes as mediagdes no contexto fisico e social, sobretudo
dos mais experientes, como o0s adultos, para a estruturacdo dos processos de
ensino-aprendizagem.

De acordo com Wiggers (2012), os processos educativos séo atribuicdo do

professor necessitando de mediacdes, por isso cabe a ele a funcéo de trabalhar em
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suas mais diferentes formas, pois € ele o propulsor da aprendizagem e
desenvolvimento da crianga.

Pensando na escola como um ambiente educativo e social, a mesma tem
como funcdo propiciar diferentes momentos educativos para que a crianca se
desenvolva, tendo as brincadeiras e os brinquedos como instrumento pedagdgico.
Para que isso aconteca é viavel que toda instituicdo organize espago e tempo para
gue essas atividades sejam desenvolvidas. Nesse sentido, a importancia e a
necessidade das brincadeiras dependem do curriculo da instituicdo e a visao
pedagdgica que cada educador possui sobre a mesma.

Como ja afirmamos em outro momento, embasado nos estudos de Nicolau
(2003), o professor tem um papel fundamental nos processos e situacfes de
aprendizagem, quando realiza acdes planejadas e mediadas contribui para que a
crianca explore seu ambiente e cresca em termos de representacdes simbdlicas e
na solucéo de problemas.

Na compreensdo de Rego (1995), o professor desempenha no ambiente
escolar extrema relevancia, pois € o mesmo que realiza a mediacéo das interacfes
entre os alunos com os objetos de conhecimento. Dentro do ambiente escolar, o
professor é o responsavel pela intervencdo nas zonas de desenvolvimento proximal,
poiS 0 mesmo possui maior experiéncia e € capaz de transmitir aos educandos o
conhecimento, promovendo o desenvolvimento infantil.

Rego (1995) ressalta que o professor/mediador deve proporcionar situacées
que estimulem a curiosidade das criancas, de modo a incentivar a troca de
informagdes entre os alunos, promovendo o aprendizado, mas comenta que para
haver a intervencédo do professor faz-se necessario o planejamento de estratégias
gue permitam a ampliacdo do conhecimento, a fim de potencializar descobertas

acerca do ambiente que essa crianga esta inserida.

Para tanto, € preciso que, no cotidiano, o professor estabeleca uma
relacdo de didlogo com as criancas e que crie situacées em que elas
possam expressar aquilo que ja sabem. Enfim, é necessario que o
professor se disponha a ouvir e notar manifestagdes infantis (REGO,
1995, p. 116).

Pensando assim, compreendemos que as acbes dos profissionais de

educacdo devem ser de observar, selecionar, escolher, decidir, organizar, realizar e
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avaliar praticas educativas que contribuam com as vivéncias cotidianas dos
educandos (BATISTA; ZAMBERLAN, 2005).

Em relacdo ao tempo habil, para insercédo de brincadeiras, acredito que assim
como as demais atividades de higiene, saude e alimentacao, a brincadeira também
deve possuir um espago somente seu na rotina das criangas, sendo que esta
deveria ser inclusa no planejamento diario do profissional que atua com crianga, nao
importando se essa brincadeira exige mais psicomotricidade, lateralidade, ou
atencao e raciocinio logico. O que penso € que a mesma deve estar presente em
diversos momentos e diversas formas, na rotina escolar dos educandos. Enfatizo
que a mesma € a base e o ponto de partida para qualquer area do desenvolvimento
infantil, mas para que isso aconteca € necessaria a mediacdo de um
adulto/professor e o conhecimento deste sobre a importancia da sua funcdo e da

brincadeira no desenvolvimento infantil.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Apos a elaboracdo dessa pesquisa, acreditamos que conseguimos alcancar o
nosso principal objetivo, que era discutir a relevancia do brincar na educacéo infantil
e o0 papel do adulto neste processo, tendo como respaldo a teoria histérico-cultural,
de maneira a evidenciar que esta acdo contribui para o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores das criancas.

Acreditamos que discutir o desenvolvimento humano e o seu processo de
aprendizagem € de extrema importancia, pois a partir desse processo o individuo se
apropria do conhecimento. Processo este que se da por meio das relacbes e
experiéncias concretas com o mundo e pelas condi¢cdes historico-sociais nas quais o
sujeito estd inserido. Nesse sentido, na fase de escolarizagdo da crianca, a
aprendizagem e se da por meio do papel do professor, que coloca o sujeito em
contato com conhecimentos e significados elaborados socialmente.

Por esse motivo, defendemos que o professor de educacdo infantil deve
procurar conhecer um pouco mais sobre a importdncia do brincar na pratica
pedagdgica, pois além de desenvolver na crianga a socializacdo e a autonomia, o
brincar permite desenvolver questbes intelectuais, emocionais, motoras e de
linguagem. Isso demonstra que o professor precisa reconhecer a relevancia do
brincar para o desenvolvimento humano e desenvolver praticas que reconhecam as
brincadeiras como promotoras de diferentes aprendizagens por meio de uma forma
prazerosa.

Em outras palavras, o professor deve possibilitar as criancas situacées
lidicas, nas quais elas ajam de forma autdbnoma para uma vida em sociedade. Ao
realizar a medicao, o professor fard com que essas criancas pensem, observem e
reflitam, desenvolvendo suas fun¢des psicolégicas superiores, pois defendemos que
a materializacdo desse processo sO ocorre a partir do momento que esse sujeito
estabelece relagbes com outras pessoas mais experientes em seu contexto
sociocultural, internalizando os conhecimentos especificos.

O brincar é essencial durante a infancia de qualquer ser humano. Brincar
significa diversao, crescimento, aprendizagem e desenvolvimento ao mesmo tempo,
possibilitando aquisicdo de novos conceitos, proporcionando autorrealizagdo por

parte de quem brinca.
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