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Pedagogia Histérico-Critica: do Projeto Politico Pedagogico a
concepcao dos professores de Educacao Basica

RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo principal investigar a presenca de
orientacdes tedrico-metodoldgicas advindas da Pedagogia Historico-Critica nos
Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) de escola publicas do municipio de Maringa
e a compreensdo de tais orientacbes pelos seus professores. Os PPPs de parte
expressiva das escolas paranaenses adotam esta teoria como referencial para
embasar o trabalho educativo, apesar de a vivéncia no ambito escolar proporcionada
pela participacdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)
e nos estagios curriculares supervisionados do curso de Pedagogia indicar
dificuldade por parte significativa do corpo docente em implementar uma pratica
pedagdgica segundo os moldes da Pedagogia Historico-Critica. Em funcéo desse
problema, questionamo-nos: como professores das escolas publicas de Maringa
compreendem as principais orientacdes tedrico-metodoldgicas advindas da
Pedagogia Historico-Critica presentes nos PPP de suas escolas? Justifica-se a
realizacdo desta pesquisa, pois 0 conhecimento das orientacdes tedrico-
metodoldgicas de uma teoria é necessario para que haja uma praxis. A articulagéo
pratica-teoria-pratica torna-se importante tanto no processo de formacéao inicial de
professores, quanto continuada, pois é preciso reflexdo para que a pratica em sala
de aula torne-se transformadora e libertadora do individuo. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica, cumulada com uma pesquisa documental e empirica. Como
referencial tedrico recorremos as principais obras elaboradas por Dermeval Saviani e
Jodo Luiz Gasparin. A parte documental da pesquisa foi realizada por meio de leitura
e analise dos PPPs das escolas participantes da pesquisa. Para coletar os dados
empiricos, utilizamos dois instrumentos: um questionario para obter o perfil dos
sujeitos da pesquisa - professores que atuam em diferentes niveis da Educacao
Basica, e entrevistas semiestruturadas para verificar as concepcdes de tais sujeitos
acerca da Pedagogia Histérico-Critica. Para apresentar os resultados desta
pesquisa, a dividimos em trés partes. Primeiramente, expomos as principais
orientacdes tedrico-metodologicas da Pedagogia Historico-Critica. Em seguida,
demonstramos como tais orientacdes se encontram nos PPPs de algumas escolas
publicas do municipio de Maringad. Na terceira parte, presentaremos como O0S
professores compreendem tais orientagcdes presentes nos PPPs de suas escolas.
Por fim, reafirmamos a importancia da formacao inicial e continuada dos professores
da Educacdo Baésica, para que a compreensdo sobre tal teoria seja mais ampla e
sélida.

Palavras-Chave: Pedagogia Histérico-Critica; Projeto Politico Pedagdgico;
Educacéo.



ABSTRACT

The main porpoise of this research was to investigate the presence of theoretical-
methodological guidelines from the historical-critical pedagogy in the Politic
Pedagogic Projects (PPPs) in public schools at Maringa City and the comprehension
of these orientations by the teachers. The PPPs of a significant proportion of
paranaenses schools adopt this theory as a reference to base the educational work,
although the experience in the school environment provided by the participation in a
institutional  program  of teaching training scholarship  (PIBID) and
Academic internships monitored in the pedagogical course indicate difficulty in a
substantial part of the faculty when initiating a pedagogical practice according to
pedagogical lines. As a result of this problem, we ask ourselves how do the teachers
from public school in Maringd understand the main orientations from the historical —
critical pedagogy in the PPPs of their schools? This justifies the achievement of this
research, because to have the knowledgment in a theoretical orientation is necessary
to have praxis. The practice-theory-practice articulation becomes important as in the
beginning of teachers training process as in the continuous process, because it is
necessary to think so that the classroom experience can be transformed and
liberated to the individual. This paper is a bibliographical research combined with a
documental and empirical investigation. As a theoretical approach it was used the
main works by Dermeval Saviani and Jo&o Luiz Gasparin. The documental part of
this research was realized through reading and analysis of the PPPs of the research
from the school participants. It was used two tools to collect the empirical data: one
was a questionnaire to obtain the profile of the research subject — teachers that work
in different in levels of the basic education, and with semi-structured interviews to
verify the views from this subject about the historical-critical pedagogy. To introduce
the results, this research was divided in three parts. Firstly, it was exposed the main
theoretical-methodological orientation in the historical-critical pedagogy. After, it was
established how these orientations are presented in the PPPs of some public school
at Maringd City. And lastly, we reaffirm the importance of initial and ongoing
formation of the teachers from Basic Education, so the comprehension over this
theory be more extensive and consistent.

Keywords: Historical - Critical Pedagogy; Pedagogical Political Project; Education.
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INTRODUCAO

Este trabalho é resultado de uma pesquisa intitulada “Pedagogia Historico-
Critica: do Projeto Politico Pedagdgico a concepcdo dos professores da Educacéo
Basica” que tem por objetivo investigar a presenca de orientacbes tedrico-
metodoldgicas advindas da Pedagogia Histérico-Critica nos Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPPs) de escola publicas do municipio de Maringad e a compreensao
de tais orientacdes pelos seus professores.

Os PPPs de parte expressiva das escolas paranaenses adotam esta teoria
como referencial tedrico para embasar o trabalho educativo, apesar de a vivéncia no
ambito escolar proporcionada pela participagdo no Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e nos estagios curriculares supervisionados
indicarem dificuldade em implementar uma préatica pedagoégica segundo os moldes
da Pedagogia Histérico-Critica.

Estes fatos justificam a realizacdo desta pesquisa ora apresentada, pois o
conhecimento das orientacdes tedrico-metodoldgicas de uma teoria sdo necessarios
para que haja uma praxis. A articulacdo pratica-teoria-pratica torna-se importante
tanto no processo de formacéo inicial de professores, quanto continuada, pois &
preciso reflexdo para que a pratica em sala de aula torne-se transformadora e
libertadora do individuo.

A Secretaria de Educacdo do Municipio (SEDUC) de Maringa foi uma das
redes de ensino que adotou como parametro curricular, a partir do ano de 2008, a
didatica proposta por Gasparin (2013), presente no Curriculo da Educacao Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (SEDUC, 2012). A partir de entdo, todas as
escolas de ensino fundamental do referido municipio utilizam-na como parametro
para o planejamento das aulas.

Também encontramos orientacdes tedrico-metodoldgicas advindas da
Pedagogia Histérico-Critica no documento Diretrizes Curriculares da Educacgéo
Bésica (SEED, 2008) elaborado e divulgado pela Secretaria Estadual de Educacéo
(SEED) do Estado do Parana.

Cientes da complexidade que envolve a organizacdo do ensino, perguntamo-
nos: Como professores das escolas publicas de Maringd compreendem as principais
orientacdes tedrico-metodolégicas advindas da Pedagogia Historico-Critica

presentes nos PPPs de suas escolas? Esse questionamento justifica-se pois
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consideramos que o dominio das orientacdes tedrico-metodologicas da Pedagogia
Historico-Critica, de autoria de Dermeval Saviani e da didatica proposta por Jodo
Luiz Gasparin para essa teoria sao condi¢des sine qua non para a organizacédo do
ensino e encaminhamento da pratica pedagadgica.

Para realizacdo desta pesquisa adotamos como referencial tedrico as
principais obras de Demerval Saviani e Jodo Luiz Gasparin: Escola e Democracia
(2007), Pedagogia Historico-Critica (2012) do primeiro autor e Uma Didatica para a
Pedagogia Histoérico-Critica (2013), do segundo.

A teoria aqui estudada surge no Brasil no final da década de 1970, proposta
por Dermeval Saviani, na intencdo de criar uma pedagogia que atenda aos
interesses dos dominados, que busque a apropriacdo do conhecimento concentrado
nas maos da elite burguesa ou seja, a classe dominante, conforme afirma Saviani
(2008). Esta nova tendéncia tem por objetivo libertar a classe trabalhadora, criando
um cidadao critico e conscientizado politicamente, para que se torne capaz de
transformar a sociedade. Isso se dard por meio da aquisicdo do conhecimento
cientifico, que de acordo com o autor € o conhecimento produzido e acumulado
historicamente pela sociedade.

Anos ap0s o surgimento desta teoria, Gasparin publicou um livro intitulado
Uma Didética para a Pedagogia Histérico-Critica que expde orientacdes didatico-
metodoldgicas objetivando auxiliar os professores em suas praticas pedagogicas.

Esta didatica propde uma organizagcdo para o0 ensino pautada em cinco
passos. Sao eles:

1. Pratica social inicial; 2.Problematizacéo; 3. Instrumentalizacdo; 4. Catarse;
5. Prética social final.

Em sintese, a pratica social inicial € aquela na qual o professor interage com
aluno, fazendo com que este traga seus conhecimentos prévios sobre o assunto a
ser estudado, para assim comecar o caminho para chegar ao conhecimento
cientifico.

A problematizacao refere-se ao questionamento da prética social. Nessa hora
os alunos saberdo qual a dimensdo em que o conteudo sera trabalhado. A
instrumentalizacédo consiste no aprendizado do conhecimento cientifico por meio da

mediacao dos professores.
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A instrumentalizacdo é o exercicio didatico da relacao sujeito-objeto pela acdo
do aluno e mediacido do professor. E o momento da efetiva constru¢cdo do novo
conhecimento.

A catarse € a sintese do que o aluno ja sabia em relacdo ao que aprendeu,
demonstrando assim um conhecimento mais cientifico e elaborado, afastando-se da
empiria.

E por fim, temos a pratica social final que é o retorno a pratica social inicial,
transformando-a com os conceitos que aprendeu.

Como metodologia utilizamo-nos de uma pesquisa bibliografica, cumulada
com uma pesquisa documental e empirica. A parte documental foi realizada por meio
de leitura e analise dos PPPs das escolas participantes da pesquisa.

Para coletar os dados empiricos, utilizamos dois instrumentos: um
questionario! para obter o perfil dos sujeitos da pesquisa - professores que atuam
em diferentes niveis da Educacdo Béasica - e entrevistas semiestruturadas para
verificar as concepc¢des de tais sujeitos acerca da Pedagogia Historico-Critica.

Na elaboracdo desta pesquisa, para atingir os objetivos propostos passamos
por trés etapas. Primeiro realizamos os estudos das principais orientacfes teorico-
metodoldgicas da Pedagogia Histérico-Critica. Nesta etapa, percebemos a
importancia de conhecer essas orientagdes, pois as escolas brasileiras tém pautado
suas praticas pedagogicas a partir dessa teoria, sendo fundamental ao profissional
da educacéo ter conhecimento sobre a mesma.

Na segunda etapa, realizamos as andlises dos PPPs de trés escolas publicas?
de Maringa, para verificar como estas orientacdes sdo contempladas nos PPPs de
algumas escolas publicas participantes da pesquisa. Obtivemos como resultados a
presenca das principais concep¢fes da Pedagogia Histérico-Critica e suas
orientacBes didaticas, sendo elas a concepcédo de educacdo, de homem, de
processo dialético e de curriculo.

Apés constatar a presenga da pedagogia estudada nos documentos das

escolas, verificamos como os professores compreendem tais orientacdes presentes

1 A pesquisa ndo passou pelo Comité Permanente de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (COPEP) da UEM,
pois devido ao curto prazo para elaboragdo desta nao foi possivel. Os sujeitos da pesquisa assinaram um termo
de consentimento livre e esclarecido.

2 0 campo de pesquisa foi restrito devido a problemas enfrentados no ano de 2015, com a greve das escolas
publicas do estado do Parana e das universidades. Devido a isso, o tempo para pesquisa foi reduzido, ndo
permitindo ampliar o nimero de escolas participantes.
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nos PPPs de suas escolas. Esclarecemos que analisamos o PPP de trés escolas,
porém no momento de realizarmos a entrevista, o Orgéo responséavel por uma delas
nao autorizou a participacdo de seus professores na pesquisa, alegando que
naquela escola ja estavam sendo realizadas muitas pesquisas, 0 que alteraria a
rotina escolar.

Por fim, apresentamos os resultados deste estudo, constatando que apesar
de terem acesso a Pedagogia Histérico-Critica na formacé&o inicial, € necessario que
haja a continuidade do mesmo na formacdo continuada, visto ser de fundamental
importancia para a solidificagdo desses conceitos. Também ressaltamos a
importancia dos Coordenadores demonstrarem seguranca e dominarem 0sS
conceitos da Pedagogia Historico-Critica para auxiliarem os professores em suas

praticas pedagadgicas.



15

1. PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A Pedagogia Historico-Critica surgiu no final da década de 1970, com
Dermeval Saviani. Trata-se de uma proposta que tem a intencdo de superar tanto as
teorias ndo criticas, como as critico-reprodutivistas. No primeiro grupo inclui-se a
pedagogia tradicional, a pedagogia nova e a pedagogia tecnicista, as quais recebem
a denominacdo de néo criticas porque “[...] encaram a educagdo como autbnoma e
buscam compreendé-la a partir dela mesma” (SAVIANI, 2007, p. 5). Entre as critico-
reprodutivistas encontram-se a teoria do sistema de ensino como violéncia
simbdlica, a teoria da escola como aparelho ideolégico de Estado e a teoria da
escola dualista as quais, segundo o referido autor, “[...] s&o criticas uma vez que se
empenham em compreender a educacdo remetendo-a sempre a Seus
condicionantes objetivos, isto é a estrutura socioeconémica que determina a forma
de manifestagcdo do fenémeno educativo” (SAVIANI, 2007, p. 5).

Ao nos apresentar essas teorias que estdo presentes nas escolas, o autor
intenciona mostrar quais 0s seus problemas, como tratam a questdo da
marginalidade ou seja, aqueles que estdao fora da escola, suas concepc¢bes
filoséficas e sua forma de compreender a escola. A respeito da marginalidade em
relagdo as teorias que buscam explicar a escola, Saviani (2007, p. 30) aponta que:

[...] enquanto as teorias ndo criticas pretendem ingenuamente resolver o
problema da marginalidade através da escola sem jamais conseguir éxito,
as teorias critico-reprodutivistas explicam a razdo do suposto fracasso.
Segundo a concepcgao critico reprodutivista, o aparente fracasso é, na
verdade o éxito da escola; aquilo que julga ser uma disfungéo &, antes, a
funcao propria da escola. Com efeito, sendo um instrumento de reproducéo
das relacdes de produgdo, a escola na sociedade capitalista
necessariamente reproduz a dominacdo e exploracdo. Dai seu carater
segregador e marginalizador.

Desse modo, Saviani (2007, p. 29) afirma que em tais teorias “ndo ha
propostas pedagogicas” e que estas somente explicam como a escola funciona e
reproduz a desigualdade da sociedade, ndo havendo possibilidades de mudancgas.

E neste cenario que Saviani inicia a formulacdo da Pedagogia Histdrico-
Critica, a partir de criticas da escola tal como ela é, propondo uma transformacao
para que todos tenham direito a uma educacao de qualidade, assegurando tanto ao

filho do burgués, quando ao do trabalhador o ensino dos conceitos cientificos.
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Conforme a teoria por ele elaborada, a escola tem como principal objetivo formar um
cidadao critico.

De acordo com Saviani (2008), a Pedagogia Historico-Critica tem seu marco
inicial no ano de 1979, quando se comecou a discutir coletivamente essas
concepgOes e, consequentemente, as formas de analisar a educacao, pensando em
alternativas para superar os problemas existentes. Neste periodo, os alunos e
orientandos de Saviani também escreviam e pesquisavam sobre o assunto, criando
uma movimentacado no meio académico em torno dos problemas educacionais e sua
superagao.

A principio referia-se as suas formula¢cdes como Pedagogia Historico-Critica
e/ou Pedagogia Dialética. Mas, a partir de 1984 optou pelo primeiro nome pois, de
acordo com o referido autor, o segundo dava margem a falsas inferéncias e, além
disso, o titulo escolhido era mais inovador. Vale destacar que em seus escritos mais
atuais, Saviani usa também o nome Pedagogia Historico-Critica.

A base filosdéfica da teoria elaborada por Saviani é o materialismo historico
dialético, por acreditar que a escola esta inserida em uma sociedade contraditoria e
por considerar o movimento histérico. Baseando-se em Lénin, Saviani (2007, p. 57)

apresenta a teoria da curvatura da vara:

As pedagogias novas sdo portadoras de todas as virtudes, enquanto a
pedagogia tradicional é portadora de todos os defeitos e de nenhuma
virtude. O que se evidencia pelas minhas teses é justamente o inverso.
Creio ter conseguido fazer curvar a vara para o outro lado. A minha
expectativa € justamente que com essa inflexdo a vara atinja 0 seu ponto
correto, o qual ndo estd também na pedagogia tradicional, mas na
valorizacdo dos conteldos que apontam para uma pedagogia
revolucionaria.

Cabe, entdo, a Pedagogia Histérico-Critica “[...] a tarefa de superar tanto o
poder ilusério (que caracteriza as teorias nao criticas) como a impoténcia
(decorrente das teorias critico-reprodutivistas)”, afirma Saviani (2007, p. 31).

No Brasil, quando esta pedagogia foi criada, politicamente vivia-se o cenario
da abertura politica, lenta e gradual, que sucedia anos duros vividos no regime
militar. Sendo assim, as teorias presentes criticavam a pedagogia oficial, porém por
serem reprodutivistas ndo eram capazes de propor a solugédo. Diante disso Saviani
observou a necessidade de se criar uma pedagogia que fosse mais além. Criticar,

mas também propor a solugdo e buscar a superacdo das desigualdades sociais
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presentes na escola como reflexo da sociedade.

O referido autor em sua trajetéria de vida era engajado politicamente,
ministrava aulas em cursos de graduacao e pés-graduacéo, atuando na formacéo de
professores, tendo vivenciado todas as lutas politicas e sociais da época, de
maneira que percebeu as questbes educacionais que precisavam ser discutidas e
solucionadas, vendo nisso mais um motivo para a criacdo da Pedagogia Histoérico-

Critica.

1.1EM DEFESA DA FUNCAO DA ESCOLA

A educacdo € prépria dos seres humanos e o que os difere dos outros
animais € o trabalho. Este é uma acéao intencional, pois 0 homem a transforma para
adapta-la a si. Com isso ele pensa a acdo antes de fazé-la ou seja, age
intencionalmente.

O trabalho divide-se em material e ndo material. O primeiro € a producéo dos
bens materiais para sobrevivéncia do homem, o segundo é aquele que o homem
produz intelectualmente ou seja, simbolos, ideias, conceitos entre outros. A
educacado se encaixa no segundo pois se trata da construcéo do saber.

Para Saviani (2008), o trabalho ndo material é dividido em duas categorias:
Na primeira o produto ndo se separa do produtor; na segunda o produto ndo se
separa do ato de produzir. A educacdo encontra-se nesta segunda categoria. Para
explicar isso, o referido autor nos traz o exemplo da aula, “[...] € alguma coisa que
supde, a0 mesmo tempo, a presenca do professor e a presenca do aluno. Ou seja, 0
ato de dar aula é inseparavel da producédo desse ato e de seu consumo. A aula é,
pois produzida e consumida ao mesmo tempo” (SAVIANI, 2008, p. 13).

Esclarecida que a natureza da educacao pertence ao trabalho ndo material, é

preciso compreender sua especificidade. Para isso o autor afirma que:

[..] o que nao é garantido pela natureza tem que ser produzido
historicamente pelos homens, e ai se incluem os préprios homens.
Podemos, pois, dizer que a natureza humana ndo é dada ao homem, mas é
por ele produzida sobre a base da natureza biofisica. Consequentemente, o
trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica de um lado, e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacao diz
respeito, de um lado, & identificac@o dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
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formas mais adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 2008 p.13)

Vale ressaltar que o primeiro objeto refere-se aos conhecimentos classicos,
aqueles que ao longo da histéria se consagraram como essencial, se cristalizaram.
Em relacdo ao segundo seria 0 método pelo qual o individuo ir4 realizar a
humanidade produzida historicamente.

De acordo com Saviani (2008), o papel da escola é a socializacdo do saber
sistematizado, ou seja, ndo € o conhecimento espontaneo, nem o saber
fragmentado, nem a cultura popular. E a ciéncia.

A partir dessa assertiva, o referido autor faz algumas reflexdes acerca da
especificidade da escola a qual, como dissemos anteriormente, é ensinar o contetdo
cientifico e promover um cidadao critico.

Ele afirma que essa tarefa da escola vem se perdendo ao longo do tempo,
dando lugar a comemora¢gbes de inUmeras datas festivas, cedendo espaco a
diversos profissionais e entidades para ali desenvolverem seus projetos, como
nutricionistas, psicologos, fonoaudidlogos, dentistas, bombeiros, policiais, entre
outros, e deixando sua funcdo essencial, que € a transmissdo do conhecimento
acumulado historicamente pela humanidade em segundo plano.

Para o autor, a escola tal qual a conhecemos, tem como finalidade transmitir
de uma geracao a outra o saber elaborado. Para que isso ocorra o individuo precisa
dominar requisitos basicos para adentrar a essa cultura letrada (que é o saber
sistematizado), ou seja saber ler, escrever e contar.

Diante disso a instituicdo de ensino precisa dar condi¢cbes para o cidadao
adquirir esses instrumentos basicos. Por isso, pensar em um curriculo adequado é
fundamental, pois este deve ser organizado de maneira que garanta que o aluno
aprenda tais conhecimentos.

O autor aponta que o problema da escola que a faz perder sua especificidade
estd na organizacdo do curriculo elementar que, algumas vezes, considera as
guestdes fundamentais como secundarias. Por isso, se 0 conteudo a ser ensinado
pela escola é o cientifico, devidamente organizado em um curriculo, as atividades
secundérias terdo a fungdo de auxiliar as atividades nucleares.

De acordo com Saviani (2008, p. 98), “a Pedagogia Histérico-Critica se
empenha na defesa da especificidade da escola”.

7z

Para que o aluno de fato aprenda o que é cientifico, faz-se necessario
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entender que o conteudo ensinado pela escola torna-se uma segunda natureza
humana. Entende-se por primeira natureza tudo aquilo que nos é inato, instintivo, ou
seja, que nasce conosco. Ja a segunda natureza é aquilo que aprendemos e passa
a fazer parte do nosso dia a dia. O que nos é ensinado, conforme o praticamos em
nossa vida cotidiana, € aprimorado a ponto de parecer "natural" ou, nas palavras do
referido autor, tornar-se uma segunda natureza humana.

Saviani (2008) nos traz o exemplo do individuo que pretende obter a carteira
de motorista. No inicio da aprendizagem é preciso pensar cada acado necessaria
para guiar o carro. Apos dias dirigindo, as acBes passam a ser realizadas
automaticamente. A partir deste momento, dirigir passa a ser uma segunda
natureza.

No processo de alfabetizacdo a situacdo é semelhante ao exemplo dado,
porque ao ingressar no primeiro ano do Ensino Fundamental, a crianga comecga a
desenvolver suas primeiras habilidades para conseguir ler e escrever.

Trata-se de um processo de aprendizagem complexo que requer muita
atencao por parte delas. Contudo, ao longo da escolarizacdo, a medida que vao se
apropriando da linguagem escrita, este processo torna-se "natural”, no sentido de
que ndo mais é necessario pensar qual letra devemos utilizar para representar
determinado som, nem que devemos iniciar uma frase utilizando letra mailscula,
entre tantos outros exemplos.

A Pedagogia Histérico-Critica entende o processo de transformacédo de
primeira natureza para segunda extremamente importante para o processo de
ensino-aprendizagem, do qual as instituicbes educativas tém que se ocupar, como
forma de superar as desigualdades sociais presentes no ambiente escolar. Diante
disso, Saviani (2008, p.100) aponta:

A ambiguidade que atravessa a questdo escolar hoje € marcada por essa
situagdo social. E a clareza disso é que traduz o sentido critico da
pedagogia. Com efeito, a pedagogia critica implica a clareza dos
determinantes sociais da educacdo, a compreensdo do grau em que as
contradicbes da sociedade marcam a educacdo e, consequentemente,
como o educador deve posicionar-se diante dessas contradicbes e
desenredar a educagdo das visdes ambiguas, para perceber claramente
qual é a diregdo que cabe imprimir a questdo educacional. Ai esta o sentido
fundamental do que chamamos pedagogia histérico-critica.

Esta pedagogia tem por desejo maior a transformacéo da sociedade. Para

iIsso busca formar um cidaddo com consciéncia politica, critico, que se transforme
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para depois mudar a realidade da sociedade.

1.2 ALGUMAS CRITICAS E PROBLEMAS

Diante do exposto sobre a especificidade da educacédo, podemos destacar 0os

desafios que a Pedagogia Historico-Critica tende a enfrentar na escola.

O autor apresenta algumas das objecdes elaboradas contra esta pedagogia,

mas, de acordo com o mesmo, tratam-se de falsas dicotomias, sintetizadas no

quadro a seguir:

Tabela 1 — Pedagogia Histérico-Critica, criticas e defesas

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA
CRITICA DEFESA
Forma e | Consideram-na Saviani destaca a necessidade de o saber elaborado e/ou
contelido conteudista cientifico transformar-se em saber escolar para que 0s
alunos possam dessa forma a ele ter acesso. Isto quer
dizer que tanto a forma como o contetido sédo
importantes.
Socializacdo | Socializacéo € retornar | A socializagdo buscada é a dos meios de producéao,
e producdo | a Durkheim dominados pela burguesia, pautada na propriedade
do saber privada. E ndo a socializagdo proposta por Durkheim de
gue a escola é socializadora.
Saber e | Criticam-na por dar N&o ha outra forma de adquirir o saber se nao for de
consciéncia | mais importancia a maneira consciente. Conforme os trabalhadores dominam
aquisicao do saber do 0 meio de producado do saber, aumentam seu nivel de
gue a consciéncia consciéncia.
critica.
Saber Considera o saber O saber é construido socialmente, sendo assim
acabado e | como algo pronto e impossivel ser pronto, ele sofre transformac¢des ao longo
saber em | acabado da histéria, porém néo é preciso sempre reinventa-lo toda
processo vez, pois ja esta previamente construido.
Saber O saber erudito é O saber popular é aquele que todos tém acesso, isso
erudito e | exclusivo da classe significa que o saber erudito também pertence a
saber dominante e o saber populacéo. Trata-se de oportunizar todos os saberes a
popular popular é exclusivo da | todas as classes.
classe trabalhadora

Fonte: Dados organizados pelos autores, com base em: SAVIANI, D. Pedagogia Histérico-Critica,
Campinas: Autores Associados, 2008

Ainda sobre os problemas enfrentados pela pedagogia proposta por Saviani,

podemos elencar trés que a materialidade da acdo pedagodgica enfrenta:

a) Falta de um Sistema Educacional Unico:

Ele aponta que a falta deste sistema Unico é uma das causas da alta taxa

de analfabetismo no pais porque ndo ha a Universalizacdo da Educacéo

Basica. Em funcéo disso ha pulverizacdo de verbas destinadas para a
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educacao, pois a Federacéo passa para os Estados, que passam para 0s
municipios, que repassam para as escolas. Esse caminho da margem a
desvios e a burocracia impede-nos de enxergar 0s investimentos
efetivamente feitos na escola. De acordo com o autor, temos “[...] um
sistema de ensino em nivel nacional ndo implantado” (SAVIANI, 2008, p.
116).

Pensar uma nova teoria para ser aplicada em uma pratica baseada em
velhas teorias:

A falta de estrutura inviabiliza a transformac¢do com a nova teoria, mesmo
gue haja intencdo e compromisso com a mudanca. Nao basta um projeto
pedagogico, € preciso modificar a estrutura fisica. Do contrario, cria-se
uma resisténcia material. Essas reflexdes valem em relacéo ao curriculo.
Saviani (2008) exemplifica dizendo que, como j& vimos, ndo foi possivel
aplicar a pedagogia nova em uma escola estruturada fisicamente nos
moldes da pedagogia tradicional. Ele considera que para a Pedagogia
Historico-Critica ser bem sucedida é necessario adaptar o espaco fisico e

0S componentes curriculares.

Descontinuidade da educacao:

Para que haja aprendizagem tempo € fundamental para a assimilacdo do
conteldo e continuidade no ambiente escolar. No caso da educacédo
brasileira, a descontinuidade muitas vezes acontece com as trocas dos
governos. Cada governo que assume qguer imprimir uma marca com
propostas pedagogicas novas. Ao invés disso, para que mudancas de fato

efetivem-se € necessario transformar acdes em politicas publicas.
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2. UMA DIDATICA PARA A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Gasparin (2013) propde uma didatica para a teoria de Saviani pois em seus
inmeros trabalhos com a formacédo de professores da educacao béasica, notou que
estes aderiam a Pedagogia Histérico-Critica sentindo-se assim, instigados em propor
uma didatica que aprimorasse o trabalho do professor.

De acordo com o autor, adotar uma nova didatica com base na Pedagogia
Historico-Critica € uma pratica desafiadora. Ha trés motivos para tal afirmacéo.

Vejamos as palavras do autor:

Essa metodologia de ensino-aprendizagem apresenta trés caracteristicas
desafiadoras: 1) nova maneira de planejar as atividades docentes-discentes;
2) novo processo de estudo por parte do professor, pois todo conteldo
trabalhado deve ser visto de uma perspectiva totalmente diferente da
tradicional; 3) novo método de trabalho docente-discente, que tem como base
0 processo dialético: pratica-teoria-pratica. (GASPARIN, 2011, p. 10)

Para Gasparin (2013), seu trabalho é uma tentativa de tornar a pedagogia
historico-critica uma pratica efetiva, tendo como base epistemolégica a teoria
dialética do conhecimento e a teoria histérico-cultural.

Ele propde uma organizacdo para 0 ensino pautada em cinco passos. Sao
eles: prética social inicial, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e pratica
social final. Para apresentar cada um desses passos, Gasparin (2013) destaca os
fundamentos tedricos, os procedimentos praticos e esclarece com alguns exemplos,

tal como veremos a seguir.

2.1PRATICA SOCIAL INICIAL

A Pratica Social Inicial € aquela na qual o professor interage com aluno,
fazendo com que este traga seus conhecimentos prévios sobre o assunto a ser
estudado, para assim comecar o caminho em dire¢cdo ao conhecimento cientifico. Ao
explicar o primeiro passo, Gasparin (2013) traz outros autores renomados para
confirmar a importancia deste ato com o aluno, tais como: Vasconcellos, Cortella,
Vigotski e o proprio Saviani inspirador de todo este trabalho. Estes afirmam que
considerar o contetdo do cotidiano do aluno é necessario para que seja manifestado

nele uma curiosidade a conhecer mais sobre, pois aquilo que se traz consigo € uma
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primeira leitura de mundo, precisando assim aprofundar-se no cientifico.

Na pratica, € o momento em que o professor e o aluno vdo expor o que
sabem sobre o conteudo. O referido autor recorre a Paulo Freire para que possamos
entender esta fase, pois, segundo Freire (1978), professores e alunos devem
ensinar e aprender ao mesmo tempo.

De acordo com Gasparin (2013, p. 21), “A Pratica Social Inicial € sempre uma
contextualizacdo do contetido. E um momento de conscientizac¢&o do que ocorre na
sociedade em relacdo aquele topico a ser trabalhado [...]". E com essa ac&o que o
professor verifica o nivel real de conhecimento que o aluno tem e qual o nivel que
ele pretende chegar.

Com base nessa premissa ha duas formas de apresentar a pratica social
inicial: uma é anunciando os contetdos, que consiste em mostrar ao aluno os
objetivos a serem trabalhados, a outra corresponde a vivéncia quotidiana dos
conteuidos. Esta ultima se divide em duas etapas: primeiro apresenta-se 0s objetivos
do conteudo e, coletivamente, esgota-se tudo o que os alunos conhecem sobre o
assunto. Posteriormente, verifica-se 0 que os alunos gostariam de saber a mais
sobre isso.

Em seguida o autor nos mostra o exemplo de como trabalhar a pratica social
inicial. Para isso utiliza um conteudo do 5° ano: A agua. Primeiro apresenta-se o
objetivo a ser trabalhado ou seja, € preciso que 0s sujeitos do processo educativo
(professor e aluno) tenham claramente a compreenséo do que se pretende atingir no
final do processo.

Para isso, duas questdes sdo fundamentais:

O que aprender?

Para que aprender?

O autor exemplifica esse momento a partir de uma indagagéo: O que é agua?
Por meio dessa pergunta, deve-se conceituar cientificamente agua como um
elemento sécio natural para distingui-la de outros liquidos semelhantes produzidos e
usados na vida cotidiana das pessoas.

Para exemplificar, trazemos a tabela a seguinte, na qual a primeira coluna
corresponde ao conteudo a ser ensinado e, a segunda, aos objetivos especificos.
Esta ultima est4 subdivida: na primeira parte encontra-se o objetivo referente a “o
que aprender’” e na segunda parte “para que aprender”’, conforme elaborado por
Gasparin (2013, p. 26).
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Tabela 2 — Pratica Social Inicial

Objetivo Especifico

CONTEUDO O que aprender Para que aprender
A 4gua Conceituar cientificamente | Para distingui-la de outros liquidos
agua como um elemento sécio | semelhantes produzidos e usados
natural. na vida cotidiana das pessoas.
Ciclo da agua na | Descrever a importancia da | Para compreender a influéncia do
natureza agua e seu ciclo na natureza. ciclo da agua na vida das pessoas

e na producéo de alimentos.

Poluicdo da 4gua Verificar o nivel de poluicdo | Para encaminhar as autoridades
dos rios préximos a escola e a | competentes, se necessario,
cidade. sugestdes de medidas para o
saneamento.

Fonte: GASPARIN, J. Luiz. Uma Didética para a Pedagogia Histérico-Critica — 5. Ed. rev. — Campinas, SP:
Autores Associados, 2012. p. 26.

2.2PROBLEMATIZACAO

A Problematizacdo refere-se ao questionamento acerca da Pratica Social.
Nesta hora os alunos vdo saber qual a dimensdo em que o conteudo sera
trabalhado. E neste momento que comegca o trabalho com o contetido sistematizado.

Neste segundo passo ocorre o questionamento com base na Prética Social
Inicial, visando os objetivos a serem atingidos, partindo do conhecimento prévio dos
sujeitos envolvidos.

O autor aponta que a escolha dos contetdos que serdo trabalhados deve ser
realizada a partir do pressuposto que os alunos sao ‘“individuos sociais”
(GASPARIN, 2013, p. 37). Porém, sabemos que muitas vezes os conteudos séo
determinados por instancias superiores, pois devem contemplar os curriculos
previamente estabelecidos.

De acordo com Gasparin (2013), os contetdos quando trabalhados, em sua
maioria, contemplam apenas a dimensdo conceitual-cientifica, mas deveriam
contemplar outros aspectos como religioso, econdémico, filoséfico, pois todos fazem
parte da construcado do conhecimento cientifico.

Neste segundo passo, o resultado sdo questdes essenciais que derivam da
Pratica Social Inicial relacionada ao contetudo estudado, elencando assim as
dimensdes necessarias. E importante neste momento o questionamento de porque
estudar determinado assunto e qual sua relevancia social. Sobre isso Gasparin
(2013, p. 40) afirma:
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Com base nos dados apontados pelos alunos e nos desafios surgidos na
Pratica Social Inicial, o professor encaminha uma discussao, que consiste
numa melhor cooperativa, com o objetivo de comecar a entender melhor o
contetdo que serd estudado. Procura outrossim, identificar os principais
problemas sociais postos pela pratica e pelo proprio conteddo. Busca ao
mesmo tempo, entender esses problemas, bem como a necessidade e/ou a
validade do conteddo curricular proposto para soluciona-los ou entende-los
melhor.

Por isso, o professor deve conduzir o educando a compreender que 0 objeto
que esta sendo estudado possui diversas faces ou seja, ha uma interdisciplinaridade
nele. Para que o resultado deste passo seja satisfatorio, o docente deve criar
perguntas que os instiguem a adentrar ao conhecimento cientifico.

Continuando com o exemplo supracitado referente ao conteldo a agua,
Gasparin (2013) afirma que é neste momento que séo decididas as dimensdes e
elencadas as perguntas pertinentes ao contetdo a ser ensinado, salientando que
estas devem ser desafiadoras.

Estas questdes seréo esclarecidas na tabela que veremos a seguir:

Tabela 3 — Problematizacéo

CONTEUDOS DIMENSOES QUESTOES PROBLEMATIZADORAS

O que é 4gua Conceitual O que é 4gua? Qual sua composicdo quimica? A agua
Cientifica gue chega a sua casa € natural ou histérica? Por que a
Histérica agua de beber deve ser potavel?
Social

Importéncia da | Social As pessoas conseguem viver sem agua? Qual a

agua e do seu influéncia do ciclo da agua sobre as pessoas?

ciclo para as | EconOmica Por que é necesséario economizar a agua? Quanto

pessoas e para custa a agua por més?

a agricultura Estética Por que € necessario economizar a agua? Quanto

custa a agua por més?
Poluicéo da | Conceitual O que é agua poluida? Como a agua se torna poluida?
agua Cientifica

Fonte: GASPARIN, J. Luiz. Uma Didética para a Pedagogia Histérico-Critica — 5. ed. rev. — Campinas, SP:
Autores Associados, 2012. p. 45.

De acordo com o autor estas perguntas s6 devem ser respondidas no passo
seguinte ou seja, na Instrumentalizacdo, pois € somente la que o aluno tera
elementos suficientes para respondé-las. A Problematizacdo é o fio que conduz o

processo de ensino-aprendizagem.
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2.3INSTRUMENTALIZACAO

Gasparin (2013) aponta que neste passo ocorre a construcdo do
conhecimento cientifico e que € necessario a participacdo efetiva dos dois sujeitos
envolvidos no processo de ensino: professor e aluno. Cabe ao primeiro introduzir de
maneira sistematizada o conhecimento cientifico e ao segundo apropriar-se deste de
maneira intencional. Para garantir que se chegue ao conhecimento é de suma
importancia a mediacdo do professor. Do aluno se exige consciéncia em ampliar o
conhecimento cotidiano em algo que é desconhecido.

Baseado nestas afirmacbes, Gasparin (2013, p.51) aponta que: “A
instrumentalizacdo € o caminho pelo qual o conteddo sistematizado é posto a
disposicdo dos alunos para que o assimilem e o recriem e, ao incorpora-lo,
transformem-no em instrumento de construgédo pessoal e profissional”. Pensando na
pratica, € neste passo que ocorre “0 momento de maior especificidade tedrica”
(GASPARIN, 2013, p.103), pois é aqui que o educando faz as relacdes das
diferentes dimensfes com o contexto social e o conteudo trabalhado. Aqui acontece
a transformacéo do conhecimento cotidiano em conhecimento cientifico, pois o aluno
a partir do primeiro passo ou seja, da Pratica Social Inicial cria abstracbes e
generalizacBes para atingir o segundo passo, que € a Problematizacdo. Para chegar
a aprendizagem pretendida € importante a mediacao do professor, para que consiga
realizar a transformacdo do conhecimento no educando. Esta mediacdo pode ser
feita por meio de debates direcionados, textos previamente escolhidos, trabalho em

grupo, semindrios, entre outros. Para Gasparin (2013, p. 122):

A fase da Instrumentalizacdo é o centro do processo pedagogico. E nela
que se realiza, efetivamente, a aprendizagem. Por isso, o trabalho do
professor como mediador consiste em dinamizar, através das acoes
previstas e dos recursos selecionados, os processos mentais dos alunos
para que se apropriem dos contetdos cientificos em suas diversas
dimensbes, buscando alcancar os objetivos propostos.

Concluimos que a mediacao do educador é fundamental para a execucao do
terceiro passo, pois desta forma o aluno conseguira alcangar o contetudo cientifico

proposto na Pratica Social Inicial.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTEUDOS | DIMENSOES ACOES RECURSOS
Conceituar cientificamente agua | O que é agua? | Conceitual - Exposicéo oral | - Laborat6rio
como um elemento  socio Cientifica do professor - Agua fria,
natural para distingui-la de - Experiéncias gelada, gelo
outros liquidos semelhantes em laboratorios | - Livros,
produzidos e usados na vida - Pesquisa revistas,
cotidiana das pessoas. bibliograficas filmes

- Observagdes | - Consultas a

internet
Descrever a importdncia da | Importancia da | Conceitual - Observacao da | - Filmes
agua e seu ciclo, apontando | agua e do seu | Cientifica natureza - Livros
sua influéncia sobre a vida das | ciclo para as Social - Explicacdo do | - Biblias
pessoas e sobre a producao de | pessoas e Econdmica professor - Estacao
alimentos. para a Religiosa - Pesquisa meteoroldgic
agricultura. Politica bibliografica a

- Visitas a

estacéo

meteoroldgica
Verificar o nivel de polui¢cdo dos | Polui¢do da Conceitual - Debates sobre | - Filmes
rios proximos a cidade, a | dgua Cientifica um filme sobre o | - Laboratorio
escola, a fim de encaminhar as Social tema - Pluvidmetro
autoridades competentes, se Estética - Realizacéo de

necessario, sugestdes de
medidas para o saneamento.

experiéncias em
laboratério

- Observacdes

- Visitas a rios
poluidos e rios
limpos

Fonte: GASPARIN, J. Luiz. Uma Didética para a Pedagogia Histérico-Critica — 5. ed. rev. — Campinas, SP:

Autores Associados, 2012. p. 122.

2.4CATARSE

A Catarse € a sintese do que o aluno ja sabia em relacdo ao que aprendeu,

demonstrando assim, um conhecimento mais elaborado, afastando-se da empiria.

Neste passo o educando mostra oralmente ou por meio da escrita o que ele agora

compreende acerca do conhecimento cotidiano e do conhecimento cientifico, porém

em outro nivel de compreensao e, também, com maior clareza.

Como aponta Gasparin (2013, p. 124): “E o novo ponto teérico de chegada: a

manifestacdo do novo conceito adquirido”. Ou seja, € neste momento que ele

mostrara a nova aprendizagem, tudo aquilo de novo que absorveu.

A Catarse € o0 momento concreto que o aluno mostrara a nova aquisi¢cdo do

conhecimento, mas ndo quer dizer que apenas neste passo isso aconteca. Ela é

separada em dois momentos:

O primeiro é quando o educando faz sua sintese internamente e compreende
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0 novo conteudo.

O segundo é quando ele exterioriza essa nova sintese, por meio de uma
avaliacao.

Esta avaliacéo € feita para que o aluno expresse o conhecimento aprendido,
ndo como um simples contetdo decorado para a prova, mas de maneira que mostre
que este novo conteudo foi internalizado e tera consequéncias em sua pratica social.
Deve ficar claro que a avaliacdo que ocorre neste passo, acontece nos outros
momentos, porém aqui € quando tudo se concretiza.

A avaliacao pode ser feita de duas maneiras: formal ou informal.

Na primeira ha a manifestacéo espontanea do educando.

Na segunda é o professor quem prepara situacdes nas quais este tera que
expor o aprendizado.

Em ambas deve-se estabelecer critérios a serem empregados e considerar 0s
instrumentos a serem utilizados. Como instrumento, pode-se recorrer tanto a
expressao oral, escrita ou atividades como seminarios, debates (no caso de
avaliacao formal).

Concluimos que esta etapa € o0 momento em que 0 aluno respondera o0s
problemas postos na Pratica Social Inicial e na Instrumentalizacédo, primeiramente

para si e, posteriormente, para os demais colegas e o professor.

2.5PRATICA SOCIAL FINAL

A Prética Social Final € o momento em que o aluno colocara em pratica o
contetdo aprendido teoricamente. E necessario voltar a Pratica Social Inicial, mas
agora com conceitos cientificos suficientemente adquiridos para transformar a
realidade social posta no primeiro passo.

Mas de acordo com Gasparin (2013, p. 140), “...] esse processo de
compreensao do contetdo ainda ndo se concretizou como pratica. Esta exige uma
acao real do sujeito que aprendeu, requer uma aplicagao”.

O aluno precisa percorrer o caminho de uma nova compreensao do problema
elencado no inicio e concretiza-lo com uma pratica efetiva, atuando na sociedade,
tornando-se assim, algo além da instituicdo de ensino.

Na pratica isso se da em acdes pensadas coletivamente, buscando resolver

situacOes apresentadas ao longo do processo educativo, propondo intencdes ao
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aluno e préticas a serem realizadas no seu cotidiano.

Como exemplo, o referido autor retoma a unidade agua e traz as seguintes

acoes:

Tabela 5 — Préatica Social Final

NOVA ATITUDE PRATICA:

INTENCOES PROPOSTA DE ACAO

Fechar a torneira.

Economizar 4gua . )
Verificar valor e consumo mensal de agua.

Fazer leituras sobre o tema.

Aprender mais sobre agua Assistir e debater um filme.

Fonte: GASPARIN, J. Luiz. Uma Didética para a Pedagogia Histérico-Critica — 5. ed. rev. — Campinas, SP:
Autores Associados, 2012. p. 145.

Apbs estudo da Didética para Pedagogia Historico-Critica, podemos perceber
a importancia do conhecimento de tal metodologia, pois ela auxilia no momento de
executar dentro da sala de aula, a teoria aqui estudada.

Concluindo a importancia de tal conhecimento passaremos, a seguir, as
andlises dos PPPS para atingirmos um de nossos objetivos. Para isso, discutiremos,
no préximo toépico, acerca do que é, qual a funcdo e como deve ser elaborado o PPP

de uma escola.
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3. PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP), de acordo com Libanio et al (2006,
p.178), “[...] é proposto com o objetivo de descentralizar e democratizar a tomada de
decisbes pedagogicas, juridicas e organizacionais na escola, buscando maior
participacdo dos agentes escolares”. Este documento é garantido por lei, conforme

aponta a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n® 5692/96 nos seguintes artigos:

Art. 12°, Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e
as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: | - elaborar e executar
sua proposta pedagdgica; Il - administrar seu pessoal e seus recursos
materiais e financeiros; Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e
horas-aula estabelecidas; IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho
de cada docente; V - prover meios para a recuperacdo dos alunos de menor
rendimento; VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando
processos de integracdo da sociedade com a escola; VIl - informar os pais e
responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos alunos, bem como
sobre a execucdo de sua proposta pedagdgica. Art. 13°. Os docentes
incumbir-se-8o de: | - participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino; Il - elaborar e cumprir plano de trabalho,
segundo a proposta pedagogica do estabelecimento de ensino; Il - zelar
pela aprendizagem dos alunos; IV - estabelecer estratégias de recuperagdo
para os alunos de menor rendimento; V - ministrar os dias letivos e horas-
aula estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos
dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;
VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e
a comunidade. Art. 14°. Os sistemas de ensino definirdo as normas da
gestdo democratica do ensino publico na educacdo béasica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme o0s seguintes principios: | - participacao
dos profissionais da educacdo na elaboragdo do projeto pedagdgico da
escola; Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

Nos artigos citados anteriormente e em seus incisos constam 0s principios
norteadores para a elaboracdo do PPP. Vale ressaltar que é de fundamental
importadncia que a elaboracdo deste seja feita de forma democratica, com a
participacdo de todos os membros competentes, cada qual em sua funcao na escola
sendo esses: 0s docentes, os discentes, os funcionarios e a comunidade externa.

Sabe-se que o papel da escola pode ser definido por meio do PPP que
aponta as seguintes reflexdes: marco situacional e marco filoséfico. Também ha
neste documento a definicdo do curriculo, as disciplinas que o compdem e o

planejamento anual de cada disciplina. Diante dessas consideragdes, destacamos:

O projeto politico-pedagogico, como projeto/intengfes, deve constituir-se
em tarefa comum da equipe escolar e, mais especificamente, dos servigcos
pedagégicos (Supervisdo Escolar e Orientacdo Educacional). A esses cabe
o0 papel de liderar o processo de construcdo desse projeto pedagdgico
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(VEIGA, 1998, p. 31).

Neste documento esta presente toda a organizacao da instituicdo de ensino
como caracterizacdes fisicas e do publico atendido, as concepcdes de homem,
sociedade, ensino, aprendizagem e avaliacao, quantidade de alunos e professores,
organograma das disciplinas e seus objetivos, de maneira que direcione a garantia
de uma escola democratica, publica e gratuita. Todos tém direito a um ensino de
qualidade, sem distin¢cdes e privilégios, por isso é importante o PPP garantir esses
principios.

Devemos ressaltar que este documento néo € elaborado apenas para cumprir
uma questao legal, mas tem que estar presente no dia a dia da escola, norteando as
praticas dos profissionais da instituicdo, buscando atingir os objetivos que nele estao
elencados, de maneira que ao se olhar as préaticas pedagdgicas, se perceba a

presenca das ideias do Projeto Politico Pedagdgico.

3.1A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA NOS PPPS

Analisando os Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) de trés instituicoes
publicas de ensino do municipio de Maringa, regido noroeste do Estado do Parana e
que atendem niveis diferentes de ensino, estabelecemos os codigos E-1, E-2 e E-3
para identifica-los, sendo que:

E-1: O PPP de uma escola que trabalha com os anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano);

E-2: O PPP de uma escola que atende o Ensino Fundamental completo e o
Ensino Médio;

E-3: O PPP de uma escola que atende os anos finais do Ensino Fundamental
e 0 Ensino Médio.

As instancias responsaveis pela manutencdo dessas escolas sao diferentes.
A primeira delas é mantida pelo municipio; a segunda pelo Estado em parceira com
uma instituicdo publica de ensino superior e a terceira € mantida pelo Estado.

O critério para selecéo dessas instituices deu-se pelo fato delas participarem
do subprojeto Pedagogia do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid).

Em cada uma dessas instituicdes atua uma professora que assumiu o papel
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de supervisora do Pibid/Pedagogia e foi por meio dela que as pesquisadoras tiveram
acesso aos PPPs das escolas. Procedeu-se entdo a leitura desses documentos,
cuja analise sera a seguir apresentada.

Ao analisarmos os Projetos Politico-Pedagaogicos (PPPs) das trés instituicdes
de ensino, verificamos a presenca das orientagBes tedrico-metodologicas da
Pedagogia Historico-Critica, em especial aos que dizem respeito a concepcao de
educacao, de homem, de processo dialético e de curriculo, como demonstraremos a
seqguir.

Tais documentos afirmam que a concepc¢éao de educagéo que os fundamenta
€ a proposta por Saviani ou seja, aquela que forma o aluno critico capaz de
transformar si mesmo e a sociedade. Nos trés PPPs analisados ha a defesa da

educacao como fenbmeno humano:

[...] a educacdo é um fenbmeno humano, uma exigéncia do e para o
processo de trabalho bem como resultado desse processo. Explica-nos que
para produzir sua vida material, o0 homem antecipa em ideias os objetivos
de sua agdo. Traduz essa representagdo como a produgao do “trabalho ndo
material”’, a produgdo do saber. E é nessa categoria que se situa a
educacéo. (E3)

A escola tem uma fungéo especifica, propriamente pedagodgica, ligada a
questdo do conhecimento. E preciso, resgatar a importancia da escola e
reorganizar o trabalho educativo, levando em conta o problema do saber
sistematizado, por meio do qual se define a especificidade da educacéo
escolar. Por isso, ndo defendemos uma escola bésica que dé aos cidadaos
0 minimo de instru¢cdo necesséario para se integrarem apenas no mercado
de trabalho, como quer alguns economistas, politicos, articulando toda a
sociedade em torno de interesses dominantes. A escola deve continuar
investindo nos alunos, para se tornarem criticos e se engajarem na luta pela
justica social. [...]

Essa concepcédo de Educacéo implica ter clareza dos determinantes sociais
da educacado, a compreensdo do grau em que marcam as contradi¢cdes da
sociedade e da educacdo e, consequentemente, como € preciso se
posicionar diante dessas contradicbes e separar a educacdo das visdes
ambiguas, para perceber claramente que direcdo cabe imprimir & questéo
educacional. E indiscutivel que a educacio basica é importante para todos
e a alfabetizacdo deve ser acessivel a todos. (E1)

Crer na redencdo da humanidade pela educacgédo, independente da forma
como ela se realize parece ser uma utopia, uma pregacao moral que recusa
as condi¢Bes objetivas de um mundo tal como ele é para apostar suas
esperancas em um mundo tal como ele deveria ser. No entanto, a educacao
vista como o ato deliberado de transmitir a alguém conhecimentos
acumulados pela humanidade pode e deve cumprir um papel significativo
como freio a este processo de desumanizacdo, ou, mais que isso, €
condicdo necessaria (ainda que insuficiente) no projeto social de sua
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reversdo. (E2)

Nos trés PPPs a concepcdo de homem é a mesma, fundada na teoria
marxista, que considera o homem como resultado de suas relagdes sociais e de seu
trabalho, que é a capacidade de transformar a natureza para sua sobrevivéncia.

Vejamos:

O pensamento de Marx e Marcuse expressam a concepgdo de homem
enquanto “produto histérico”, somente podendo ser compreendido numa
totalidade. Compreender o homem, ou qualquer fendmeno (natural ou
humano) em sua totalidade, significa conhecer a dindmica presente nos
diferentes modos de producéo, ou seja, as contradicbes (afirmacdo e
negacdo) que determinam seu movimento. A necessidade humana de
explorar a natureza para garantir sua vida material levou a transformacdes,
ndo somente do mundo natural, mas também do mundo das ideias ao longo
da histéria da humanidade. (E3)

O trabalho e a vida em sociedade sdo duas caracteristicas da vida humana
gue vao permitir um salto de qualidade no desenvolvimento humano. O
homem liberta-se de suas limitagdes bioldgicas para “inventar” a condi¢éo
humana. Queremos com isso frisar a ideia de que as habilidades e os
comportamentos humanos, a partir daquele momento, ndo estavam mais
previstos pelo cddigo genético. Por isso dizemos que o0 homem nédo estava
mais submetido as leis bioldgicas e sim a leis sdcio histéricas. (E1)

[...] concepcédo de homem: em todos os estagios do desenvolvimento social,
o0 homem nasce num mundo ja ‘feito’, numa estrutura consuetudinaria ja
‘feita’. Deve entao assimilar esses usos, do mesmo modo como assimila as
experiéncias de trabalho. (E2)

Partem do pressuposto que os sujeitos da educacdo sao seres histéricos e
sociais, por isso ao adentrarem o ambiente escolar trazem consigo suas concepcoes
de mundo, o que deve ser considerado durante sua formacao.

Nos trés documentos esta presente a concepcao de metodologia, traduzida
por Saviani, com base na teoria marxista, como sincrese, andlise e sintese.

Estas sdo as orientacdes tedrico-metodoldgicas norteadoras da Pedagogia
Historico-Critica, segundo a qual, quando chega a escola, o educando traz suas
experiéncias cotidianas (sincrese), as quais, coletivamente, sdo questionadas e,
com a mediacao do professor e o contato com o conhecimento cientifico, buscam-se
respostas para tais questdes (analise), as quais, apds serem alcancadas,
possibilitam ao aluno uma nova formulacédo daquela experiéncia cotidiana (sintese).
Esse processo produz o novo conhecimento adquirido pelo educando.

Nos PPPs da E1 e da E3 esta definicAo acompanha as proposi¢cdes acerca

das orientac6es metodoldgicas necessarias a efetivagdo da pratica pedagogica.
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As orientacdes metodolégicas, para a efetivacdo dessa pratica
pedagodgica, operacionalizam-se em trés passos: a sincrese, a andlise e a
sintese. A sincrese corresponde a visao global, indeterminada, confusa,
fragmentada da realidade; a andlise consiste no desdobramento da
realidade em seus elementos, as partes como parte do todo; a sintese como
resultado da integracdo de conhecimentos parciais, num todo organico e
I6gico, resultando em novas formas de acdo. Trata-se da pedagogia critico-
social, que propde uma teoria pedagdgica articulada com uma concepgao
de mundo e de sociedade que seja expressdo do movimento da pratica
social coletiva, transformadora da realidade social numa direcao
emancipatoria. (E1)

[...] tem buscado o desenvolvimento da metodologia dialética, que, segundo
Saviani (1999), est4 pautada no movimento que vai da sincrise — visao
caética do todo a sintese — uma rica totalidade de determinacdes e de
relacbes numerosas —, pela mediacdo da analise — as abstracbes e
determinagbes mais simples. (E2)

No PPP da E2, as reflexdes acerca da concepcdo de metodologia estédo

vinculadas a ideia de curriculo:

Na concepc¢éo histérico-critica, a ideia de curriculo é que, as disciplinas,
embora tenham sua especificidade, devem proporcionar uma visdo de
totalidade. A principio o aluno ndo consegue perceber a dimenséo do todo
(o aluno tem uma visao confusa, cadtica) e a tarefa pedagodgica da escola é
com o processo que auxilia na passagem da sincrese (visdo cadtica) a
sintese através da andlise ou seja, didatizar os contetdos. (E3)

No PPP da E3 escola notou-se que a concep¢ao de metodologia proposta
corresponde a defendida por Saviani (2009), devido a sua composicdo baseada em
conteudos nucleares ou seja, aqueles considerados como essenciais para 0
aprendizado e a formacao do individuo critico. Nele ha a defesa da transmisséo do

saber sistematizado ou seja, do conhecimento cientifico.

Nessa abordagem, o curriculo deve valorizar o classico, o que ndo pode ser
confundido com valorizacdo do ensino tradicional. O tradicional, escreve
Saviani, refere- se ao passado, ao arcaico e ultrapassado. O classico por
sua vez € o que resistiu ao tempo, mantém-se valido em épocas posteriores
e constitui-se em instrumentos de leitura de mundo.

Saviani critica as atividades como temas transversais, educacdo ambiental,
sexualidade, o transito, etc., e as chama de extracurriculares, afirmando que
somente tém sentido se enriquecerem as atividades curriculares nao
devendo em momento algum substitui-la ou prejudica-las. (E3)

Conclui-se que o0s pressupostos da Pedagogia Historico-Critica estao
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presentes de forma concisa nos PPPs das trés instituicdes de ensino, pois conforme
apresentamos nos exemplos, estes documentos trazem 0S conceitos e citam o
principal autor da teoria aqui estudada.

Consideramos esta analise necessaria para discutir a presenca da Didatica da
Pedagogia Histérico-Critica nos documentos em estudo, pois a segunda so6 se faz
presente se estiver a primeira, porque esta deriva daquela.

3.2. A DIDATICA PARA A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA NOS PPPS

Ao analisarmos o0s projetos buscando elementos que caracterizassem a
presenca da didatica proposta para a Pedagogia-Histérico-Critica, encontramos
alguns pontos convergentes nos trés projetos, mas também observamos questdes
especificas que ndo eram comuns a todos, conforme apresentaremos em seguida.

A primeira convergéncia foi a respeito da concepc¢édo de avaliagdo. Os trés
documentos analisados afirmam que esta etapa do processo de ensino e
aprendizagem deve ser continua pois a aquisicdo do conhecimento cientifico € um
processo que ndo ocorre apenas em um determinado momento, mas ao longo do
processo educativo. Apresentaremos citacdes das trés escolas que adotam esta
concepgao:

A avaliacéo neste estabelecimento de ensino € diagndstica e continua e tem
como instrumentos de avaliacdo: producdes textuais, resolugdo de
atividades propostas pelo professor, provas objetivas, seminarios, producao
de cartazes, relatorios, entre outros. (E1)

Preponderardo os aspectos qualitativos da aprendizagem, considerada a
interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade dos contetdos, com relevancia
a atividade critica, a capacidade de sintese e a elaboracdo sobre a
memorizagdo, num processo de avaliagdo continua, permanente e
cumulativa. (E3)

A avaliacdo tera por objetivo verificar a aprendizagem do aluno, de forma
continua e processual, dando pardmetros para verificagdo da apropriacéo
do conhecimento pelo aluno e da retomada do que foi ensinado, caso
necessario. (E2)

Observamos que na elaboracdo dos objetivos especificos e gerais presentes
no PPP da escola identificada como E2, respeita-se a proposta de Gasparin (2013)
gue pauta seus objetivos em duas questdes essenciais: "O que € aprender?" e "Para

que aprender?"”.

Objetivos - Identificar os conhecimentos matematicos como meios para
compreender e transformar o mundo a sua volta; - Fazer observacdes
sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos do ponto de vista do
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conhecimento e estabelecer o maior ndmero possivel de relagdes entre
eles, utilizando para isso o conhecimento selecionar, organizar e produzir
informacdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las criticamente; -
Resolver situacfes-problema, sabendo validar estratégias e resultados,
desenvolvendo formas de raciocinio e procedimentos matematicos, bem
como instrumentos; - Comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever,
representar e apresentar resultados com precisédo e argumentar sobre eles;
-Sentir-se seguro da prépria capacidade de apropriar-se dos conhecimentos
matematicos. (E2)

Também na escola E2, os conteiddos e a maneira como estes sao
organizados (por disciplina) assemelha-se a organizacdo proposta por Gasparin
(2013). O documento destaca que € necessario considerar as varias dimensdes do
conteudo ou seja, dimensao conceitual, cientifica, histérica, social, econbmica e
estética.

No PPP da Escola identificada como E1 ndo encontramos referéncias diretas
a Didatica para a Pedagogia Histérico-Critica porém, ao analisarmos as concepc¢oes
pedagogicas nele defendidas, percebe-se que a instituicdo pautou suas propostas
em tais orientag6es, mas deixa de citar o nome do autor inclusive nas referéncias

finais:

A efetivagdo dessas praticas dentro da escola pressupde que o professor
encare sua tarefa como parte da pratica social global; adquira conhecimento
tedrico que Ihe permita pensar e agir sobre o real histérico; domine os meios
operacionais: o0 saber e o saber-fazer didaticos, a fim de introduzir no
trabalho docente todos os aspectos, ligacdes, mediagcbes, contradigbes e
dimensdes da pratica historico-social no processo do conhecimento. (E1)

Concluimos que os PPPs das trés escolas contemplam a Didatica da
Pedagogia Histérico-Critica, contudo nos PPPs das escolas identificadas como E2 e
E3, essa teoria aparece de maneira mais marcante e explicita. No PPP da escola
identificada como E-1 também encontramos as orientacfes tedrico-metodoldgicas

da Pedagogia Historico-Critica, porém de forma implicita.
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4. PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: CONCEPCAO DE PROFESSORES

Realizamos a primeira parte da pesquisa em busca das principais orientacdes
tedrico-metodoldgicas da Pedagogia Historico-Critica. Em seguida, verificamos que
existem orientacdes tedrico-metodoldgicas alinhadas a essa pedagogia nos PPPs de
trés escolas publicas do municipio de Maring& participantes da pesquisa, tais como
concepcao de educacao, homem, processo dialético e curriculo.

Diante desses resultados e tendo em vista o objetivo principal desse estudo,
que é o de verificar como os professores compreendem as orientacfes teorico-
metodoldgicas da Pedagogia Histérico-Critica presentes nos PPPs de suas escolas,
visando alcancar este objetivo, iniciamos uma investigacao empirica.

Para isso realizamos uma entrevista semiestruturada que, de acordo com
Trivifios (1987), parte de perguntas basicas, respaldada nas teorias e hipoteses que
norteiam a pesquisa, permitindo novos questionamentos conforme as respostas
obtidas.

Também elaboramos um questionario (anexo 1) cujo objetivo foi obter
informagOes para conhecer o perfil dos sujeitos da pesquisa, formado por duas
professoras e duas supervisoras de duas das escolas participantes da investigacao.

Salientamos que no projeto inicial estavam previstos mais sujeitos a serem
entrevistados, mas ndo fomos autorizadas a realizar a segunda parte da pesquisa
numa escola cuja manutencdo é de responsabilidade do municipio, alegando que ja
haviam outras pesquisas sendo desenvolvidas naquela instituigéo.

Esclarecemos que para garantir o anonimato dos sujeitos, de ora em diante
eles serdo identificados conforme abaixo:

Primeira escola: (S1 e P1) S1 para Supervisora e P1 para professora, porém
nessa escola estes ndo foram autorizados a responder o questionario e nem
tampouco a serem entrevistados.

Segunda escola: S2 para Supervisora e P2 para Professora.

Terceira Escola:S3 para Supervisora e P3 para Professora.

Por meio dos dados constantes neste questionario, verificamos que o0s
sujeitos da pesquisa tém varios anos de experiéncia no magistério. Todos cursaram

pelo menos uma licenciatura, sdo concursados e pertencem ao Quadro Préprio do
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Magistério (QPM) da Rede Estadual de Ensino do Estado do Parana. Dedicam 40
horas de trabalho semanal ao magistério, atuando em diferentes areas de ensino:
Duas atuam como pedagogas, sendo que uma delas é regente de uma turma de 1°
ano do Ensino Fundamental.

Além dela, dois dos demais sujeitos ministram aulas, porém na segunda
etapa do Ensino Fundamental, nas areas de Artes e Geografia. Apenas P2 e P3
trabalham em outra instituicdo de ensino, sendo que P3 trabalha em uma instituicdo
de ensino superior a distancia.

Verificamos que as duas supervisoras participantes exerceram ao longo de
suas carreiras outras fungdes: S2 atuou 7 anos na coordenacao de uma escola e S3

atuou por quatro como professora nos anos iniciais do Ensino Fundamental e trés

anos como tutora na formacao de professores.

No quadro seguinte sintetizamos o perfil dos sujeitos da pesquisa:

Quadro 6 — Sujeitos da Pesquisa

SUJEITOS Supervisor 2 Professor 2 Supervisor 3 Professor 3
REGIME DE
TRABALHO QPMm3 QPM QPM QPM
CARGA
HORARIA DE 40 HORAS 40 HORAS 40 HORAS 40 HORAS
TRABALHO
EXPERIENCIA
PROFISSIONAL 09 ANOS 18 ANOS 23 ANOS 32 ANOS
y Educacéo Artistica
FORMAGCAO Pedagogia Magistério Pedagogia e Ciéncias Sociais
e Geografia
Pedagogia
POS- Teoria Educagio Fundamentos Religiosa/
GRADUACAO Historico- Especial da Educacio Planejamento
Cultural Educacional/
Mestrado/Doutorado
Ensino Ensino Ensino
NIVEL DE Fundamental Ensino Fundamental Il Fundamental Il e
ATUACAO e Ensino Fundamental e Ensino Ensino Médio
Médio Il Médio
Pedagoga e
CARGO Professora de
EXERCIDO Pr(if%sns(;)ra Geografia Pedagoga Professora de Artes
TEMPO DE
ATUACAO NA
INSTITUICAO 06 01 17 08
PARTICIPANTE
ATUA EM . . ~ .
OUTRA ESCOLA Nao Sim Nao Sim

3 Quadro Préprio do Magistério
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Fonte: Dados organizados pela autora.

Na entrevista realizada abordamos o0s seguintes temas: concepcédo de
educacado, aprendizagem, relacdo professor-aluno, curriculo e planejamento, pois
sdo conceitos considerados primordiais para o real conhecimento da Pedagogia
Historico-Critica.

Sabe-se que para a Pedagogia Historico-Critica, a educacdo € o meio de
transformacao da sociedade, pois de acordo com Saviani (2008) deve-se pensar em
uma educacao que atenda os interesses dos dominados, para que estes possam
libertar-se da dominagé&o da classe burguesa sobre o saber sistematizado.

Para que isso ocorra é preciso ter um ensino organizado previamente, no qual
a prioridade é a transmissdo do conhecimento cientifico ou seja, o conteudo
produzido historicamente pela humanidade, conforme aponta Saviani (2008).

Este conhecimento deve ser apresentado de maneira sequencial aos alunos,
sendo necessario uma organizacdo do ensino. Por isso, tal teoria valoriza o
planejamento, o professor que domina o conhecimento a ser ensinado, o interesse e
conscientizacdo do aluno sobre o conteudo, a participacdo efetiva e a interacdo dos
sujeitos no processo educativo.

Tendo em vista estas questdes, organizamos a analise do contedudo das
entrevistas em seis pontos, a saber:

1. Concepcao de educacéo;

2. Relagéo professor-aluno;

Funcao do professor;
Organizacéao da pratica pedagogica;

Planejamento;

o g bk~ w

Curriculo;

Todos os sujeitos responderam afirmativamente ao serem questionamos se
conheciam a Pedagogia Histdrico-Critica.

O supervisor 2 (S2) e 3 (S3) e o professor 3 (P3) citaram o nome do autor da
Pedagogia Historico-Critica, Demerval Saviani e o autor do livro "Uma Didatica para
Pedagogia Histérico-Critica", Joao Luiz Gasparin.

Apenas o P3 afirmou ndo ter conhecido a referida teoria no curso de
graduacéo realizado no Estado de S&ao Paulo. Este afirmou que conheceu a

Pedagogia Histérico-Critica somente ao cursar uma pos-graduacgao: “So fui conhecer
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no Estado do Parana, quando realizei minha primeira po6s-graduagao”.
O P2, apesar de dizer que a conheceu durante sua formacédo inicial na
disciplina de didatica, ndo citou os nomes de autores desta teoria, como o fizeram os

demais. Além disso, confundiu-a com a Teoria Histérico-Cultural®. Em suas palavras:

“Eu néo sei bem se é dessa teoria, mas eu me lembro de que nas aulas de
didatica foi estudado Piaget, Vigotski, Wallon, Paulo Freire, assim de
cabeca eu ndo me recordo de todos mais estudei muitos educadores nas
aulas de didatica.” (P2)

Notamos que o0s demais entrevistados mencionaram a Teoria Historico-
Cultural ao serem questionados a respeito de autores que trabalham com a
Pedagogia Histérico-Critica, o que pode indicar confusédo entre as mesmas. O P3 e o

S3 assim responderam:

“Saviani, o Gasparin e a professora que trabalha na linha da Histérico-
Cultural na UEM.” (P3).

“Dentro da Psicologia varios que trabalham que sdo da Teoria Histérico-
Cultural, conheco a Marta Sforni. De cabeca ndo vou lembrar todos os
autores. J& li outros artigos a partir da Teoria Histdrico-Cultural que realizam
pesquisas na educagéo pautadas nessa pedagogia.” (S3)

P2, ao ser questionado sobre livros e artigos que leu referentes a Pedagogia
Historico-Critica (ou sobre ela), afirmou que apenas assistiu palestras sobre o tema
em cursos realizados quando ja atuava como professor na Educacéo Basica.

Os demais sujeitos afirmaram terem lido alguns textos durante as aulas de
didatica e nos cursos de Formacdo Continuada. Provavelmente este tenha sido o
motivo pelo qual tiveram dificuldade em basear suas respostas em principios e
conceitos préprios da Pedagogia Historico-Critica, até mesmo em situacdes nas
quais, estimulados pelas questbes da entrevista, tentavam estabelecer relacao
desses principios com a pratica realizada em sala de aula.

A respeito da concepc¢do de educacdo que permeia a Pedagogia Historico-
Critica, podemos afirmar que todos os entrevistados responderam em conformidade
com as orientacdes tedrico-metodoldgica da referida teoria, porém alguns com maior
propriedade que outros.

De acordo com Saviani (2008), educacéo é a transmissdo do conhecimento

cientifico que corresponde ao conhecimento acumulado historicamente pela

4 A Teoria Histdrico-Cultural, originaria da Psicologia, tem como principais autores Vigotski, Luria e Leontiev.
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humanidade. De acordo com essa concepc¢do, € funcdo da escola formar um
cidadao critico, capaz de transformar a si mesmo e depois a sociedade.

Assim S2 destaca a transmissao de conhecimentos:

“Educacéo é a transmissé&o dos conhecimentos historicamente acumulados.
A funcédo da escola é a transmissao deste conhecimento." (S2)

Ela afirma que a escola oferece ao aluno

“A possibilidade de se apropriar dos conhecimentos historicamente
acumulados. Sua fungéo seria a transmissao deste conhecimento cientifico
para os alunos.” (S2)

As educadoras P2 e P3 citam a transformacdo do mundo como importante
elemento considerado por Saviani ao propor a Pedagogia Histérico-Critica. Vejamos:

“A educacado é um processo que aproxima o individuo do conhecimento, a
partir disto ele vai transformar sua forma de olhar o mundo”. (P3)

‘A educacdo seria utilizada como uma forma de transformagdo da
sociedade a partir dos conhecimentos cientificos adquiridos ao longo da
humanidade”. (P2)

Pode-se perceber, conforme a fala dos sujeitos expostas anteriormente,
proximidades com a concepc¢do de educacdo e escola defendidas por Saviani,
quando enfatizam a transmissdo do conhecimento cientifico e a possibilidade desse
transformar o aluno, para que mais tarde transforme a sociedade.

Esta concepcao fundamenta a didatica proposta por Gasparin (2013) que, ao
trazer os cinco passos, propde primeiro a mobilizacdo do aluno, em seguida a
transmissdo do conhecimento cientifico pelo professor e, por fim, como resultado
dessa transformacao, a realizacdo de uma préatica modificada na sociedade.

Na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica a relacdo ensino e
aprendizagem deve ser baseada no processo dialético ou seja, na relagdo pratica-
teoria-pratica. A partir do conhecimento prévio do aluno o professor, assumindo o
papel de mediador, apresenta-lhe o conhecimento cientifico e juntos, elaboram um
novo conhecimento.

De acordo com Gasparin: (2013, p. 87)

E de fundamental importancia, no processo de ensino-aprendizagem,
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conhecer a correlagdo que existe entre os conceitos cientificos e cotidianos,
ao iniciar o estudo de uma determinada matéria. Isso possibilita definir, com
bastante precisédo, o ponto central do desenvolvimento das duas ordens de
conceitos, permitindo estabelecer hipoteticamente as curvas do
desenvolvimento dos conceitos espontaneos e cientificos, o que auxilia na
selecdo dos procedimentos para desenvolver os conceitos cientificos que
séo objeto especifico da escola.

Os sujeitos da pesquisa ao serem questionados a respeito dessa relagao,
demonstraram conhecer a necessidade da mediagao do professor e de considerar o

conhecimento prévio do aluno. Com base nisso, S2 afirmou:

“O professor detém o conhecimento e ele é o mediador deste. Ele tem que
ter seguranca nesse conteudo e de fato ensinar." (S2)

Os educadores P2 e P3 apontaram a importancia do ensino ter significado

para o aluno:

"A relacé@o ensino-aprendizagem deve ser significativa eu acho que o aluno
tem que ter um estudo significativo ele tem que saber o porqué ele esta
estudando aquele determinado contelido, sé porque ele precisa para passar
na prova ou porque ele realmente vai precisar daquele conteddo no dia a
dia, na convivéncia, no trabalho, acho que tem que ser significativo." (P2)

“[..] tem que ter significado a partir daquilo que ela ja sabe para vero
conhecimento que ela tem na escola e trazer significado para aquilo que ela
ja conhece, o conhecimento prévio." (P3)

Ainda sobre o significado do contetdo, S3 citou o PPP da escola para

enfatizar a importancia deste no cotidiano do aluno:

"O aluno esta la para aprender o contetdo. O que esta em nosso projeto
politico pedagdgico pressupde que faz parte da vida dele, seja um contetdo
gue tenha significado para ele, entdo a partir do momento que acontece
essa relacdo, o ensino organizado para um aluno real, os contetdos reais,
entdo eu tenho um aluno aprendiz, um ser sujeito que aprende, dai pensar
em nosso projeto também ele € o sujeito que aprende, entdo ndo é objeto.
Ele é sujeito nesse processo, ele interage, pergunta, esse conhecimento &
para ele ndo um conhecimento inventado, criado." (S3)

A relacéo professor e aluno, de acordo com a Pedagogia Historico-Critica,
deve ser harménica, porém o professor deve ter dominio do conteudo a ser
ensinado. Isso n&o significa que 0 mesmo néo possa adquirir um conhecimento novo

com o aluno, porém o professor deve ter este conceito elaborado previamente,
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conforme apresenta Gasparin (2013, p. 116):

O papel professor, como mediador, é definir a relacdo e estabelecer a
ligacéo entre conceitos cientificos e os cotidianos. Ora, a mediagdo somente
acontece a medida que ele conhece tanto os conceitos cientificos quanto os
cotidianos. Desta forma, sua primeira acdo consiste em apropriar-se
adequadamente dos conceitos cientificos. Deve, outrossim, tomar
conhecimento dos conceitos cotidianos dos alunos.

Verificamos que os dois dos sujeitos entrevistados (que pertencem a mesma escola)

compreendem essa relacéo.

“E uma relacdo dialégica, tem dois lados, é o aluno, que o professor tem
gue conhecer que nivel este esta, buscar mediar para que ele se aproprie
do conhecimento, o professor aqui é um mediador do conhecimento”. Na
verdade, quem vai mediar mesmo é esse conhecimento. Entdo, o aluno vai
aprender e interagir a se apropriar destes conceitos para a vida dele. Entao
tem que ser uma relagdo dialdgica, ele esta ensinando para alguém real.
Entdo vocé acredita que a funcdo do professor é ser mediador?!

A funcéo dele é organizar todo esse processo de ensino, ele organiza isso e
ele vai ser mediador porque ele se apropria disso, do conhecimento, entdo
guem vai mediar, na verdade o conhecimento é o elemento mediador, é a
partir do momento que ele aprende que ele consegue conhecer, entender
sobre as coisas, refletir sobre elas, entdo a partir do momento que ele se
apropria do conhecimento. “O professor é aquele que vai trazer esse
conhecimento e vai traduzir isso, € o que os autores véao falar, ele vai
didatizar isso no nivel que o aluno seja capaz de aprender.” (S3)

‘A Pedagogia Histérico-Critica acontece em uma triade: pratica, teoria,
pratica. Que na verdade o aluno vai trazer um conhecimento que ele ja
sabe, o professor vai mediar esse aluno para esse conhecimento, isso vai
transformar aquilo que ele j4 sabe, para essa pratica de forma mais
consciente, conhecimento cientifico e tudo mais. Na relagdo professor e
aluno é o professor traduzindo o conhecimento escolar para o aluno de
forma significativa.” (P3)

Nota-se, em suas falas que ha compreensdo no que se refere a necessidade
dessa relacdo, ou seja, o professor deve considerar 0 conhecimento sincrético do
aluno como ponto de partida, para que através da mediacdo se possa construir o
conhecimento sintético, pois chegar ao conhecimento cientifico torna-se dificil se
nao houver a participacao do aluno, deixando de ser significativo.

Mediar € organizar o ensino, tendo em vista a apropriacdo de conceitos
cientificos pelos alunos. Para isso, o professor precisa dominar o conteudo a ser
ensinado e encontrar uma maneira de fazer o educando entender, assimilar e

internalizar tal conhecimento, mesmo que para iSsO seja necessarias inameras
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tentativas de diversas formas.
P2 ndo expde tamanha clareza sobre tal relacdo, deixando resquicios da
Pedagogia Nova®:
“Ela deveria ser uma relagdo bem dindmica, onde o professor nao apenas

ensina, mas ele também aprende, pois o professor é o elemento que vitaliza
0 ensino, porém ele aprende também com seu aluno.” (P2)

7

S2 em sua fala mostra compreender que o professor é o detentor do

conhecimento cientifico.

”

“O professor domina o contetido, o aluno ndo pode saber mais que ele.
(S2)

Todos os entrevistados destacaram o qudo essencial é a funcdo do
professor como sujeito responsavel pela organizacéo do processo pedagdgico, pela
forma como o contetdo é trabalhado, pela organizacdo dos alunos e do ambiente
fisico da sala de aula.

Conforme aponta Saviani (2008, p.144), o professor € o principal responsavel

pela mediacdo do conhecimento cientifico do aluno:

Eis como a questdo do conhecimento e a media¢do do professor se pdem.
Porque o professor, enquanto alguém que, de certo modo, apreendeu as
relagBes sociais de forma sintética, € posto na condicao de viabilizar essa
apreensdo por parte dos alunos, realizando a mediagéo entre o aluno e o
conhecimento que se desenvolveu socialmente.

Nossos entrevistados, a respeito da funcdo que o professor deve exercer,

apontam consonancia com autor. Vejamos o que disse S3:

‘A fungcdo do professor & organizar todo o processo de ensino e ser
mediador.” (S3)

Percebe-se que ela compreende a importancia do papel do professor na

educacdo escolar e vai além, apontando que o aluno tem que ter consciéncia da

Para a Pedagogia Nova, de acordo com Saviani “O professor agiria como um estimulador e orientador da
aprendizagem cuja iniciativa principal caberia aos proprios alunos. Tal aprendizagem seria uma decorréncia
espontanea do ambiente estimulante e da relagdo viva que se estabeleceria entre os alunos e entre estes e o
professor” (SAVIANI, 2007, p. 9).
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importancia desse conhecimento:

“O professor tem que levar o aluno ao conhecimento, aproxima-lo desses
conteudos, fazendo com esses sejam traduzidos aos alunos e proporcionar
gue o aluno verifigue o que esse conteudo vai trazer para a vida dele." (S3)

Os demais entrevistados tém clareza de que nao basta ser apenas mediador,

mas é preciso ter dominio do contetdo a ser ensinado.

“A funcdo deste professor é mediar o conhecimento cientifico, ndo apenas
ensinar, mas mediar esse conhecimento cientifico.” (P2)

“A funcdo deste professor é mediar, ser mediador desse conhecimento e
detentor também.” (S2)

De acordo com Saviani (2008, p. 18), curriculo é a “[...] organizacdo de
conjunto das atividades nucleares distribuidas no espagco e tempo escolares. Um
curriculo é pois, uma escola funcionando. Quer dizer, uma escola desempenhando a
funcdo que lhe é propria”.

Essas atividades envolvem a sele¢édo do conhecimento adquirido ao longo da
histéria humana e da qual se julga importante apropriar-se. As supervisoras

entrevistadas demonstraram estar alinhadas a este conceito, pois afirmaram:

”

“[...] curriculo é a selegdo desses contetudos historicamente acumulado.
(S2)

"Sao os contelidos escolares, que sdo muitos e a escola ndo ia dar conta de
tudo que a humanidade produziu. Entdo, o curriculo é a sele¢do daquilo que
ela considera essencial, dai tem que haver uma discussao politica em cima.
Serd que esse curriculo realmente contempla aqueles conteddos que
deveriam ser trabalhados na escola?" (S3)

Nota-se que a segunda salienta que o curriculo exerce uma fungéo politica,
pois de acordo com Saviani (2008), a burguesia domina o conhecimento e permite
que a classe trabalhadora tenha acesso somente a aqueles conteudos em
conformidade com seus interesses.

Percebe-se que P2 confunde-se ao falar sobre o curriculo, pois aponta que

este deve adequar-se a realidade do aluno:

“O curriculo a meu ver tem que ter versatilidade, ndo posso ter um curriculo
pronto e acabado”. Eu acho que o professor ndo s6 pode como deve
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adequar a realidade onde esta inserido, naquela determinada escola, de
acordo com a necessidade desses alunos. Ndo apenas um curriculo sem
versatilidade, onde vocé s6 pauta em conteudo. (P2)

Sabemos que, para Saviani, o curriculo deve ser elaborado “[...] para propiciar
a aquisicao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia)
como o préprio acesso aos rudimentos desse saber” (SAVIANI, 2008, p.15).

Diante desta posicdo, compreendemos que o curriculo ndo deve ser
adequado a realidade do aluno, mas a prética pedagogica deve ter essa realidade
como ponto de partida. A concepgdo equivocada apresentada por P2 tornou-se
comum entre os profissionais da educacéao.

Saviani estabelece um critério para a organizacdo do ensino. Para ele, “[...] a
escola deve ocupar-se dos classicos, ou seja, daquilo que se firmou como
fundamental, como essencial” (Saviani, 2008, p. 14). Diante disso, reafirmamos a
importancia do curriculo contemplar os conteddos essenciais. Por isso, ele ndo deve
se adequar a realidade do aluno.

A educadora P3 ndo deixou claro qual seu conceito de curriculo, mas afirmou
que na disciplina em que atua, este esta desorganizado, deixando os alunos com
defasagem em relacdo a outros colégios. Desta forma, o curriculo ndo exerce sua
funcdo primordial que é orientar o professor acerca do conteudo cientifico a ser
ensinado. Ela aponta um problema enfrentado em sua escola em relacdo a

organizacao curricular:

"O curriculo no ensino médio, hoje, é uma coisa complicada. Aqui na minha
escola eu tenho artes sé em um ano, sé no primeiro ano. Entdo, tenho uma
dificuldade, pois concentrou tudo [conteldos] em um Unico ano. Entéo ele
[aluno] chega no terceiro [ano] e ndo lembra mais. Em termos de curriculo
estamos perdendo bastante." (P3)

Ao questionar o0s entrevistados se utilizam o0s cinco passos para a
implementacdo da pratica pedagogica conforme a Pedagogia Historico-Critica
propostos por Gasparin (2013), dois professores afirmaram realizar seus
planejamentos tendo como base esta proposta, considerando o resultado como
satisfatorio.

S2 disse-nos que em sua escola ndo se utiliza mais, apesar de ja terem feito
uso deles, mas percebeu que os professores ficavam muito "engessados”, tendo

assim um resultado ndo muito eficaz. S3 apontou que ha professores que tentam,



47

porém que sentem dificuldade em executar os planejamentos de acordo com a
proposta.

Foi possivel notar que, apesar dos conceitos da Pedagogia Historico-Critica
estarem presentes nos documentos norteadores da escola, esta ndo faz parte da

pratica pedagodgica de todo professor. Questionada sobre isso, S2 comentou:

"Cada professor tem uma formacéo. Por exemplo: na universidade a gente
tem a maioria dos professores que tende para o lado da Pedagogia
Historico-Critica e da Teoria Histérico-Cultural, porém nao necessariamente
todos seguem essa tendéncia. Entdo, quando vocé chega numa escola,
temos professores com diversas linhas. Eu tenho professor de filosofia que
€ marxista, apesar da nossa concepcao de entender a sociedade presente
no PPP. Temos professores que se dizem kantianos, outros weberianos,
outros positivistas. E como vocé muda isso? Quando ele vai para sala de
aula, é a partir daquela formacéo dele, do que ele acredita, que ele vai
encaminhar sua aula. O contetido é o mesmo, mas como a educacao nao €
neutra, ele tende para aquela que acredita. Para isso a maioria teria que
acreditar nessa teoria, té-la como a tendéncia pedagdgica a ser seguida."
(S2)

Em resposta ao objetivo desta terceira parte, com base das analises acerca
das entrevistas, concluimos que 0S sujeitos possuem compreensao sobre as
orientacdes tedrico-metodoldgicas da Pedagogia Historico-Critica presentes nos

PPPs de suas escolas, mesmo que em alguns pontos esta seja ainda superficial.
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CONCLUSAO

7

Por meio desta pesquisa, percebemos o quanto € importante ter o
conhecimento das orientacdes tedrico-metodoldgicas da Pedagogia Histérico-Critica,
pois é esta teoria que sustenta a pratica pedagoégica. Este conhecimento possibilita a
realizacdo de reflexdes sobre a especificidade da escola, seus problemas e como a
proposta desta teoria, que tem por objetivo promover a conscientizacéo politica do
individuo e transformar a sociedade, pode estar presente no ambiente educacional,
mesmo com seus desafios.

As primeiras impressdes da teoria destacam a importancia de ensinar o
conhecimento cientifico para que a classe dominada tenha acesso ao conteudo que
até entdo era especifico da classe burguesa, para assim superar as desigualdades
sociais e promover uma sociedade igualitaria. Contudo, para que esse objetivo da
Pedagogia Historico-Critica se efetive, € preciso pensar em uma pratica alinhada
com a teoria.

Por isso, ressaltamos a importancia de conhecer as orientacdes didaticas
para a Pedagogia Historica-Critica proposta por Gasparin (2013), que é realizada
por meio de cinco passos (Pratica Social Inicial, Problematizagéo,
Instrumentalizacdo, Catarse e Pratica Social Final), pensados para contemplar toda
a especificidade que a pratica pedagdgica requer.

Ao adquirirmos esses conhecimentos, compreendemos o0 processo dialético
presente nas escolas e em seus documentos como por exemplo, nos PPPs
analisados nesta pesquisa, nos quais o0s principios do materialismo histérico
dialético, que déo alicerce a Pedagogia Histérico-Critica, aparecem fortemente como
norteadores das praticas pedagdgicas.

Diante disso, sabemos o qudo importante é ter consciéncia de todo esse
processo, para que ao chegar na préatica possamos estar preparados para exercer a
praxis.

Ao professor e ao pedagogo faz-se necessario a compreensao desta teoria,
pois participam do processo de formulacdo e desenvolvimento do PPP ou seja, seu
trabalho se da efetivamente na pratica de principios marxistas.

Também notamos a presenca da didatica proposta para essa teoria,
sobretudo, no que se refere a metodologia. Porém, em alguns momentos, em

determinado documento, apesar de observar-se 0s conceitos e orientacdes teorico-
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metodoldgicas proprias da Pedagogia Historico-Critica, ndo havia referéncia ao autor
que a propos.

Concluimos que as principais orientacbes teorico-metodolégicas da
Pedagogia Historico-Critica estdo nos PPPs das trés escolas participantes desta
pesquisa.

Por meio de nossa andlise observamos que os professores possuem
compreensao sobre as orientacdes tedrico-metodologicas da Pedagogia Historico-
Critica presentes nos PPPs de suas escolas, porém em alguns sujeitos percebemos
que essa compreensdo é superficial, pois ao serem questionados sobre certos
conceitos dessa pedagogia, houve falta de clareza em suas respostas e em alguns
momentos fugiram do assunto.

Nota-se que o nivel de compreensao de tal teoria varia de acordo com o
tempo de experiéncia no magistério de cada sujeito, concluindo, assim, que apesar
de ser importante 0o acesso a esta pedagogia na formacdo inicial, é durante a
formacéo continuada que se solidificam estes conceitos.

Percebemos a importancia de o Coordenador Pedagogico ter conhecimento
tedrico para auxiliar seus professores em suas préaticas pedagogicas, pois apesar
das demais licenciaturas terem formacdo pedagdgica, é dedicada carga horéaria
minima para tais disciplinas. Por meio das andlises do conteddo das entrevistas
concluimos que, de fato, essa defasagem ocorre.

Houve também diferenca nos resultados de uma escola para outra,
reafirmando assim o papel fundamental do pedagogo como conhecedor da teoria.
Percebemos que na escola em que o coordenador dominava mais este conteudo, o
professor demonstrou maior conhecimento quando questionado sobre sua pratica.

Por isso salientamos a importancia de uma base tedrica consistente na
formacao inicial que se completara na Formacdo Continuada dos profissionais da
educacdo. Consideramos também necessario os professores estejam sempre
estudando e reafirmando suas bases tedricas para assim apresentarem uma pratica
segura e eficaz, no sentido de promover a aprendizagem dos alunos, conforme

preconiza a Pedagogia Historico-Critica.
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ANEXOS

| - Dados pessoais

1.1. Nome.:...

1.2. Idade: L] | (anos completos)

Il — Formacao profissional

ANEXO |
QUESTIONARIO
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2.1. Assinale os cursos que o sujeito da pesquisa fez, identificando o periodo em

gue foram realizados, a instituicdo e o local, nos espacgos do quadro abaixo:

Curso

Ano de
inicio

Ano de
término

Instituicdo

Local

Ensino Médio

Licenciatura

Especializagao

Il — Situacdo Funcional

3.1. Regime de trabalho:

3.2 Jornada de trabalho:

3.3 Funcéo que desempenha na escola/locus de pesquisa:

3.4 Vocé trabalha em outra instituicdo de ensino?

( )sim ( )nao

Qual: ...

3.5 Vocé exerce outra atividade profissional além do magistério?

( )sim ()
Qual: ...

nao

IV — Experiéncia profissional

4.1. Ha quanto tempo vocé trabalha como professora?
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DD(anos completos)

4.2. Ha quanto tempo vocé trabalha nos anos iniciais do ensino fundamental? (nos
anos finais do ensino fundamental, no ensino médio)?

DD(anos completos)

4.3. Ha quanto tempo vocé trabalha nesta escola?

DD(anos completos)

4.4. Vocé ja atuou como professora em outros niveis de ensino?
( )sim ( )nao
Se a resposta for afirmativa, preencha o quadro abaixo de acordo com o0s
niveis de ensino, as séries e tempo de trabalho em cada uma:

Niveis de ensino Série Tempo de trabalho
Ensino ( )1a@série |l anos letivos
Fundamental ( )2asérie | anos letivos

( )3@série |l anos letivos

( )42série | anos letivos
Ensino ( )52a82série
Fundamental DISCIPINGS:.....eviiiiiiiiiiiiciieeee e | e anos letivos
Ensino Médio ( )

DisCiplinas:.........ooovvvvvveviiciiiieiieeeeeeeees | e, anos letivos
Ensino Superior ( )

CUISOS ittt ees | e anos letivos

Disciplinas:

4.5. Vocé ja atuou em outra funcdo (Ex: orientacdo, supervisdo, coordenacao,
direcédo)?
( )sim ( )nao

Se a resposta for afirmativa, preencha no quadro abaixo a func¢do exercida, o
tempo de exercicio e o nivel de ensino:

Funcéo Tempo (anos letivos) Nivel de ensino
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5. Vocé conhece a Pedagogia Historico-Critica?

Se a resposta for sim: onde conheceu essa teoria? Em qual curso e/ou disciplina?
6. Ja leu algum livro ou artigo sobre essa Teoria? Lembra-se do titulo? E do autor?
7. Vocé lembra o nome de alguns autores/pesquisadores dessa perspectiva tedrica?
8. Segundo a Pedagogia Historico-Critica:
8.1. O que é educacgédo? Para que ela serve (funcao)?
8.2. Como deve ser a relacao entre ensino e aprendizagem?
8.3. Como deve ser a relacao entre professor e aluno?
8.4. Qual é a fungéo do professor?
8.5. Como deve ser a organizacdo da préatica pedagdgica? O planejamento? O

curriculo?



