UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
CURSO DE PEDAGOGIA

HELOISA MARQUES CARDOSO NUNES

ORGANIZAQAO DA ROTINA: POSSIBILIDADE DE REFLEXOE§ SOBRE A
CONSTITUICAO DO ESPACO E APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

MARINGA
2016



HELOISA MARQUES CARDOSO NUNES

ORGANIZAQAO DA ROTINA: POSSIBILIDADE DE REFLEX©E§ SOBRE A
CONSTITUICAO DO ESPACO E APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

Trabalho de Conclusédo de Curso — TCC,
apresentado ao Curso de Pedagogia na
disciplina 4728 — Trabalho de Concluséo
de Curso como requisito parcial para
cumprimento das atividades exigidas.

Coordenacéo: Professora Dra. Cristina de
Amorim Machado e Professora Dra. Aline
Frollini Lunardelli Lara

Orientacdo: Professora Dra. Marta Chaves.

MARINGA
2016



HELOISA MARQUES CARDOSO NUNES

ORGANIZAQAO DA ROTINA: POSSIBILIDADE DE REFLEXC)E§ SOBRE A
CONSTITUICAO DO ESPACO E APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
a Universidade Estadual de Maringd como

requisito parcial para a obtencéo do titulo de
Graduacao em Pedagogia.

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Marta Chaves (Orientadora)
Universidade Estadual de Maringa

Profa. Dra. Aparecida Meire Calegari Falco
Universidade Estadual de Maringa

Prof. Me. Vinicius Stein
Universidade Estadual de Maringa

Maringa, 04 de Fevereiro de 2016.



Dedico este trabalho primeiramente a
Deus, por ser essencial em minha vida,
autor de meu destino e meu guia. Aos
meus pais, Dirceu e Marilda, e ao meu
namorado Renan que com muito carinho
e apoio, ndo mediram esforgcos para que
eu chegasse até esta etapa de minha
vida.



AGRADECIMENTOS

No decorrer da minha trajetéria pessoal e académica, algumas pessoas foram
essenciais, pois acredito que sem elas a conclusdo desta etapa e 0 ingresso no
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (Mestrado) na Universidade da qual
pertencemos néo teriam acontecido com o mesmo significado. De maneira especial,

agradeco:

Em primeiro lugar a Deus, que a mim atribuiu alma e misses pelas quais ja sabia
gue eu iria batalhar e vencer. Agradecer é pouco. Por isso lutar, conquistar, vencer e
até mesmo cair e perder, e o principal, viver € o meu modo de agradecer. E como
descreve a letra de uma musica do Padre Fabio de Melo: “[...] Toda Honra e toda

gloria, é Dele a vitoria alcangada em minha vida”.

Aos meus pais, Dirceu Nunes e Marilda Marques Cardoso, pelo apoio, incentivo,
paciéncia, por todos os ensinamentos e principios. Por ensinarem que devemos
dedicar o nosso melhor em tudo o que nos propomos a fazer. O cuidado e
dedicacdao foi que deram, em alguns momentos, a esperanca para seguir. A
presencga de vocés significou seguranga e certeza da que nao estou sozinha nessa
caminhada.

Ao meu namorado, Renan Cardozo de Souza, pessoa com quem amo partilhar a
vida. Obrigada pelo carinho, paciéncia, incentivo e atencédo. Agradeco por dividir
comigo os planos e sonhos para o futuro, por compartilhar comigo a alegria das
minhas conquistas, e ainda me deixar fazer parte das suas. Todo esse tempo juntos

de forma especial e carinhosa me deu forga e coragem para continuar.

A minha familia, avés, tios, primos, sobrinhos, sogros, cunhados, em especial aos
meus padrinhos Mariluci Cardoso Amaral e José Roberto Amaral, por sempre me
auxiliarem nos momentos em que mais precisei, que nao descansaram na torcida, e

gue certamente oraram dias e noites para que Deus estivesse comigo.

A Dra. Marta Chaves, minha orientadora, amiga e méae, companheira de caminhada

ao longo da minha trajetéria académica. Posso dizer que a minha formacgao,



inclusive a pessoal, ndo teria sido a mesma sem a senhora. Agradeco por me
apresentar sua familia, que sempre me tratou com muito respeito, amor e carinho.
Como descreve a musica “[...] Teremos coisas bonitas pra contar e até l& vamos
viver temos muito ainda por fazer. Nao olhe pra tras apenas come¢amos, 0 mundo
comeca agora” (LEGIAO URBANA).

Ao querido GEEI, Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacao Infantil, por me fazer
acreditar em uma educacao de exceléncia e humanizadora e por serem como uma
familia que apoia, consola, da forca e se alegra com minhas conquistas. Em
especial, agradeco as minhas colegas Patricia Lais de Souza e Paula Goncalves
Felicio, que nestes Ultimos anos me ensinaram a grandeza da palavra amizade,

ensinaram-me a ver a vida com outros olhos, enchendo de alegria meus dias.

As minhas queridas amigas Leandra Cristina de Luca e Heloise Martins Machado
gue estiveram ao meu lado durante os quatro anos e dividiram comigo um mesmo
sonho, pela amizade, unido, forca e pelos momentos maravilhosos que me
proporcionaram. Em especial, a minha eterna dupla, Ana Paula Evangelista, que
esta ao meu lado ha 15 anos e acompanhou meu crescimento enquanto pessoa,
amiga e estudante, em busca de novas conquistas e novos sonhos. Motivadora em
todos os momentos, agradeco por ter me mostrado 0 quanto devemos encarar 0S
desafios que a vida nos proporciona com fé, coragem e persisténcia.

As irmas de coracdo que a vida me deu, Emilly Campina dos Santos e Ana
Claudia Ramin Silva, por estarem ao meu lado desde a minha infancia, com
paciéncia e confianga, agradeco pela convivéncia e amparo do dia-a-dia.

Ao grupo de amigos do Clube Olimpico de Maringa, amigos que nos déao palavras de
coragem e que lutam para nos ver felizes, a familia que Deus nos permitiu escolher,
gue desde o inicio torceram por todas estas conquistas.

A todos os professores que contribuiram para minha formacao, pois se ndo fossem
seus ensinamentos ndo me seria possivel a finalizacdo desta trajetoria, e inicio de
outra. Em especial, a Dra. Aparecida Meire Calegari Falco e ao Me. Vinicius Stein
por aceitaram O convite para compor a banca examinadora do trabalho, pelas

oportunidades de estudos e as preciosas contribuicdes apresentadas.



“[...] Tem gente que esta do mesmo lado que vocé
Mas deveria estar do lado de la

Tem gente que machuca 0s outros

Tem gente que ndo sabe amar

Tem gente enganando a gente

Veja a nossa vida como esta

Mas eu sei que um dia a gente aprende

Se vocé quiser alguém em quem confiar

Confie em si mesmo

Quem acredita sempre alcanga!”

RENATO RUSSO



NUNES, H. M. C. Organizacdo da rotina: possibilidade de reflexdo sobre a
constituicdo do espaco e aprendizagem na educacéo infantil. 2016. 43f. Trabalho de
Conclusdo de Curso (Graduacdo em Pedagogia) — Universidade Estadual de
Maringa. Orientadora: Dra. Marta Chaves. Maringa, 2016.

RESUMO

Neste trabalho discorremos sobre a organizacdo da rotina. O estudo teve por
objetivo sistematizar estudos afetos a organizacdo do tempo e espaco e apresentar
possibilidade de reflexdes sobre a constituicdo do espaco e aprendizagem na
Educacdo Infantil. O presente estudo de cunho bibliografico se ampara nos
pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, onde h& a premissa de valorizacdo do
professor e orientacdo para um trabalho em uma perspectiva de humanizacao.
Discutimos questdes relativas aos aspectos histéricos referentes a consolidacao das
primeiras instituicbes de Educacdo Infantil, em especial, na realidade brasileira.
Verificamos as proposi¢cdes encontradas em producdes académicas afetas a
organizacdo da rotina no ensino de Educacdo Infantil, assim como, discorremos
sobre o jardim como possibilidade para a composicdo dos espacos educativos.
Constatamos que a rotina deve sensibilizar, encantar e ensinar, o que justifica a
atencdo a uma proposta de formagdo docente amparada em estudos continuos, em
uma perspectiva de educacdo humanizadora, a fim de favorecer intervencbes
educativas capazes de promover a aprendizagem e o0 desenvolvimento dos
escolares.

Palavras-chave: Educacdao Infantil. Teoria Histérico-Cultural. Organizacéo da rotina
(tempo e espaco).



NUNES, H. M. C. Organization of the routine: possibility of enchanting and learning
in children’s education. 2016. 43p. Undergaduation Monography — Universidade
Estadual de Maringa. Advisor: PhD. Marta Chaves. Maringa, 2016.

ABSTRACT

In this paper, we discuss the organization of the routine aiming at systematizing the
studies regarding the organization of time and space. This study also presents
reflections about the constitution of the space in children’s education. This study has
a bibliographic character and is supported by the tenets of Historic cultural theory,
whose basic premise is the value of the teacher and the orientation towards a work
for humanization. In this paper, we discuss innumerous questions related to historical
aspects regarding the consolidation of the first institutions for childcare in Brazil. We
also present the propositions found in previous scholarly researches on the topic of
routine organization and children’s education, as well as present a discussion on how
the garden can be an education space. Finally, we state that the routine must be
appealing in the education process. This is justified within the scope of studies
regarding education as a humanizing process, in order to favor educational
interventions capable of promoting learning and development on the students.

Key words: Children’s education. Historic cultural theory. Routine organization (time
and space).
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1 INTRODUCAO

A motivacao para a realizacdo deste estudo, relacionado a organizacéo
do tempo e do espaco na escola, desenvolveu-se ao longo de nossa trajetoria
académica, em especial, no primeiro ano da graduacéo (2012) no curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Maringd (UEM), quando também
ingressamos ao Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacéo Infantil (GEEI)*
coordenado pela professora Dra. Marta Chaves®. Esta trajetdria possibilitou
reflexdes, essenciais para a formacdo do pedagogo, as quais, favoreceram o
interesse pela consolidacdo de um estudo acerca desta tematica.

Durante o periodo de graduacéo, a atuacdo nas turmas do 2° e 3° anos
das séries inicias do Ensino Fundamental do Colégio de Aplicacdo Pedagdgica
(CAP-UEM) e a possibilidade de desenvolver um Projeto de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC)? foram vivéncias decisivas para a constituicdo do tema de investigacao
deste trabalho. Assim, passamos a cultivar o desejo de estudar questdes afetas
a Educacao Infantil, no tocante a organizacdo da rotina escolar.

Destacamos que as primeiras reflexdes acerca da composicdo dos
espacos escolares se efetivaram mediante nossa participacdo e
acompanhamento as formacBes que Dra. Marta Chaves coordena junto as

Secretérias de Educacdo em alguns municipios do Estado do Parana. Chaves

! O GEEI foi constituido no ano de 2004 como desdobramento do Projeto de Ensino intitulado
“Natureza e Sociedade: conteudo apresentado as criangas através da Literatura Infantil”. As
linhas de pesquisa do grupo sdo: formagdo de professores, intervengBes pedagdgicas e
Educacdo Infantil. Como objetivos, pesquisar e socializar estudos afetos a formacdo dos
profissionais que atuam com crianc¢as dos primeiros meses a seis anos, bem como investigar
praticas pedagogicas realizadas nas Instituicbes de Educacao Infantil. O grupo é composto
por discentes do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa, professores da
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental e pesquisadores da UEM, da Universidade Estadual
do Centro-Oeste — Unicentro —, Parana, Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” — Unesp, Sdo Paulo, Universidade Federal Fluminense — UFF —, Rio de Janeiro
(CHAVES; M.; SILVA, C. A.; STEIN, V. Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacéo
Infantil (GEEI): contribui¢cdes para a formagéo do pedagogo. Maringa, 2013).

Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual de Maringd (1993). Mestre em
Educacdo pela Universidade Estadual de Maringd (2000). Doutora em Educacdo pela
Universidade Federal do Parana (2008). Pés-Doutora junto ao Departamento de Psicologia da
Educacédo, na Faculdade de Ciéncias e Letras do campus de Araraquara — Unesp (2011).
Professora Adjunto do Departamento de Teoria e Pratica da Educacdo da Universidade
Estadual de Maringa. Lider do Grupo de Pesquisa e Estudos em Educagéo Infantil — GEEI.
NUNES, H. M. C. H& jardins e flores para as criangcas? Estudos iniciais sobre a
organizacdo do tempo e do espaco nas Instituicdes de Educacgédo Infantil. Orientadora: Marta
Chaves. Maringa, 2013. Projeto de Pesquisa PIBIC/CNPq. Fundacao Araucaria, UEM.
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(2011b) relata que tem elaborado e coordenado o processo de formacédo em
diferentes municipios do Estado com tematicas de estudo e propostas de
intervencbes pedagodgicas relacionadas a reorganizacdo dos espacos
educativos com possibilidades de Arte e Literatura.

Participar destas vivéncias* de reorganizacdo do trabalho pedagégico
permitiu conhecer como ocorre 0 processo de reestruturagdo das instituicoes
educativas, principalmente nas de Educacéao Infantil, além de compreendermos
como se efetiva as formacgfes continuadas, quais sdo seus enfrentamentos e
possibilidades”.

Nesses estudos iniciais, verificamos que a acgao intencional e planejada
para a organizacdo dos espacos nas instituicdes esta diretamente vinculada a

tudo o que a crianca faz. Portanto:

[...] a acdo intencional e sistematizada do professor é
fundamental para o processo de ensino e assim deve ser
considerada. No entanto, é necessario ressaltar que a vivéncia
da crianca, em todos 0s espacos e tempos, na instituicdo,
também se configura como essencial para o0 processo de
aprendizagem (CHAVES, 2010b, p. 75).

Diante deste percurso, firmou-se em nds o0 anseio e a necessidade de
dedicacdo a Educacédo Infantil com a preocupacéo de buscar amparo tedrico
metodoldgico para nossa formagéo académica e profissional. Isso se deve ao
fato de que, a partir da Constituicdo Federal de 1988, a Educacao Infantil
recebeu mais atencdo do poder publico e da sociedade civil. Apdés a
promulgacdo dessa Lei, foram estabelecidos os direitos da crianca e do
adolescente e os Conselhos Tutelares foram constituidos a resguardar os
aludidos direitos.

Destacamos a participacdo no | Seminéario de Municipios Integrados, que ocorreu em julho de
2015, realizado em Cruzeiro do lguacu-PR, coordenado pela Dra. Marta Chaves, com o
objetivo socializar reflexdes realizadas por pesquisadores e militantes da Educacdo, da
Educacao Infantil e da Psicologia de diferentes instituicdes nacionais e internacionais, além
de apresentar experiéncias e propostas de formacdo continuada que, em meio a desafios,
expressam éxitos e avancos na educacdo paranaense e brasileira. Contou com a presenca
de representantes de alguns municipios do estado do Parana: Boa Esperanca do Iguagu,
Borrazépolis, Cruzeiro do Iguacgu, Marialva, Paraiso do Norte e Telémaco Borba e com a
participacdo do GEEI.

No que se refere aos enfrentamentos e possiblidades para formacéo continuada, destacamos
o texto intitulado “Formacéo Continua e Praticas Educativas: possibilidades humanizadores”
de autoria de Marta Chaves (2014a).
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O fato de a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (Lei n° 9.394/96)
apresentar a Educacao Infantil como a primeira etapa da Educacéo Basica tem
contribuido para que esse nivel de ensino seja tema de debates em todo o pais
no que concerne as politicas publicas voltadas as necessidades desse
segmento educacional (BRASIL, 1996). O Artigo 29 dessa Lei prevé que:

A educacéo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual
e social, complementando a acdo da familia e da comunidade
(BRASIL, 1996).

Além dessas normatizacfes, outros aspectos contribuem para que se
desenvolvam estudos sobre as instituicdes de Educacéo Infantil, como afirmam
Giraldi e Ferreira (2013, p. 75):

A preocupacdo da infancia abre novas possibilidades e um
Novo rumo para repensar as intengdes pedagogicas, no sentido
de dar respostas as expectativas da infancia, apontando para
novas tendéncias e desafios educacionais [...]. Cada vez mais
as familias tém necessitado das instituicdes de educacao infantil
para dividir a responsabilidade na educacéo de suas criancas,
devido aos compromissos profissionais, e, podemos dizer que,
aos poucos, pelo reconhecimento educativo desse lugar.

Entendemos, assim, que para favorecer o desenvolvimento pleno dos
escolares, é necessario que os cursos de formacao de professores, iniciais ou
continuos, contemplem estudos referentes a tematicas especificas, visto que
essas reflexdes podem contribuir com a reconducdo de uma pratica
pedagodgica educativa.

Esse entendimento subsidiou a participacdo e atuacdo no Projeto
Ciranda Infantil, no evento intitulado “Sementes da Esperan¢a”, desenvolvido
durante a Xll Jornada de Agroecologia realizada em 2014, na Escola Milton
Santos localizada no municipio de Paicandu, Parana, junto aos estudantes da

Pedagogia do Campo®, assim como, no acompanhamento das vivéncias no

® O curso Pedagogia-Turma Especial para Educadores do Campo se iniciou no dia 24 de abiril
de 2014 em parceria com a Universidade Estadual de Maringd, os Movimentos Sociais
Populares do Campo e o Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria — PRONERA.
O curso tem duragdo de quatro anos e é oferecido em regime de alternancia (com periodos
de Tempo Escola/ Universidade e periodos Tempo Comunidade. Atualmente, tem como
coordenadora Dra. Rosangela Célia Faustino do Departamento de Teoria e Préatica da
Educacdo- DTP/UEM.
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Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID)’ com énfase
na Educacdo Infantil, coordenado pela Dra. Heloisa Toshie Irie Saito. Cabe
ressaltar que ambos os estudos tiverem participacdo e coordenagao da Dra.
Marta Chaves e do Grupo GEEI. Portanto, refletimos sobre proposi¢cdes para
considerar a organizacdo da rotina no ensino dos escolares, no qual,
contribuiram de forma significativa para a consolidacdo de um estudo inicial
acerca dessa tematica.

Deste modo, a medida que conhecemos a estrutura e a organizacao da
Educacao Infantil, percebemos sua essencialidade e sua efetivacdo no ambito
escolar. Assim, algumas indagacées se desenvolveram: Como estdo
organizados o0s espacos internos e externos das instituicbes de Educacao
Infantil? Como a tematica rotina (tempo e espaco) se apresenta na producao
académica disponivel aos cursos de formacdo de professores? Como o jardim
pode se apresentar como possibilidade de aprendizagem para os escolares?

Pretendemos mostrar, neste trabalho, a essencialidade de o pedagogo
conhecer a importancia que a organizagdo do tempo e do espago tem no
desenvolvimento e na emancipag¢do das criancas peqguenas, uma vez que a
rotina faz parte da escola e contribui no processo de ensino e aprendizagem.
Logo, h& a necessidade deste estudo, pois defendemos que tal preocupacao
nao secundariza a importancia da formacao inicial de pedagogos; pelo
contrario, reafirma a necessidade da defesa de uma formacdo atenta e
rigorosa.

Nesse ambito, este estudo propde uma investigacdo a respeito da
organizacdo da rotina nas Instituicbes de Educacdo Infantil, a partir da
consideracdo de que a organizacdo do tempo e do espaco so se justifica se for
instrumentalizada enquanto pratica educativa, capaz de promover o
desenvolvimento, em que o brincar e o aprender figurem como objetivos

principais. Assim, Bondioli e Gariboldi (2012, p. 21-22), sustentam que:

" O Pibid é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da formacdo de professores
para a educacédo basica, com o propdésito de promover a inser¢do dos estudantes no contexto
das escolas publicas desde o inicio da sua formacdo académica para que desenvolvam
atividades didatico-pedagdgicas sob orientacdo de um docente da licenciatura e de um
professor da escola, além de incentivar a formagcédo de docentes em nivel superior para a
educacdo basica; contribuir para a valorizacdo do magistério; inserir os licenciandos no
cotidiano de escolas da rede publica de educacao; contribuir para a articulagcdo entre teoria e
pratica necessarias a formacgdo dos docentes, elevando a qualidade das acBes académicas
nos cursos de licenciatura.
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As rotinas sdo momentos cotidianos que tém como objetivo o
cuidado do corpo infantil, como as refeicbes, as trocas, a
higiene pessoal e 0 sono. Porém, os momentos dedicados ao
acolhimento das criangas, e sua entrega aos pais mesmo nao
sendo diretamente um cuidar do corpo infantil, geralmente
fazem parte das rotinas pelo seu caréter ritual. Desta forma, a
gqualidade das atividades que cotidianamente ocupam as
criancas na creche estd estritamente ligada a riqueza e a
articulacdo dos ambientes em termos de matérias, mobilia,
estruturas e brinquedos disponiveis, ao ritmo com que essas
atividades se sucedem ao longo do dia. Logo, o
estabelecimento de uma sequéncia basica de atividades
diarias, a ‘rotina’ é util para orientar-se a crianca a perceber a
relacéo espaco-tempo.

Diante do exposto, verificamos a necessidade de estudos a respeito da
organizacao do trabalho pedagdgico com e para as crian¢as das instituicbes de
Educacao Infantil, visto que reflexdes acerca da rotina podem favorecer a
avaliacdo e a reconducao da pratica educativa, o que implica levar a discusséo
a funcéo da escola em uma perspectiva de emancipagao.

Nesta vertente, consolidamos o entendimento de que as instituicoes
educativas s6 se justificam se, se ocuparem, em todos 0s espacos e em todo
tempo, do desafio de disponibilizar as criancas as méaximas elaboracdes
humanas. Em outras palavras, significa afirmar que na organiza¢cdo do ensino,
deve-se priorizar a defesa do desenvolvimento do espirito altivo, o apreco a
Arte e ao conhecimento (CHAVES, 2011a).

Diante disso, verificamos que € preciso realizar uma pesquisa inicial
relativa & organizagéo da rotina com o proposito de sistematizar estudos afetos
a organizacdo do tempo e espaco e apresentar possibilidade de reflex6es
sobre a constituicdo do espaco e aprendizagem na Educacéo Infantil, levando
em consideracdo que todo espaco deve estar planejado intencionalmente para
que ali aconteca 0 maximo de experiéncias fisicas, sensoriais e sociais, pois a
organizacdo do meio traduz a concepcéao de infancia e as intencionalidades da
pratica educativa.

Dessa forma, para a realizacdo deste estudo, nos fundamentamos nos
Classicos do Materialismo Historico-Dialético, cuja premissa € que a educacéo
nao se explica por si so. Isso pressupde que os fendbmenos séo explicados pela

organizacdo econdmica, politica e social de uma sociedade. Assim, nenhum
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fendmeno pode ser compreendido isoladamente. Nesse ambito, atentarmo-nos
a especificidade da organizacdo da rotina pde como necessidade considerar a
dindmica da sociedade capitalista na atualidade.

Nesta acepc¢do, desenvolvemos nossa argumentacdo com o respaldo
nos principais elaboradores da Teoria Histérico-Cultural: Vigotski (2009-2010),
Leontiev (1978), Blagonadezhina (1969), Mukhina (1996) e autores®
contemporaneos que abordam essa tematica. Tal referencial teorico
fundamenta as elaboracdes e intervencfes pedagdgicas junto as instituicoes
escolares e as reflexdes e pesquisas desenvolvidas pelo GEEI, uma vez que
se apresenta na condicdo de prover amparo possivel para uma proposta de
formacao e atuacao junto as criancas até os seis anos de idade”®.

Esse referencial tedrico apresenta resposta aos desafios da atualidade,
visto que torna viavel a condicdo de nos instrumentalizar mesmo em situacao
adversa, para vislumbrar possibilidades de éxito na acao educativa (CHAVES,
2014b). Além disso, cabe ressaltar que de acordo com a autora as elaboracdes
classicas da Teoria podem ser associadas a centralidade da acdo do professor,
prioridade em alguns contetdos e autores, e a valorizacdo da organizacao
intencional do ensino, “com isto, se edificam as condi¢cdes basilares para a

realizagdo da agao educativa humanizadora” (CHAVES, 2014b, p. 84).

® Destacamos os seguintes titulos da literatura educacional brasileira: “A¢do educativa na
creche” (HOFFMANN, 1995); “Organizagdo do espago e do tempo na escola infantil”
(BARBOSA; HORN, 2001); “Organizacdo do espago em instituicbes pré-escolares”
(CARVALHO; RUBIANO, 2004); “A solidaria parceria entre espaco e educador” (HORN,
2004); “Leontiev e Blagonadezhina: estudos e reflexdes para considerar a organizacdo do
tempo e do espago na Educagado Infantil” (CHAVES, 2014b); “Organizacdo do espaco:
encantos e aprendizagens para as criangas” (CHAVES; BITTENCOURT; LUPPI, 2012); "As
rotinas diarias” (ABRAMOWICZ; WAJSKOP, 1995); “Os espacos fisicos” (ABRAMOWICZ;
WAJSKOP, 1999); “Por amor e por for¢a: rotinas na educacéo infantil” (BARBOSA, 2006); “A
organizacdo das atividades no tempo: rotina” (DORNELLES; BARBOSA, 1998); “Educacéo
infantil: espacos e experiéncias” (GUIMARAES, 2009); “Convivendo com criancas de zero a
seis anos” (JUNQUEIRA FILHO; KAERCHER; CUNHA, 2004); “Organizacdo do trabalho
pedagdgico em turma de primeiro ano” (NORNBERG et al., 2009); “A organizacdo do tempo e
do espaco de atividades” (OLIVEIRA et al., 1992); “A vida cotidiana na creche” (BONDIOLI;
GARIBOLDI, 2012); “A rotina como ancora do cotidiano na educacao infantil” (PROENCA,
2004) e “Ideias orientadoras para a creche: a qualidade negociada” (BECCHI et al., 2012).
Neste texto, ndo utilizamos a expresséao “0 a 67, comum em textos académicos, ainda que tal
expressao seja reafirmada em textos de ordem legal, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (Lei n°. 9.394/96) e em documentos orientadores do Ministério da Educagédo, como,
por exemplo, o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998b).
Sobre essa questdo, Chaves (2007, p. 178) destaca: “[...] a idade da crianga precisa ser
reconhecida e considerada desde os seus primeiros momentos de vida. Destacamos que no
Brasil, em geral, as crian¢cas sdo matriculadas em instituicGes educativas a partir dos quatro
meses de vida”.



16

Por isso, com esse amparo teorico-metodoldgico, a investigacao
realizada neste trabalho tem cunho bibliografico, modalidade na qual sdo
utilizados materiais ja elaborados, constituidos prioritariamente de livros,
artigos cientificos e documentos, pois de acordo com Lara e Molina (2011) o
pesquisador nessa vertente se utiliza de materiais que ndo receberam ainda
um tratamento analitico. Esse tipo de pesquisa constitui uma técnica importante
na pesquisa qualitativa, seja complementando informagdes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema.

Para a execucdo dos objetivos propostos, na primeira secao
apresentamos a trajetoria histérica da Educacgdo Infantil, principalmente no
Brasil, a fim de contemplar as propostas para a organizacédo da rotina como
fator contribuinte para a garantia dos direitos das criangas como sujeito ativo e
participativo.

Na segunda secao, refletimos sobre as proposicdes encontradas em
producdes afetas a organizacdo didatica da rotina nas instituicbes de Educacédo
Infantil, assim como, discorremos, mesmo que de forma sucinta, sobre a
possibilidade do jardim para a organiza¢do dos espacos educativos. E, por fim,

finalizamos com nossas consideracdes finais acerca deste estudo.



2 EDUCACAO INFANTIL E ASPECTOS HISTORICOS: DESAFIOS PARA A
ORGANIZACAO DA ROTINA NA ATUALIDADE

Para se alcancar o objetivo central deste trabalho, sistematizar estudos
afetos a organizacdo do tempo e espaco e apresentar possibilidade de
reflexdes sobre a constituicdo do espaco e aprendizagem na Educacéo Infantil,
apreciamos ser necessario descrever alguns aspectos historicos referentes a
organizacdo das primeiras instituicbes escolares para criangcas com menos de
seis anos, pois tal descricdo conduz ao modo pelo qual estes estabelecimentos
de ensino se organizavam contribuindo para a concepgdo da rotina na
Educacao Infantil na atualidade.

Por um periodo extenso, a educacao e o cuidado com as criangas eram
responsabilidades das familias ou do grupo social ao qual pertenciam, isto é,
durante um periodo, na histéria da humanidade, ndo houve nenhuma
instituicdo responsavel por compartilhar, com a familia ou com a comunidade, a
responsabilidade da educacéo das criancas.

Esclarecem Abramowicz e Wajskop (1999) que a necessidade da pré-
escola se apresenta como reflexo direto das grandes transformacdes
econbmicas, politicas e sociais. Neste ambito, Kuhlmann Junior (2010, p. 15)

afirma:

A educacdo ndo seria apenas uma peca do cenario,
subordinada a uma determinada contextualizacdo politica ou
socioecondmica, mas elemento constitutivo da histéria da
producdo e reproducdo da vida social. A histéria da infancia
assume uma dimensado significativa nessa perspectiva de
alargamento de horizontes, 0 que se torna mais nitido com o
aprofundamento das pesquisas sobre a historia da educacao
infantil.

Portanto, compartilhamos do entendimento que a Educacdo Infantil
também precisa ser estudada dentro de seu contexto histérico, visto que as
instituicbes educacionais de criangcas pequenas estdo em estreita relacdo com
as questdes que dizem respeito a histéria do conceito de infancia, familia,

populacao, urbanizacéo, trabalho e das relacées de producéo.
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Diante disso, abordaremos de forma geral, os aspectos historicos de
como ocorreu 0 processo de consolidacdo das primeiras instituicdes de
Educacéo Infantil no cenario mundial, a fim de compreendermos como essas
instituicbes educativas eram organizadas, pois nos permite verificar elementos
da rotina na atualidade. Por fim, nesta secdo, discorremos sobre o
desenvolvimento das primeiras iniciativas no cenario brasileiro, conferindo-se
atencao especial a alguns acontecimentos que marcaram a Educacgao Infantil

€em nosso pais.

2.1 AS PRIMEIRAS INSTITUICOES DE EDUCACAO: PERCORRENDO A
HISTORIA

Os conceitos de infancia e de creche, como um espaco educativo, sdo —
conforme Kuhlmann Janior (2001) — relativamente recentes e se consolidaram
na modernidade, devido a um movimento histérico que possibilitou mudancas
significativas na forma de conceber a crianga, seu desenvolvimento e as
funcdes da familia.

Diante das novas relacdes sociais, suas transformacdes e da nova
organizacdo familiar, provocadas pelas mudancas no mundo do trabalho,
motivadas pelo capitalismo, em especial as modificacdes do papel da mulher
na sociedade, no final do século XVII a crianga comegou a ser vista como um
individuo que tinha necessidades e precisava de cuidados e protecao.

Posto isso, de acordo com Kuhlmann Janior (2001), ha registros de que
a primeira instituicio de educacdo para crianga dos primeiros meses a seis
anos de idade, com um carater educacional, foi fundada no ano de 1769, na
Franca, com o propoésito de que a crianga deveria perder os maus habitos,
adquirir habitos de obediéncia, sinceridade, bondade, ordem, e ainda conhecer
as letras minasculas, soletrar e pronunciar as palavras corretamente.

Inicia naquela década, uma preocupag¢do com aspectos da educacdo
formal das criangas nas creches, defendendo a estimulag&o intelectual e o
preparo para a alfabetizacdo. Isso se deve ao fato de que o Departamento
Nacional da Crianca, apoiado em estudos da Psicologia da época, pontua que
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o periodo até os seis anos como rico em possibilidades de adquirir 0
conhecimento e critico para o desenvolvimento infantil, havendo uma
preocupacdo com a criatividade, a sociabilidade e ao desenvolvimento como
um todo.

Nesse contexto, na Alemanha, sdo criados os Jardins de Infancia por
Friedrich Wilhelm August Froebel (1782-1852)'° e novas concepgdes sdo
pensadas para a educacéo das criancas por Maria Montessori (1870-1952)*.
De acordo com Horn (2004), Froebel pretendia reformar ndo apenas a
educacgdo pré-escolar, mas, por meio dela, a estrutura familiar e os cuidados
dedicados a infancia, envolvendo a relacéo entre a esfera publica e a privada.

Cabe ressaltar que:

Os postulados de Froebel e Montessori legitimavam um espaco
organizado para criangcas pequenas, 0 qual procurava integrar
principios de liberdade e harmonia interior com a natureza,
propondo um arranjo espacial em ambientes muitos diferentes
dos vividos na época deles por criangas com menos de seis
anos. Esses teoricos, na verdade, planejaram um espaco que
fez parte integrante de suas metodologias, definindo-o a luz
das necessidades infantis (HORN, 2004, p. 29).

Ainda com base nesses precursores, em nosso entendimento, para
compreendermos o significado da organizacdo do espaco, definido por Froebel,
€ necessario contemplar a dupla conotagcdo da denominagdo “jardim-de-

infancia”:

O nome “jardineiras”, como eram conhecidas as professoras do
jardim-de-infancia, partiu da ideia de que as criangas seriam
como flores a serem regadas e cuidadas. Além disso, havia
referéncia ao lugar onde se desenvolveria a agdo educativa.
Desse modo, a escola para criangas pequenas deveria ser um
lugar onde elas pudessem ter um contato mais proximo com a
natureza, conviver com animais e plantas e mexer na agua e
na terra (HORN, 2004, p. 29).

1% Friedrich Froebel nasceu em 21 de abril de 1782 e morreu em 21 de junho de 1852. Seus
principios filoséfico-teolégicos apontam Froebel (protestante) com um espirito
profundamente religioso que desejava manifestar ao exterior o que lhe acontecia
interiormente: sua unido com Deus. O alemao Froebel foi um dos primeiros educadores a
considerar o inicio da infancia como uma fase de importancia decisiva na formacédo das
pessoas.

' Maria Montessori nasceu em 31 de agosto de 1870 e morreu em 06 de maio de 1952. Foi
uma educadora, médica, catdlica, pedagoga e feminista italiana. E conhecida pelo método
educativo que desenvolveu e que ainda € usado hoje em dia em escolas publicas e privadas
mundo afora. Destacou a importancia da liberdade, da atividade e do estimulo para o
desenvolvimento fisico e mental das criangas.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Educadora
http://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9dico
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cat%C3%B3lica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogista
http://pt.wikipedia.org/wiki/Feminista
http://pt.wikipedia.org/wiki/Italia
http://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9todo_Montessori
http://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9todo_Montessori
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Posto isto, no inicio do século XVIII, apés o inicio da industrializacéo e
transformacdes que ocorreram na Europa, especialmente na Franca, foram
desenvolvidas as primeiras instituicbes para o0 atendimento da crianca
pequena, com o intuito de afastar as criancas pobres do trabalho servil que o
sistema capitalista impunha. Essas serviam ainda de guardids de criancas
orfas e dos filhos de trabalhadores (KRAMER, 1991).

Eram as creches que surgiam, com carater assistencialista,
visando a afastar as criangas pobres do trabalho servil que o
sistema capitalista em expansdo lhes impunha, além de
servirem como guardids de criancas Orfas e filhas de
trabalhadores. Nesse sentido, a professora tinha como funcéo
precipua a guarda das criancas (ABRAMOWICZ; WAJSKOP,
1999, p. 37).

Nesse contexto, a necessidade das creches e pré-escolas
historicamente justificadas, foi o fato de as mulheres terem adentrado ao
trabalho assalariado e ndo terem como deixar os filhos pequenos sozinhos.
Houve, assim, a emergéncia de um local onde estas, ao tornarem-se maes,
pudessem deixar seus filhos no periodo em que estivessem trabalhando.

Sendo assim, o desenvolvimento do conceito de infancia, a nova
maneira de perceber a crianca e a necessidade de um espaco para abrigar as
criangas se refletiram em novas atitudes, ensinamentos e cuidados para com
0S pequenos. Isso desencadeou transformacfes e mobilizacbes no aspecto
educacional, pois, a partir da década de 1870, o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico consolidou as tendéncias de valorizacao da infancia, privilegiando
as instituicbes como a escola primaria, o jardim de infancia, a creche, os
internatos reorganizados, os ambulatérios e as consultas as gestantes e

lactantes, as Gotas de Leite.

Essas instituicdes, inicialmente com uma postura paternalista
mais bondosa, assumem uma dimensdo cada vez mais
autoritédria diante da populacdo pobre e trabalhadora: os
homens de ciéncia seriam os detentores da verdade, capazes
de efetuar a distribuicdo social sob controle, na perspectiva da
melhoria da raca e do cultivo do nacionalismo (KUHLMANN
JUNIOR, 2010, p. 37).

Ressaltamos ainda que de acordo com Souza (1986), a pré-escola se
desenvolveu em decorréncia da necessidade da sociedade industrial. Ainda
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nesta acepc¢do, para Kramer (1995), foi a partir da década de 1920 que os
operéarios dos grandes centros industrializados organizaram movimentos de
protestos por melhores condigdes de trabalho, e entre as reinvindicagdes
estavam creches para seus filhos.

Foi na década de 1930 que o Estado passou a se preocupar com a
educacéo fisica e higiene das criancas como fator de desenvolvimento das
mesmas. Inicia, assim, de maneira desordenada, em perspectiva emergencial,
a organizagao das creches, jardins de infancia e pré-escolas, a fim de combater
a mortalidade infantil e atender as necessidades da sociedade vigente da
época. Nesse contexto, foram desenvolvidos programas e campanhas visando
o combate a desnutricdo, vacinacao e diversos estudos e pesquisas de cunho
médico (BRITES, 1999).

Nessa perspectiva, de acordo com Horn (2004), os espacos escolares
eram organizados para impor ordem e disciplina, logo o arranjo espacial
buscava tornar-se um poderoso aliado para controlar e vigiar a acao infantil,
além de estar atrelado a uma proposta pedagdgica pautada no desenvolvimento
da natureza interna da crianca, que se inicia no nascimento e se estende no
decorrer da vida. Desse modo, “a educagdo sera a unidade harménica da
natureza-humanidade-universo, meio este que conduz o homem a ser inteligente
e racional de acordo com uma lei universal e divina” (HORN, 2004, p. 31).

Desta maneira, foi no final dos anos de 1970 que se desenvolveram as
creches comunitarias como forma de organizacao popular, em busca do direito
a creche. Ruiz (2011) enuncia que essas creches, chamadas de creches
domiciliares, consistiam no fato de uma mulher ser responsavel, em sua propria
casa, mediante pagamento, de filhos de outras familias enquanto os pais
trabalhavam em diferentes locais. Todavia, pela falta de estrutura das
residéncias, do grande numero de criancas atendidas e da precariedade das
condic¢des higiénicas e materiais muitas criangas morriam nesses ambientes.

Esse contexto foi marcado por diversas mobilizacbes da sociedade civil,
gue exigiam o direito a educacdo para as criangcas pequenas como sendo do
direito da mée trabalhadora. As prefeituras procuravam dar resposta a
demanda crescente por creches e pré-escolas, criando e/ou ampliando o
atendimento por meio do repasse de recursos publicos a entidades filantropicas

e/ou comunitarias.
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Esta necessidade de ampliagdo em larga escala na maioria das vezes
opera em condi¢cBes precarias, nos quais se revelavam por meio dos prédios e
equipamentos, a falta de materiais pedagdgicos, a baixa escolaridade e a falta
de formacdo dos educadores, a auséncia de projetos pedagogicos e as
dificuldades de comunicag¢do com as familias.

Notamos, portanto, significativo avanco no tocante aos direitos da
crianca pequena, ao refletirmos sobre a constituicdo das instituicdes educativas
infantis. Cabe ressaltar que as creches mesmo atreladas aos interesses
burgueses, estas sO6 se desenvolveram ap6s movimento e luta da classe
trabalhadora.

Esse contexto historico deixa evidente que essas instituicdes, em sua
maioria, tinham como intuito principal cuidar das criancas pequenas. Além disso,
cabe destacar que o reconhecimento da relevancia dos componentes do
ambiente sobre o desenvolvimento infantil, e consequentemente, sua contribuicéo
sobre a pratica pedagdgica nas instituicdes de Educacéo Infantil, foi o que baseou
a construcéo e organizacao destes niveis de ensino (HORN, 2004).

Em nossa andlise, também percebemos que houve muitos educadores
preocupados com o desenvolvimento das criancas pequenas e com Seus
estudos e pesquisas contribuiram para a disseminag¢do dessas instituicdes em
diversos paises. Verificamos ent@o a necessidade de descrever e refletir sobre a
realidade brasileira, buscando alguns acontecimentos que marcaram a
Educacéo Infantil em nosso pais com o intuito de compreender como se deu a

composicao deste nivel de ensino.

2.2 EDUCACAO INFANTIL E A REALIDADE BRASILEIRA: REFLEXOES
SOBRE AS PROPOSTAS PARA A ORGANIZACAO DA ROTINA NA
ATUALIDADE

A Educacao Infantil brasileira tem passado por inidmeras conquistas, em
nivel de legislacdo, para que se reconheca o direito da crianga pequena ao seu
desenvolvimento e aprendizagem. Porém, cabe ressaltar que este fato ndo se

efetivou de forma espontanea, mas, sim, por meio de movimentos sociais.
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A infancia, no Brasil, comeca a ganhar importancia em 1870, periodo em
que o Império passava por grandes instabilidades militares, quando
desenvolvem no Rio de Janeiro e S&o Paulo os primeiros jardins de infancia
inspirados na proposta de Froebel, os quais foram inspirados no sistema
educacional de caréater privado visando atender as criancas filhas da classe
média industrial.

Kramer (1991) destaca que diante do alto nivel de mortalidade infantil e de
condicbes precarias de salude, essas primeiras iniciativas brasileiras destinadas
a crianca pequena se preocupavam com questdes de alimentacdo, higiene e
seguranca fisica. Nesse sentido, percebemos mais uma vez, o0 carater
assistencial nesse nivel de educacdo, com destaque para a “Roda dos
expostos™?.

A composicdo e os objetivos da roda de assisténcia mostra o carater das
primeiras instituicbes destinadas as criangas no Brasil, exclusivamente
assistencialistas. Essas instituicbes proporcionaram significativa contribuicéo
para as criancas orfas, tendo em vista que durante quase um século atenderam
criancas abandonadas, e em geral destinadas a morte.

Nesta perspectiva, conforme Silvia (2015) foi em 1979 que o Movimento de
Luta por creches ganhou for¢a no Brasil. Composto por mulheres operarias que
reivindicavam creches para poder trabalhar fora. Sendo que por meio de muita
pressdo, em 1980, o Estado intensificou a expansdo da rede de creches
publicas.

Em decorréncia da mobilizacdo popular e politica do final dos anos 1970
e durante os anos de 1980 em prol da mudanca da ordem repressora para a
institucionalizacdo democratica, foi possivel a conquista, na Constituicdo de
1988, do reconhecimento a educacdo em creches e pré-escolas como direito
da crianga e dever do Estado (RUIZ, 2011).

A promulgacao da Constituicao Federal de 1988 garantiu, pela primeira
vez na historia da Educacdo brasileira, o direito das criancas dos primeiros
meses aos seis anos frequentarem creches e pré-escolas. Neste contexto,
buscando garantia de direito a infancia, a Educacao Infantil torna-se um espaco

necessario para o cuidado e educacado, sendo que o estudar, brincar, se

'2 Conhecida também como “Roda dos Excluidos” ou “Roda de Assisténcia” (HORN, 2004).
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divertir, atender suas necessidades estavam comprometidos com a
aprendizagem e com o desenvolvimento humano.

Cabe ressaltar que até 1996, antes da promulgacédo da LDB 9394/96, o
atendimento as criancas dos primeiros meses a seis anos encontrava-se
vinculado a diferentes setores governamentais, isto €, a pré-escola que
geralmente atendia criancas de quatro a seis anos de idade em meio periodo
diario, funcionava em salas de escolas do ensino fundamental ou em unidades
préprias de Educacéao Infantil.

Em relacdo a formacédo dos profissionais que atenderiam as criancas, era
exigido que as professoras fossem formadas no curso de magistério em nivel
médio. Porém, cabe ressaltar que existia um nimero significativo de professoras
formadas em nivel superior, com habilitacdo para as séries finais do Ensino
Fundamental ou para o magistério no Ensino Médio. No entanto, as vezes, para
os atendimentos de carater emergencial, admitiam educadoras sem formacéao
inicial, geralmente sob a forma de convénios.

No que se refere a organizacédo do tempo e do espaco, conforme Chaves,
Bittencourt e Luppi (2012, p. 57) “...] a LDB expressa a necessidade de
organizacdo do tempo e do espaco fisico de forma a propiciar condi¢cdes
educativas que estimulem as capacidades e potencialidades da crianga”. Diante
disso, consideramos ser possivel alcancar a uma educacdo plena nas
instituicbes quando ha a organizacdo do tempo e espaco, no qual se
proporciona tudo o que ha de mais elaborado.

Diante da necessidade de um espaco formal para as criancas pequenas,
em 07 de abril de 1998, a Camara de Educacéo Basica do Conselho Nacional
de Educacéo, através da Resolucdo CEB n°1, institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998a) com o0s principios e
procedimentos para orientar a organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e
avaliacdo das propostas pedagdgicas das instituicbes que ofertam a Educacéo
Infantil.

Em 11 de novembro de 2009, o Conselho Nacional de Educagao, por
meio do parecer 20/2009 aprova a revisdo destas Diretrizes Curriculares
(BRASIL, 1998a), reafirmando o atendimento em creches e pré-escolas como
sendo um direito social das criancas. Isso implica garantir aos escolares praticas

pedagdgicas, articulando-se as experiéncias e 0s conhecimentos das criancas



25

com os conhecimentos sociais historicamente acumulados, sem antecipacéo de
contelidos que serao trabalhos no Ensino Fundamental.

Portanto, durante esse periodo de consolidacdo da Educacgéo Infantil
como etapa fundamental para o desenvolvimento dos escolares, muitos
documentos e politicas publicas foram desenvolvidos, a fim de garantir o direito
de acesso e permanéncia neste nivel de ensino, ndo apenas para ocupar as
criangas em um espago e tempo enquanto seus familiares trabalhavam, mas,
sim, para contribuir com seu desenvolvimento. Nesse sentido, o discurso para
a infancia € um processo reforcado por documentos, instituicbes e teorias
pedagdgicas atualmente.

No gue se refere ao tema de estudo deste trabalho, a organizacéo da
rotina, verificamos que, em geral, os documentos desenvolvidos ao longo da
trajetéria histérica da Educacao infantil abordam esta tematica, considerando
que o espaco é um fator contribuinte para o desenvolvimento do escolar. Deste
modo, verifica-se no artigo 24 que:

[...] os espacos serdo projetados e/ou adaptados de modo a
favorecer o desenvolvimento integral das criangas, respeitadas
as suas necessidades e especificidades de acordo com o que
estabelece o Projeto Politico-Pedagogico da instituicdo de
ensino (PARANA, 2014, p. 7).

Isso significa que cada trabalho realizado junto as criancas deve ser
planejado de acordo com o projeto e a necessidade do grupo especifico de
criancas. Além disso, a aprendizagem ultrapassa o0 espaco da sala,
deslocando-se para a area externa e de outros espacos da instituicao. Isto &,

[...] o espago escolar ndo se restringe as paredes da sala de
aula. Os espacgos externos sdo considerados prolongamento
dos espacos internos, sendo utilizados por meio de uma
perspectiva pedagogica. No entanto, esses espagos tém uma
caracteristica comum, que é o acolhimento, sentimento que
advém do cuidado e da harmonia na organizacdo dos
ambientes, na forma de receber 0s alunos e que se expressa
em uma cultura prépria (HORN, 2004, p. 36).

Com isso, ao refletirmos sobre a organizac&o da rotina, compartilhamos
das reflexdes de Chaves (2014b), pois em seu entendimento, as salas, os

patios, corredores, areas externas e outros espacos ocupados por adultos e
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criancas devem ser organizados com diversas cores, formas geométricas,
letras, numeros, ilustracbes advindas da Arte, de autores e personagens da
Literatura Infantil.

Ainda nesta acepcao, de acordo com a Deliberacdo n° 1265/14, as areas
ao ar livre, incluindo areas verdes, devem possibilitar as atividades de
expresséo fisica, artistica e de lazer (PARANA, 2014, p. 8). Assim sendo, a
estética, organizagdo, disposicdo de mobveis e materiais, devem por si sO
estimular as criangcas a agir e querer conhecer, pois “a condi¢ao fundamental
da organizacdo desse ambiente deveria convidar as criancas a interagirem, a
brincarem e a trabalharem” (HORN, 2004, p. 32).

Sendo assim, compartilhamos do entendimento de Horn (2004) que o
espaco nao é somente um local de trabalho, um elemento a mais no processo
educativo, mas €, antes de tudo, um recurso, um instrumento, um parceiro do
professor na préatica educativa.

Com base nisso, na proxima sec¢do, pautados nas premissas da Teoria
Historico-Cultural, apresentaremos subsidios tedrico-metodoldgico referentes a
organizacdo da rotina nas instituicbes de Educacdo Infantil, a fim de se
discorrer sobre as possibilidades de constituicdo do espaco e aprendizagem,

em especial, o jardim.



3 ORGANIZACAO DA ROTINA: TEMPO PARA APRENDER E ESPACO
PARA DESENVOLVER

Conforme 0 que apresentamos na secdo anterior, as primeiras
instituicdes educativas desenvolvidas no inicio do século XVIII, resultantes do
processo historico na mudanca de atitudes que as familias tiverem com o inicio
da industrializacdo, que passaram a considerar a crianca com suas
especificidades, pois até entdo era vista e tratada como um adulto em
miniatura.

Cabe ressaltar que estas primeiras instituicdes tinham como objetivo
principal o cuidar, alimentar, higienizar e proteger as criancas das
circunstancias postas durante o século XIX. Além disso, conforme Horn (2004,
p. 37) “[...] até entédo, na histéria, os espacos foram se construindo como uma
das formas de controlar a disciplina”, pois, ainda de acordo com a autora, 0s
espacos, em geral, sdo organizados para controlar o comportamento dos
alunos.

Averiguamos, portanto, que 0s espac¢os nao Sao neutros, mas sim, sao
construidos e organizados a fim de contemplar determinados principios sejam
educativos ou ndo. Sendo assim, nesta secdo abordaremos proposicdes
acerca da organizacdo da rotina, amparados nos escritos da Teoria Historico-
Cultural.

Para tanto iniciamos com breve reflexdo sobre a organizacdo do tempo e
do espaco: rotina, levando-se em consideracdo que todo espaco, seja formal
ou ndo, é educativo e revela uma concepcdo de homem, sociedade e
educacdo. Finalizaremos com a apresentacdo de uma possibilidade de
educacdo humanizadora, por meio da organizacdo de jardim nos espacgos
externos das instituicbes, visto que o0 espago escolar deve ser acolhedor,
motivador, que contemple as diferentes formas de ser e de agir, permitindo que
as criangcas vivenciem suas experiéncias e descobertas (CHAVES;
BITTENCOURT; LUPPI, 2012).
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3.1 ORGANIZACAO DA ROTINA E O JARDIM: POSSIBILIDADES DE
INTERVENCOES PEDAGOGICAS PARA SENSIBILIZAR, MOBILIZAR,
ENCANTAR E ENSINAR

Defendemos, neste trabalho, que a aprendizagem da crianca ocorre
guando toda realidade que a rodeia desenvolve nela o sentido sobre o mundo.
Deste modo, a educacéo se apresenta como possibilidade de desenvolvimento
em suas multiplas dimensdes: emocional, sensorial, motora, mental e
socioafetiva. Com isso, afirmamos ser fundamental que o0 espaco seja
organizado de forma que apresente elementos do mundo e que favoreca
também as criancas experimentarem as diversas situacdes expressivas.

Nesse propésito de educacao, recorremos a ideia de que os sentimentos
estéticos sdo desenvolvidos quando apresentamos versos especialmente
escritos para as criancas, com desenhos de qualidade, com boa musica e com
ritmicos variados. Sendo assim, a organizacdo do tempo e do espaco deve
favorecer as vivéncias estéticas elaboradas, visto que estas mostram-se
essenciais a aprendizagem e ao desenvolvimento (BLAGONADEZHINA, 1969).

Diante destes aspectos, estudar a acao pedagdgica que se objetiva em
um determinado tempo e nos espacos educativos formais mostram como algo
primordial na atualidade. Autores como Abramowicz e Wajskop (1999), Bondioli
e Gariboldi (2012), Carvalho e Rubiano (2004), Chaves (2014b), Giraldi e
Ferreira (2013) versam sobre a organizacdo do tempo e do espaco nha
Educacao Infantil.

De acordo com essas autoras, em geral, muitos professores encontram
dificuldades em realizar a organizacdo do espagco a fim de defender os
principios educativos. Para fortalecer essa proposicdo, Carvalho e Rubiano
(2004) sublinham que:

Em geral, os ambientes infantis tém sido pobremente
planejados, pois geralmente s&do orientados para atender a
necessidade do adulto e/ou do grupo como um todo,
desconsiderando as necessidades préprias das criancgas,
principalmente em instituicbes onde se restringe muito o
desenvolvimento da identidade pessoal (CARVALHO;
RUBIANO, 2004, p. 118).
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Nesta acepcgédo, Chaves (2014b, p. 82) afirma:

Nas unidades escolares, o cenario de miséria econdbmica se
expressa de inumeras formas: escassez de materiais didatico-
pedagdgicos, fragilidade dos textos que compdem os livros de
Literatura Infantil, jogos inapropriados, brinquedos ora
escassos, ora quebrados e/ou com partes faltantes e na
fragilidade da formacdo e capacitacdo de profissionais da
educacao. No tocante a estrutura fisica, lembro das salas cuja
metragem € imprépria a quantidade de educandos, banheiros
cujos utensilios internos ndo correspondem a idade das
criangas. Isso para nao citar a falta de espaco, onde as
criangas pequenas ocupam salas nas escolas de Ensino
Fundamental cujos pezinhos, quando sentadas nas carteiras,
nao alcancam o chéo, ficando suspensos nas altas carteiras
em condi¢cBes desconfortaveis e sem equilibrio.

Consideramos, entdo, que todas as acfes realizadas nos espacos
educativos, independentemente do tempo e do espaco, sdo carregadas de
valores, sentidos, significados e contetdos. Ou seja, as rotinas das instituicdes,
em geral, revelam a concepcdo de homem, sociedade e educacdo que os
profissionais, funcionarios e familiares envolvidos com a educacdo destas
criancas tém como defesa. Conforme Chaves (2010b), qualquer acéo
educativa ha uma concep¢do de homem, cultura e sociedade e que o
referencial tedrico estabelece embasamento capaz de orientar a pratica
educativa, pois define um posicionamento diante da histéria humana e da
educacao.

Posto isso, a acdo planejada para a organizagcdo dos espacos das
instituicBes € importante porque contribui em tudo o que a crianca faz; interfere
na percepc¢ao que a crianca tem da realidade; modifica suas atividades e a
maneira como utiliza materiais; influéncia sua capacidade de escolha, e por fim
transforma as interacbes com as outras criangcas, com as profissionais e com
seus pais (ABRAMOWICZ; WAJSKOP, 1995).

Neste sentido, as criangas precisam de espaco para movimentar, correr,
esconder, olhar, engatinhar, andar, saltar, pular, experimentar, mexer e
descansar. Desta forma, cabe ressaltar que todas essas possibilidades devem
oferecer as criangcas espacos acolhedores, seguros, interativos e encantantes.

Ou seja, um espaco fisico preparado e pensado para um determinado grupo de
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criangas precisa favorecer uma atividade autbnoma e cooperativa. Para isso, o
espaco deve ser organizado a fim de mobilizar, sensibilizar e ensinar.

Assim, compartilhamos o entendimento de Chaves (2014b), que
organizar a rotina na instituicAo escolar, escolher as mdasicas, poesias e
histérias que devem integrar permanentemente o trabalho das escolas de
Educacao Infantil requerem, antes da organizacdo do trabalho pedagdgico,
estudos e decisdes coletivas, visto que podem favorecer a compreensao de
gque em todo tempo e em todos os espacos educativos devem manifestar-se
um trabalho educativo e humanizador. Isto é,

Se o propésito das intervencdes for apresentar as criangas
aquilo que ha de mais aprimorado, como propfe Leontiev
(1978), os registros, a escrita, os desenhos dos educandos
terdo especial qualidade, seja com as questdes afetas a norma
da lingua portuguesa ou, no caso dos desenhos, ilustracbes e
imagens, atenderdo as ponderagbes de Mukhina (1996),
guando assevera que os educadores devem favorecer o ensino
de tal forma que as criancas possam continuamente
“aperfeicoar” suas agdes, como, por exemplo, os desenhos
(CHAVES, 2014b, p. 86).

Cabe ressaltar ainda que Vigotski (2009) reafirma a necessidade de
disponibilizar a crianca elementos da riqueza cultural existente, visto que
podera favorecer a criagdo de novas necessidades e o desenvolvimento da
curiosidade, como quer Blagonadezhina (1969). Com o amparo desses
escritos, pde-se como necessario ampliar e enriquecer as vivéncias das
criancas e dos professores, isto €, implica, necessariamente, em nao limita-las
as experiéncias de suas historias individuais e locais, no qual, por vezes séo
empobrecidos.

Assim, a defesa do brincar com as histérias, personagens, formas e
cores, além da realizacdo de leituras carregadas de significado atende as
orientacdes extraidas dos escritos de Mukhina (1996), no qual, amparada na
Teoria Historico-Cultural, reafirma que a criangca nas diversas experiéncias

contribui para o seu desenvolvimento, como quer Vigotski (2009, p. 23):

A conclusdo pedagdgica que se pode chegar com base nisto
consiste na afirmagéo da necessidade de ampliar a experiéncia
da crianca, caso se queria criar bases suficientemente solidas
para sua atividade de criagdo. Quanto mais a crianga viu, ouviu
e vivenciou mais ela sabe e assimilou; quanto maior a



31

guantidade de elementos da realidade de que ela dispde em
sua experiéncia [...] mais significativa e produtiva sera a
atividade de sua imaginacao.

Nesse ambito, a organizacdo do espaco na instituicdo de Educacgao
Infantil ganha relevancia, uma vez que “o melhor estimulo para a criagao
infantil € uma organizacdo da vida e do ambiente das criancas que permita
gerar necessidades e possibilidades para tal” (VIGOTSKI, 2009, p. 92). Desta
forma, cabe ao professor realizar a mediagcéo no processo de desenvolvimento
da crianca, garantindo que a mesma se aproprie do patrimbnio cultural
humano.

Nesse contexto, a escola tem o papel de promover a socializagdo do
saber objetivo produzido historicamente pelo homem, destacando-se que o
educador pode contribuir para a pratica social desse aluno. Acerca do ambiente

e sua importancia, Vygotski e Luria (1996, p. 237) escrevem:

Consideramos que o grau de desenvolvimento cultural de uma
pessoa expressa-se nao s6 pelo conhecimento por ela
adquirido, mas também por sua capacidade de usar objetos em
seu mundo externo e, acima de tudo, usar racionalmente seus
proprios processos psicologicos. A cultura e o meio ambiente
refazem uma pessoa ndo apenas por oferecer-lhe determinado
conhecimento, mas pela transformacéo da prépria estrutura de
seus processos psicoldgicos, pelo desenvolvimento nela de
determinadas técnicas, para usar suas proprias capacidades.

Assim, se 0 espaco ndo é neutro e interfere no desenvolvimento dos
escolares, € preciso levar em consideracdo que se estamos tratando dos
primeiros anos de sua vida, estamos também, formando a constituicdo da
personalidade, da internalizacdo de valores, de principios que se edificam e
passam a servir de referéncia as condutas futuras. Portanto compartilhamos do

entendimento de Chaves et al. (2012):

[...] arotina é o desenvolvimento préatico e muito bem elaborado
e estruturado dentro do planejamento, sendo consequéncia de
atividades com momentos diversificados que certamente néo
se organizardo da mesma forma em todas as faixas etéarias,
pois possibilitam que a crianga passa a orientar-se na relagao
tempo e espaco no qual promove a aprendizagem de forma
significativa e com seguranca (CHAVES et al., 2012, p. 46).
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Isso propicia a condicdo e necessidade de tornarmos o tempo e 0s
espacos aliados dos procedimentos didaticos. Nesta logica, reveste-se de
prioridade ndo apenas algumas, mas todas as realizacbes que a crianca
experiéncia, 0 que ouve, 0 que canta, o que tem condicdo de expressar e
expressa, pois, se configuram como elementos de mediacdo essenciais a sua

imaginacéo, criatividade, a sua aprendizagem e desenvolvimento. Ou seja,
conforme Chaves (2014b, p. 89):

[...] a organizacdo do ambiente, a composicdo do espaco, 0s
procedimentos didaticos que valorizam as diferentes formas de
registro, a escrita, as representacdes de pecas, a declamacéo
ou audicdo de poesias integram o conjunto de procedimentos e
atividades que contribuem para a formagao da criancga.

Tendo como principio o0s elementos supracitados, considera-se
essencial para o desenvolvimento das criangas um espaco externo que seja
planejado para que os alunos possam brincar e ao mesmo tempo desenvolver
0 senso estético, bem como as relacbes com seus pares, e ainda as

capacidades humanas superiores, como memoaria, atencao, linguagem.

[...] devem também propiciar e acolher as necessidades de
fabulagdo e de imaginagcdo das criancas, ser um territorio de
uso, propagacao e comunicacdo de jogos e brincadeiras, para
gque se permita a livre expressdo e exploracdo de todo o
repertério  simbolico-corporal das criancas; Propicie a
experiéncia sensorial e a diversidade de emog¢fes nas criangas,
através da oferta de instalacdes e objetos com cores, sons,
luminosidade e textura diversas, e utilize os mais variados
materiais, de forma a que tenham também elementos mdéveis
gque possam ser manipulados e modificados por criancas e
adultos (ABRAMOWICZ; WAJSKOP, 1999, p. 51-52).

Ainda no espaco externo, o professor pode proporcionar vivéncias de
contagdo de historia, teatro, danca, movimentos e acfes que sejam
significativas para as criancas. Para que isto aconteca de forma a alcancar o
maximo, o professor precisa organizar um espaco agradavel e aconchegante,
favorecendo essas praticas educativas. Isto €, 0s espacos precisam ser

pensados:

[...] para que as criancas possam se sentir bem, de forma que
todos se sintam a vontade para realizar suas a¢des quanto ao
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brincar, descansar, se alimentar, aprender, uma vez que todos
0s ambientes possam ter sua funcionalidade para as criancas,
devendo estar sempre em seu campo visual tudo o que for de
estimulo para ela, inclusive a organizagdo dos materiais,
armarios e quaisquer outros objetos de forma harménica. Os
espacos externos, como os jardins e as hortas, terdo sentido e
significado se forem organizados, pois tanto os pais quanto as
criancas valorizam tais interacdes (CHAVES et al.,, 2012,
p. 51).

Portanto, cabe ressaltar que de acordo com Chaves, Bittencourt e Luppi
(2012, p. 58):

Com o proposito de tornar o espago escolar mais agradavel,
colorido e onde cada um figure na condicdo de sujeito ativo,
pensamos nos jardins ndo a partir da ideia de uma nova
paisagem no ambiente escolar, mas enquanto expressao da
participacdo coletiva da comunidade escolar que de forma ativa
se envolve e percebe-se responsavel pelo espaco.

Por isso, em nosso entendimento, a organizacdo dos jardins nos
espacos escolares € exemplo de uma educacdo humanizadora, pois
defendemos a ideia de que tudo aquilo que se vé e se percebe é educativo®®,
logo o espaco ensina, bem como, mobiliza e provoca desenvolvimento.
Portanto, o mais desenvolvido potencializa o conhecimento e promove as
funcdes psicolégicas superiores. H4, desse modo, a necessidade de
apresentar para as criangas aquilo que ha de mais avancado, pois € 0 maximo
gue potencializa. A esse respeito, Vigotski (2010, p. 695) assinala que:

[...] o meio desempenha no desenvolvimento da crianga, no
gue se refere no desenvolvimento da personalidade e de suas
caracteristicas ao homem, o papel de uma fonte de
desenvolvimento, ou seja, o0 meio neste caso desempenha o
papel ndo de circunstancia, mas de fonte de desenvolvimento.

b

Diante do exposto, verifica-se que tratar dos jardins remete-se a
concepcdo de coeréncia® que se deve ter na organizacdo do trabalho

educativo, visto que em uma parte significativa do tempo, nés tratamos de

3 Considerar que toda vivéncia da crianca é educativa, significa dizer, que desde a selecéo e
a utilizagdo dos recursos didaticos pedagégicos a organizacdo da rotina, todas as acdes
realizadas na escola comp8em a intervencao pedagoégica (CHAVES, 2010a).

4 Compreensdo desenvolvida a partir das exposicdes realizadas pela professora Dra. Marta
Chaves em cursos de formacéo continuada e em aulas ministradas no curso de Pedagogia
da Universidade, na qual participamos.
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flores, por meio das literaturas, musicas e poesias, no entanto, observa-se que
0S espacgos e as producdes académicas ndo contemplam os jardins.

Sendo assim, a fim de assegurar o desenvolvimento das habilidades
humanas, o professor pode por meio de o espaco externo planejar acdes de
plantio e organizar o espaco junto das criancas com flores, pois, esta atividade
visa introduzir uma divisdo de tarefas, em que as criancas desenvolvam

principios, como a coletividade e disciplina. Portanto,

Ao tratarmos da organizacdo do tempo e do espaco, podemos
nos instrumentalizar com o referencial da Teoria Historico-
Cultural que compreende o desenvolvimento humano na
perspectiva da cultura e das atividades mediadas entre 0s
individuos, ressaltando que é de suma importancia a funcéo do
professor como mediador das aprendizagens e do
desenvolvimento infantil e que é preciso levar em consideracao
gue o ambiente deve favorecer e estimular as sensacdes
quanto ao gosto, toque, sons, palavras, ndmeros, cores,
mobilias e entre outros (CHAVES et al., 2012, p. 48).

Isto €, a rotina é parte essencial da acado pedagdgica, uma vez que
possibilita o professor se orientar, se organizar e aproveitar melhor o espaco do
ambiente escolar o qual pode e deve oferecer o contato com as mais variadas
formas de Arte, Literatura e conhecimento. Assim, a atuagao junto as criancas
pequenas deve ser em uma perspectiva de humanizacdo e emancipagao, em
que os procedimentos didaticos sejam ricos de significado e afetividade, e o
tempo e 0s espagos expressem 0 aprego a arte e ao conhecimento e revelem

possibilidades de aprendizagem, desenvolvimento e encanto.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir destes estudos e sistematizacdes iniciais foi possivel encontrar
nos escritos argumentacdes que amparam a organizacdo didatica do trabalho
escolar para e com as criangas pequenas, cuja defesa precisa estar associada
aos seus objetivos principais, o brincar e o aprender. Portanto, contribuiu para
as reflexdbes apresentadas neste estudo acerca da pratica pedagogica
desenvolvida no interior das instituicbes de Educacdo Infantii e sobre a
formacao e atuacao de professores.

Diante do exposto, observamos, nas produ¢cdes académicas, que muitos
escritos ndo abrangem o tempo e o espaco de forma a visar uma educacao de
exceléncia, o que equivale afirmar que a rotina ndo é justificada enquanto
pratica educativa. Assim, nesses tratados verificamos que os jardins ndo séo
apresentados como possibilidade de intervencdo educativa para as criancas.

Realizadas tais ponderacdes, em geral, percebemos nos espacos de
ensino que 0s arranjos nao permitem a interacdo entre as criangas,
impossibilitando a apropriacao, por parte das mesmas, dos espacos através de
objetos. Reflexo concreto dessa assertiva € o projeto arquitetbnico das
instituicbes de Educacédo Infantil, que contemplam os espacos como modo de
controle, com as salas organizadas com filas e corredores de circulacdo
estreitos.

Porém, em nossa andlise, a Educacdo Infantii pode e deve ser
caracterizada pela afetividade e por ambientes verdadeiramente acolhedores e
educativos, pois assim favorecerdo os principios da ética, solidariedade e
criatividade, elementos essenciais para uma formagcao humana plena. Ou seja,
as instituicdes de Educacéo Infantil devem atuar de forma encantadora, ltdica
e colorida. O que equivale dizer que a organizagao da rotina, do espacgo e do
tempo, justifica-se para favorecer intervencbes educativas capazes de
promover a aprendizagem e o desenvolvimento dos escolares.

Para isto faz-se necessaria uma atencdo apurada e sensivel do
educador a todos os elementos que estdo postos nos espacos educativos, isto
€, 0 modo como sdo organizados 0s materiais, 0s moveis e a forma como as

criancas e adultos ocupam estes espacos e interagem com 0 mesmo revelam,
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mesmo de modo ndo consciente, uma concepc¢ao pedagodgica. Para Chaves
(2007), devemos considerar que toda vivéncia € educativa, posto isso, ndo
haveria tempos e espa¢os mais importantes e reservados a aprendizagem, ou
seja, em todos 0s espacos e tempos a crianca aprende, de forma intencional ou
nao.

Portando, verifica-se que ndo deve haver hierarquia do tempo e espaco
das e para as criangas, pois podemos organizar horas e espacos com a
atividade de brincar — por exemplo, com as histérias, os personagens, as
imagens, as formas e cores — e com a realizacdo de leituras carregadas de
significado para as criangas, com isto valorizamos os escritos de Mukhina
(1996). Assim,

[...] desde a selegdo e a utilizacdo dos recursos didaticos
pedagolgicos a organizacdo da rotina, todas as agbes na
escola comp8em a intervencdo pedagodgica. Tanto quanto a
apresentacdo dos conteddos as criangas, agbes ou
situacdes como momentos de higiene ou preparacdo para
assistir um documentério ou filme, sdo vivéncias a ser
consideradas, por constituirem intervencdes pedagodgicas
importantes no processo de ensino-aprendizagem
(CHAVES, 2010a, p. 63).

Compreendemos, portanto, que a organizacdo do tempo e do espago
pressupfe atitudes e comportamentos diferenciados, o que quer dizer que
precisamos estar atentos com 0 nosso comportamento na presenca das
criancas, desde sua recepcao na escola até as atividades consideradas como
pedagdgicas. Firma-se, entdo a defesa de que as instituicdes educativas sé se
justificam caso se constitua em espaco de aprendizagem e promocao
intelectual, ocupando-se de traduzir, em contetudos e procedimentos didaticos,
as maximas elabora¢cées humanas (CHAVES, 2010b).

Uma proposta de educacéo que discuta as potencialidades das criancas
e a necessidade da intencionalidade educativa em favor da emancipagao, em
oposicao a ideia de assistencialismo que educa para subserviéncia, apresenta-
se como condicdo elementar para uma educacdo humanizadora, capaz de
romper os limites impostos pela caréncia de recursos.

Assim h& a compreensédo de que em todo tempo e em todos 0s espacos

das instituicbes educativas devem ser repletos de coloridos e sons, em
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oposicao as instituicdbes nas quais os livros, brinquedos e CDs estdo nos
armarios e gavetas em locais de pouco ou nenhum acesso as criangas, ou
ainda, depositados sobre méveis velhos e empoeirados (CHAVES, 2014a).

Portanto, para nds € primordial para a formacdo do pedagogo o
conhecimento que a organizacdo do tempo e do espaco pode favorecer no
desenvolvimento e emancipacgéo das criancas pequenas. Nesse entendimento,
os jardins sdo entendidos como temética importante para a formacdo do
pedagogo, pois faz parte da escola e contribui no processo de ensino e
aprendizagem.

Logo, ao refletir sobre questbes afetas a formacdo e atuacdo dos
professores, devemos ponderar e considerar o cenario econdmico, politico e
social no qual as instituicbes e os educadores estédo inseridos, assumindo, a
partir desses elementos, um referencial tedrico capaz de analisar e desvelar tal
conjuntura. Nesta acepcéo, compartihamos do entendimento de Chaves
(2014a) quando afirma que as experiéncias de formacdo continuada s&o
valiosas, pois, nestas oportunidades, coletivamente, pode-se vislumbrar a
possibilidade e a necessidade de alteracdo de muitas das acGes pedagdgicas.

Consideramos, portanto, que o planejamento e a realizacdo de uma
acdo pedagdgica devem estar amparados no principio de potencialidade, e o
propésito deve ser a promocao intelectual de quem aprende no processo
educativo, seja este de formacdo continuada, “destinada a adultos, seja de
educacdo escolar, em que estdo envolvidos as criancas” (CHAVES, 2010b,
p. 80).

Sendo assim, entendemos que a Teoria Historico-Cultural, bem como
seus fundamentos filosoficos, apresentam subsidios para refletirmos sobre os
desafios da escola na atualidade, pois nos instrumentalizam para a realizacéo
de intervencdes com o proposito de uma educacdo humanizadora e, de modo
particular, na reflexdo sobre as possibilidades de encantos e aprendizagem por

meio da organizacao da rotina para o desenvolvimento das criancgas.
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