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SILVA, Andreia Alves. Inclusdo: um estudo sobre o desenvolvimento da crianca
com sindrome de down no ensino regular. 57f. Trabalho de conclusdo de curso
(Graduacdo em Pedagogia). Universidade Estadual de Maringa. Maringa, 2016.

RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar a percep¢cao que as maes e professoras
de dois alunos com Sindrome de Down tém sobre a inclusdo desses alunos na rede
regular de ensino. Com isso, para o delineamento tematico optou-se por estudar a
inclusdo do aluno com Sindrome de Down (SD) nas escolas regulares. A pesquisa
justifica-se em compreender e analisar a forma em que os alunos com Sindrome de
Down sao inclusos nas escolas, discutindo a importancia da formacdo docente
adequada bem como o Atendimento Educacional Especializado. O trabalho de
pesquisa foi desenvolvido metodologicamente por meio de pesquisa bibliogréfica e
de campo. Analisamos o decorrer da histéria da Sindrome de Down, as
caracteristicas do individuo, a importancia do desenvolvimento social, a educacgéo
inclusiva e os fatores que dificultam o acesso a escola regular. Os resultados
apontaram que, tanto professoras como maes tém como maior fonte de
preocupacdo a falta de formacdo profissional dos professores no atendimento
educacional especializado. As duas mées indicaram como ponto positivo da inclusédo
a socializacéo, afirmando que seus filhos tiveram um acréscimo no desenvolvimento
da aprendizagem apds a inclusdo. Esse resultado demonstra que a inclusao é
importante para a socializacdo, mas que precisa de efetivacao das politicas publicas
para a educacao inclusiva.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Atendimentos Educacionais Especializados.
Sindrome de Down.



SILVA, Andreia Alves. Inclusion: a study about the development of children with
Down syndrome in the regular teaching. 57 f. Work completion of course (Graduation
in Pedagogy).State University of Maringa. Maringa, 2016.

ABSTRACT

This research has the objective analizing the apprehension that the mothers and
teachers of two students with Down Syndrome have about the inclusion of these
ones into regular education. Therefore, the thematic delimitation opted studying the
student inclusion with Down Syndrome (DS) in the regular schools. The search
justifies the understanding and analyzes the way that the students with Down
Syndrome are included in the schools, discussing the importance of the proper
teacher formation as well as the specialized educational Services. The research work
was methodologically developed through the bibliographic and field research. The
results pointed that, both the teachers and the mothers have how the bigger source
of worry the lack of professional qualification of the teachers in the specialized
educational services. Both mothers indicate how a positive point the inclusion of
socialization, declaring that their children had an increase in the learning
development after the inclusion. This results show that the inclusion is important to
the socialization, but that needs of the effectuation of the public politics to the
inclusive education.

Keywords: Inclusive Education. Specialized Educational Services. Down Syndrome
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1. INTRODUCAO

A Educacédo Inclusiva € uma acdo social, politica, cultural, pedagogica e
familiar, em que esta regulamentado em leis o direito de todos os cidad&dos ao
acesso a escola regular de acordo com os escritos da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008).

Ciente dessas politicas e da dificuldade em efetiva-las na pratica, surgiram
guestionamentos e inquietacdes e a necessidade de analisar e compreender a
relacdo da educacdo inclusiva com os individuos que dela necessitam. Para
delineamento tematico optou-se por estudar a inclusdo do aluno com Sindrome de
Down (SD') nas escolas regulares. Nossa probleméatica pode ser colocada da
seguinte forma: Como estdo sendo inclusas as criangas com Sindrome de Down nas
escolas regulares?

Nesse contexto, nosso objetivo € analisar a percepcdo que maes e
professoras de alunos com SD tém sobre a inclusdo nas escolas de ensino regular.
Para as analises teodricas nos amparamos na teoria Historico Cultural de Vigotski
(2011, 2007) e demais autores que contribuiram com a fundamentagdo, como
Pueschel (2005), Schwartzman (1999), entre outros, bem como as Leis e
Declaracdes que regem a Educacao Inclusiva em nosso pais.

O interesse pelo tema Inclusdo surgiu durante o periodo de aulas na
graduacdo, em razdo dos trabalhos desenvolvidos, da curiosidade e
questionamentos sobre o desenvolvimento das criangas com Sindrome de Down
nas escolas regulares. O interesse, especificamente sobre a Sindrome de Down, se
deve ao fato de, na minha turma do quarto ano do Ensino Fundamental, havia um
aluno com Sindrome de Down e, desde aquela época, tenho interesse em entender
COmo € 0 ensino para essas criangas e como elas aprendem.

Partindo desse interesse e motivacdo, optamos por um trabalho de carater
bibliografico e de campo que possa responder 0s meus questionamentos. Para isso,
foi utilizado como base de analises dados qualitativos oriundos de interpretacdes
bibliograficas realizadas em livros, periddicos cientificos, revistas e dados levantados
a partir de questionario aplicado a duas professoras envolvidas com a educacao de

dois alunos com Sindrome de Down e outro questionario aplicado as duas mées dos

'No decorrer do trabalho utilizaremos em alguns momentos a sigla SD para representar Sindrome de
Down



respectivos alunos. O objetivo da pesquisa ficou definido como a acgédo de
compreender e analisar a forma em que os alunos com Sindrome de Down s&o
inclusos nas escolas, discutindo a importancia da formacdo docente adequada bem
como o Atendimento Educacional Especializado.

Assim, nossa monografia ficou organizada da seguinte forma: na primeira
parte da teorizacdo da pesquisa, analisamos o contexto historico, a caracterizacéo e
guestdes relacionadas a familia da crianca com Sindrome de Down; na sequéncia
elencamos as questdes politicas que envolvem a inclusdo de pessoas com
deficiéncia e o processo de inclusdo da crianga com Sindrome de Down no ensino
regular; para completar o quadro das andlises tedricas, finalizamos com discussdes
sobre os processos que dificultam a inclusdo das criancas com Sindrome Down no
ensino regular e a importancia das interacdes sociais para o desenvolvimento
dessas criancas. Para completar, apresentamos no capitulo 5, os dados de nossa
pesquisa de campo, os resultados e discussdo, finalizando com nossas
consideracdes finais.

Pensamos que, nas instituicdes de ensino os trabalhos desenvolvidos com as
criancas nas salas de aulas devem ser de interacdo, socializacdo para que
desenvolvam ao maximo suas potencialidades em todas as areas. A falta de
estimulos e o isolamento acarretam em regressdo do desenvolvimento da crianca,
principalmente as que possuem alguma deficiéncia, com isso, os professores
precisam estar aptos para lidar com as diversas necessidades que possam surgir,
pois a educacdao é o principal agente de transformacéo de qualquer sociedade.

Assim, nossa intengdo é contribuir com informacdes e reflexdes no campo da
educacao inclusiva, levando o professor(a) a refletir sobre sua pratica na formacgéao
social de todos os alunos, principalmente daqueles que mais necessitam de seu

apoio e conhecimento, como os alunos com SD.
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2. CONTEXTO HISTORICO DA SINDROME DE DOWN

A Sindrome de Down (SD) € conhecida como uma condicdo genética que
estd associada a uma alteracdo cromossdmica que provoca uma deficiéncia
intelectual, acarretando atrasos da aprendizagem e do desenvolvimento. Questiona-
se, que a SD sempre existiu na humanidade e, de acordo com Pueschel (2005) e
Schwartzman (1999a)ndo ha uma resposta concreta de que nos tempos passados
existiu a sindrome, mas, ao longo da evolucdo da humanidade e das relacbes
biolégicas, ocorreram diversas mutacdes cromossdmicas e genéticas.

Pueschel (2005) declara que muitas fundamentacdes incertas e
comparacdes foram realizadas por alguns pesquisadores para descobrirem se
existiu a sindrome nos tempos passados, mas nao obtiveram nenhuma certeza. No
entanto, Pueschel (2005)e Schwartzman (1999a) ressaltam em seus textos que na
Cultura dos Olmecas existiram pessoas com tracos semelhantes a SD.

Segundo Pueschel (2005):

O registro antropoldgico mais antigo da sindrome de Down deriva
das escavacdes de um cranio saxonico, datado do século VII,
apresentando modificagdes estruturais vistas com frequéncia em
criancas com sindrome de Down. [...] Os tracos faciais de estatuetas
esculpidas pela cultura Olmec ha quase 3.000 anos foram
considerados semelhantes aos de pessoas com sindrome de Down.
O exame cuidadoso dessas estatuetas, porém, gera duvidas sobre
essa afirmacédo. (PUESCHEL, 2005, p. 45)

Conforme Pueschel (2005) e Schwartzman (1999a), alguns pintores do
periodo da renascenca pintavam as pessoas com algumas das caracteristicas da
sindrome. Na tentativa de identificar criancas com SD nos registros histoéricos,
passou-se a observar diversos quadros antigos, com destaque para Andrea
Mantegna do século XV, que pintou o quadro “Madona e a Crianca”, em que a
crianca representada possui tragos semelhantes da SD.

Para Pueschel (2005), ainda que as deducdes a respeito das criancas
pintadas nos quadros tivessem feicdes parecidas com a SD, nao foi encontrado
nenhum documento sobre pessoas com a sindrome antes do século XIX. Naquela
época existiam poucos documentos, revistas médicas e pesquisadores interessados

no assunto, por isso, as fundamentacdes sao incertas.
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Pueschel (2005) e Schwartzman (1999a) relatam que Jean Esquirol forneceu
a primeira descricdo de uma provavel crianca com SD em 1838. Nos anos
seguintes, outros pesquisadores descreveram criancas com as feicbes da sindrome.
Por volta de 1866, Jonh Langdon Down reproduziu um escrito sobre as
caracteristicas dos individuos com SD, o qual abordava as cores do cabelo, o
formato do rosto, dos olhos, do nariz, entre outras caracteristicas. Down elaborou
um termo para originar as pessoas com a sindrome devido a sua aparéncia oriental,
chamando-os de “mongolismo” e “idiotia mongoloide”, termos atualmente
considerados incorretos e preconceituosos.

De acordo com Pueschel (2005), Schwartzman (1999b), Mustacchi e Rozone
(1990) na década de 1950, o médico francés Jérébme Lejeune estabeleceu relacbes
ao fen6tipo? da Sindrome de Down com o conjunto cromossdmico de uma espécie, a
trissomia do cromossomo 21. Apds esta descoberta, muitos estudos foram
realizados em relacdo as anormalidades cromossdmicas, mas existiam muitas
perguntas que precisavam ser respondidas, as quais exigiriam pesquisas mais
complexas. Para melhor compreensdao sobre a Sindrome de Down é necessario

conhecermos suas caracteristicas.

2.1 CARACTERIZACAO DA SINDROME DE DOWN

A Sindrome de Down, no inicio do século XX, era pensada por alguns
médicos como uma ma formacdo dos bebés que ocorria no inicio da gestacao,
devido a alguma influéncia do meio ambiente ou de problemas no decorrer da
gravidez. Muitos se basearem em informacfes insustentaveis de que a sifilis,
tuberculose, bem como o alcoolismo, fossem causas da SD. Outros acreditavam que
o problema ocorria nos aspectos genéticos (PUESCHEL, 2005).

Por volta de 1956 tornaram-se possiveis 0s exames laboratoriais, para o
estudo dos cromossomos, no qual estabelecia que o ser humano considerado
normal possuia 46 cromossomos em cada célula. Pueschel (2005) expde em seu

trabalho que, apds trés anos a essa data, Lejeune relatou:

[...] que a crianca com sindrome de Down tinha um pequeno
cromossomo extra. Em estudos de tais criancas, ele observou 47

0 fenétipo é o conjunto de caracteristicas bioguimicas, morfoldgicas e fisioldgicas de um organismo.
No qual, sdo determinadas por seu gendtipo (NUSSBAUM, 2001, p. 354).
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cromossomos em cada célula, ao invés dos 46 esperados e, ao invés
dos dois cromossomos 21 comuns, encontrou trés cromossomos 21
em cada célula, o que levou ao termo trissomia 21. Geneticistas
detectaram, subsequentemente, que, além deste, havia outros
problemas cromossémicos em criancas com sindrome de Down, ou
seja, translocacdo e mosaicismo. (PUESCHEL, 2005, p. 54)

De acordo com os escritos de Pueschel (2005), Schwartzman (1999b),
Brunoni (1999), Mustacchi e Rozone (1990), cada célula possui 46 cromossomos,
organizados em pares e por tamanhos, 23 cromossomos Sao provenientes do pai e
23 da mée, no caso da SD, ocorre uma anomalia na distribuicdo e, uma célula, ao
invés de receber os 46 cromossomos, recebe 47 cromossomos e este cromossomo
a mais se liga ao par 21, de onde origina o termo trissomia que corresponde a
Sindrome de Down. Ou seja, a pessoa com SD possui 3 cromossomos 21 em todas
as células.

Nussbaum (2001) aponta que “[...] nos distarbios cromossémicos, o defeito
ndo se deve a um Unico erro no codigo genético, mas a um excesso Oou a uma
deficiéncia dos genes contidos em cromossomos inteiros ou segmentos
cromossOmicos” (NUSSBAUM, 2001, p. 2).

Para Pueschel (2005), Schwartzman (1999b), Mustacchi e Rozone (1990) e
Nussbaum (2001), a Sindrome de Down pode ser causada por trés tipos de
comprometimento cromossdmico, 0s quais sao: a trissomia simples, a translocacgéo
e 0 mosaicismo. Na trissomia simples ocorre a ndo disjuncdo do cromossomo 21, ou
seja, ndo acontece a separacao das células que se espera em uma divisdo celular
normal, desta forma, os dois cromossomos 21 ficam grudados, sendo que 95% das
criangas com SD sé&o decorrentes desta anormalidade. A translocagéo ocorre em 3%
a 4% das criancas. Segundo Pueschel (2005) a translocac¢do acontece da seguinte

maneira:

[...] o nimero total de cromossomos nas células € 46, mas o
cromossomo 21 extra esta ligado a outro cromossomo, entao ocorre,
novamente, um total de trés cromossomos 21 presentes em cada
célula. [...] a diferenca é que o terceiro cromossomo 21 ndo é um
cromossomo “livre”, mas esta ligado ou translocado a outro
cromossomo, geralmente ao cromossomo 14, 21 ou 22; todavia, 0
cromossomo 21 extra ou parte dele também poderia se aderir a
outros cromossomos. (PUESCHEL, 2005, p. 58)

Quanto ao tipo mais raro, 0 mosaicismo, que ocorre em torno de 1% das

criancas, € resultado de um erro de divisbes celulares. Quando nasce um bebé com
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essa anormalidade ¢é possivel observar que ele possui células com 47
cromossomos, bem como outras células com 46 cromossomos, apresentando um
quadro em mosaico. Em vista disso, muitas criancas que nascem com esse tipo
cromossOmico ndo apresentam tracos tdo marcantes, iguais a trissomia simples e a
translocacdo, sendo que sua média intelectual € superior aos outros casos.
Pueschel (2005) aponta que, ap0s muitos estudos realizados nos ultimos anos,
descobriu-se que o cromossomo 21 extra completo ndo € o responsavel pelas
desordens ocorridas nas pessoas com SD, mas sim um pequeno segmento do braco
longo desse cromossomo.

De acordo com os expostos de Pueschel (2005) e Schwartzman (1999b),
estima-se que em 70% a 80% dos casos de SD, o cromossomo extra é decorrente
das maes e, um dos fatores que consideram de risco, é a idade materna. Apos os 35
anos de idade as mulheres correm o risco de gerarem um filho com a sindrome. As
mulheres ja nascem com todos os 6vulos no ovario, sendo assim, a fungdo do ovario
possui um tempo de vida, ao passar dos tempos vai ocorrendo uma falha na
ovulacdo, chegando a perder todo o seu estoque de ovario. Diferentemente dos
homens que produzem o0s espermatozoides continuamente desde a adolescéncia.
Mesmo assim, 20% a 30% dos casos provém dos pais, resultado de uma falha na
divisao celular no espermatozoide.

Pueschel (2005) salienta que existem alguns diagndésticos pré-natais
disponiveis para descobrir se o feto tem Sindrome de Down, como a triagem de alfa-
fetoproteina, a amniocentese e a amostra vilo-corial. Nussbaum (2001) explica que a
triagem de alfa-fetoproteina corresponde a um exame sanguineo no qual se mede o
nivel de alfa-fetoproteina no sangue da mée durante a gravidez. A alfa-fetoproteina
€ uma proteina produzida pelo figado fetal e esta presente no fluido amnidético, ele
atravessa a placenta e vai para o sangue da mae. Os niveis dessa proteina € que
vao indicar a presenca ou ndo de problemas no feto. Amniocentese pode ser
realizada entre a décima quarta até a décima sexta semana de gravidez, este
procedimento é realizado para obter uma amostra do liquido amniético, sendo
necessario para a realizagdo, um aparelho de ultrassonografia para guiar a agulha
coletora de materiais ao abdome materno. A amostra de vilo-corial é feita pela
analise de uma parte da placenta, sendo retirada com uma agulha, pela vagina ou
pela barriga, dependendo da posicdo em que a placenta se encontra. Pode ser

realizada a partir da oitava e décima semana de gravidez. Tais exames sdo de
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técnicas invasivas, ou seja, exames que provocam 0 rompimento das barreiras
naturais e penetram em cavidades do organismo, correndo o risco de prejudicar o
feto. Apds o nascimento da crianca, o diagnostico pode ser confirmado por um
exame do caribtipo, que corresponde ao estudo dos cromossomos.

De acordo com Schwartzman (1999b), as caracteristicas das pessoas com
Sindrome de Down sdo determinadas pelos genes, iguais a todos o0s seres
humanos. Desta forma, as caracteristicas fisicas entre as criancas com SD sao
comuns e semelhantes entre si, além de visivelmente perceptiveis. No entanto, ndo
sdo todas as criangas que possuem as mesmas caracteristicas.

Segundo as Diretrizes de atencdo a pessoa com Sindrome de Down
(BRASIL, 2012) e mais os apontamentos de Pueschel (2005) e Schwartzman
(1999b), as caracteristicas que as pessoas com Sindrome de Down possuem sdo: a
cabeca € considerada pequena em comparagdo com outras criangas que nao
possuem essa anormalidade cromossomica; as moleiras sdo maiores e demoram
mais para se fechar; a parte posterior da cabeca € um pouco achatada, conhecida
como branquicefalia; alguns possuem falhas no cabelo, ou as vezes a perda total do
mesmo; O rosto apresenta um contorno achatado, tendo as palpebras dos olhos
estreitas e obliquas, “[...] A dobra de pele (dobra palpebral) pode ser vista em muitos
bebés nos cantos internos dos olhos. [...]" (PUESCHEL, 2005, p. 79); as orelhas sao
pequenas e a dobra superior geralmente sdo dobradas; o pescoco possui uma
aparéncia larga e grossa; “A bocada criangca com sindrome de Down € pequena.
Algumas criancas mantém a boca aberta e a lingua pode projetar-se um pouco”
(PUESCHEL, 2005, p. 80) e os dedos dos pés sao frequentemente curtos, tendo um
grande espaco entre o primeiro e o segundo dedo.

Muito dos fatores citados em relacdo as caracteristicas fisicas, nao
prejudicam o desenvolvimento da saude do individuo. Contudo, as pessoas com
Sindrome de Down tém mais possibilidades de terem alguns 6rgdos do corpo
prejudicados, gerando mais problemas médicos, do que outras pessoas sem essa
desordem. Se os tratamentos e os cuidados forem feitos logo quando crianca nasce,

esses poderédo ter boa saude e um bom desenvolvimento.

2.2 A CRIANGA SINDROME DE DOWN E A FAMILIA



15

De acordo com larocrinski e Fogaga (2011) e Casarin (1999), a descoberta de
um filho com Sindrome de Down ndo é uma noticia encantadora para 0os pais em um
primeiro momento, causando um choque que pode provocar comportamento de
desespero, sofrimento, desamparo, ndo sabendo lidar com o fato de ter um filho com
necessidades educacionais especiais. Murphy (2005) ressalta que alguns pais
tentam escapar da realidade, tendo a esperanca de que o diagnéstico tenha sido um
erro. Com isso, muitos casais que recebem a noticia ndo conseguem comunicar-se
entre si, entram em conflito, ndo conseguem informar aos parentes que o filho tem
uma deficiéncia, gerando inseguranca, tristeza e negacao.

O processo de aceitacao e relacdo afetiva com a crianga por parte dos pais
pode variar, em alguns casos 0 processo de aceitacdo ocorre em um periodo curto,
ja em outros casos pode durar meses e até anos. Passado o periodo de
rejeicao/aceitacdo, muitos pais sentem-se culpados por terem, em um momento,
rejeitado seu filho, mas na verdade nao foi o filho que foi rejeitado e sim a SD. A falta
de informacbes provoca medos e angustias, por ndo saberem lidar com a nova
situacdo. Entdo, neste momento, 0os pais precisam ter unido para lidar com as
dificuldades que ir&o surgir com o tempo (MURPHY, 2005).

A crianca com Sindrome de Down desenvolve-se como todas as pessoas, se
estimulada desde bebé. Schiavo e Rib6é (2007) apontam a importancia em
desenvolver todos os sentidos da criangca para o melhor aproveitamento de
experiéncias e aquisicdbes de conhecimentos para seu desenvolvimento. Desta
forma, principalmente para as criangas com SD, os estimulos devem ser frequentes,
pois essas criancas possuem dificuldades para realizarem determinadas funcdes e
atividades devido aos atrasos de aprendizagem e desenvolvimento. Com isso,
quanto mais compartilhamento de experiéncias com as pessoas a sua volta, maior
sera o seu desenvolvimento, inteligéncia e autonomia.

Alton® (2008) afirma que alguns fatores podem inibir o aprendizado da crianca
com SD, como o desenvolvimento tardio em relagdo a coordenagdo motora grossa e
fina, o déficit da memoria auditiva recente, tornando a sua capacidade de
concentracdo menor, essas criangas possuem maiores dificuldades na retencéo de

conteudo, em relagcdo ao pensamento abstrato e o raciocinio légico. Com isso, €

3 Sandy Alton, que faz parte da Associagdo de Sindrome de Down, fez um folheto explicativo sobre o
perfil de aprendizagem de uma crianga com Sindrome de Down e as boas praticas para a educacéo,
cujo o nome é “Incluindo Alunos com Sindrome de Down na Escola”, o folheto foi distribuido pelo
Ministério da Educacéo Britanico e foi traduzido para o portugués por Patricia Almeida em 2008.
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necessario desde o0 nascimento da crianca que seja estimulada de forma
significativa, para que com o tempo possa se desenvolver da melhor forma, sem
prejudicar suas funcoes.

Por isso, € importante que a familia se desfaca rapidamente do luto pela
morte do filho perfeito e idealizado e assuma o compromisso de educar seu filho ou
filha nas condicbes que lhe é dada. Quanto mais cedo os estimulos motores,
cognitivos e sensitivos comecarem a ser trabalhados com as criancas com SD, mais
cedo ocorrerdo os avancgos educativos.

Para que a crianga com SD se desenvolva integramente € necessario que
seja promovida a interagdo social, que essa crianga participe ativamente dos

contextos sociais, entre eles, da escola inclusiva.
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3. AS POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO INCLUSIVA

Da exclusdo e segregacdo a integracdo e inclusdo das pessoas com
necessidades especiais nas redes regulares de ensino, a Educacao Inclusiva
passou por diversos paradigmas até intensificar-se e se fortalecer como principio
que atende a base legal da Educacéao para Todos. De acordo com o0s expostos de
Silva (2009) os aspectos sociais, econdémicos, bem como culturais estao
relacionados ao modo em que se tem observado as diferencas dos individuos na
sociedade, desta forma, os movimentos foram se modificando ao longo do tempo.
Sendo assim, o progresso da exclusdo a inclusdo transcorreu por um longo periodo
e considera-se que ainda esta em curso.

Segundo Silva (2009), no periodo da Idade Média os deficientes eram
considerados como pessoas demoniacas, que faziam parte de atos de bruxarias,
com isso, nao tinham oportunidades de se escolarizarem, eram restritos ao convivio
familiar e excluido das escolas, pois ndo eram considerados aptos e em condi¢cdes
de realizarem as acdes escolares.

Desde a Idade Antiga a Idade Média, as pessoas que apresentavam alguma
deficiéncia intelectual, bem como mental ndo eram aceitas pela sociedade, eram
consideradas como individuos sobrenaturais, de origem demoniaca, que promoviam
a bruxaria. Acreditavam que eram uma ameaca para a humanidade e para o
seguimento das espécies, sendo gque no inicio da ldade Antiga eram mortos logo
apos o nascimento (PUESCHEL, 2005).

Com o passar do tempo, foram reconhecidos como doentes e surgiram 0S
primeiros hospitais psiquiatricos. Tais hospitais tinham como objetivo proteger a
sociedade das pessoas com deficiéncias, compreendendo que esses individuos
poderiam oferecer riscos a outras pessoas sem deficiéncia (PELLIZZARO;
BORGES, 2011).

A partir da metade do século XIX e inicio do XX as pessoas com deficiéncias
passaram a serem inseridas nas instituicdes assistencialistas, estas foram
construidas distantes das cidades para que os individuos néo tivessem comunicagao
com outras pessoas. Nesse periodo ndo tinham direito de frequentar as escolas
regulares do ensino publico e eram atendidas em instituicbes especializadas, no
gual eram separados a partir das necessidades individuais. Esta fase ficou

conhecida como a fase da segregacao (SILVA, 2009).
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Conforme os apontamentos de Silva (2009), ap0s este periodo surgiu a
necessidade de construir escolas voltadas para todos os cidadaos, para que as
pessoas com necessidades especiais pudessem ter acesso a educagcdo e
integracao.

Pellizzaro e Borges (2011) apontam que nos tempos atuais as relacoes
sociais dos deficientes evoluiram em razdo da evolugdo do conhecimento publico.
Antes, 0 que era restrito apenas a saude, agora ganha espaco na sociedade, no
meio educacional. Esse reconhecimento passou a acontecer em meados do século
XX quando surgiram as primeiras instituicdes voltadas para o atendimento as
pessoas com deficiéncias, o Instituto Pestalozzi, as APAESs e, na década de 1960, a
criacdo do Atendimento Educacional Especializado. Foi a partir das décadas de
1970 e 1980 que a integracédo escolar das pessoas com deficiéncia teve inicio, de
modo que tivessem direitos de convivéncia igualitaria na sociedade.

De acordo com Santos e Paulino (2008), a integracdo remete ao fato de o
individuo ser inserido no meio escolar tendo que se adaptar ao ambiente, ou seja, a
adaptacdo parte do sujeito e a escola continua com a mesma estrutura, mesmo
curriculo, mesmo Projeto Politico Pedagdgico. No entanto, a integracdo abriu as
portas para que o processo de inclusédo surgisse, tendo como finalidade minimizar o
processo de exclusdo do aluno, por conseguinte, a escola passou a ter principios de
adaptacdes escolares para atender as necessidades dos alunos, de modo que
possam se desenvolver adequadamente com educacdo de qualidade e adquirir
conhecimentos e autonomia. Desta maneira, as escolas propiciaram mudangas em
seus curriculos, estruturas e qualificacdo docente para o0 atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos. Foi a partir deste movimento que
as pessoas com deficiéncias passaram a ganhar espaco na sociedade.

A Declaracéo Universal dos Direitos Humanos de 1948 (UNESCO, 1948), foi
a primeira a declarar o movimento de luta em beneficio da garantia de direitos a
todos os cidadaos, de forma legal, sem distincdo de cultura, raca, deficiéncia, status
sociais, dentre outras categorias, de carater nacional e internacional. O artigo 26°
aponta que “[...] todo ser humano tem direito a instru¢do” de forma gratuita, nos
graus elementares e fundamentais, em vista disso o primeiro € obrigatério e, no
artigo 7°, o documento afirma que todas as pessoas sao iguais perante a lei, sem

distingdo, tendo direito a protecéo a qualquer tipo de discriminacdo. A partir desse
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momento, as pessoas passaram a ter os seus direitos legalmente garantidos,
principalmente as pessoas com deficiéncia (UNESCO, 1948).

Foi a partir da década de 1990 que os principios da educacdo publica
inclusiva ganharam destaque mundial, tendo como base acfes democraticas. O
destaque surgiu com a Declaragdo Mundial sobre Educacgédo para Todos del1990
(UNESCO, 1990) na cidade de Jomtien — Tailandia e a Declaragdo de Salamanca
sobre os Principios, Politica e Praticas na Area das Necessidades Educativas
Especiais de 1994, realizada na cidade de Salamanca — Espanha (UNESCO, 1998).

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos tem como finalidade
amparar as necessidades béasicas de aprendizagem de todos os individuos. No
artigo 3°, a Declaracdo salienta a universalizacdo ao acesso a educacdo e a
promocdo de equidade, sendo apontado no tépico 5 desse mesmo artigo, que as
necessidades basicas para aprendizagem das pessoas com necessidades especiais
precisam de atencao especial, e que necessitam ser tomadas medidas para garantir
a igualdade ao acesso a educacédo (UNESCO, 1990).

Com isso, um dos principais documentos mundiais e referenciais para a
educacéo inclusiva € a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1998) que reafirma o
direito de todos os cidaddos ao acesso a educacao, abordando o direito de todas as
criancas a terem a oportunidade de manter-se nas escolas. No documento esta a
incumbéncia da Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educativas Especiais,
representada por noventa e dois paises e vinte e cinco organizacdes especiais, que

declaram:

[...] compromisso em prol da Educagéo para todos, reconhecendo a
necessidade e a urgéncia de garantir a educacdo para as criancas,
jovens e adultos com necessidades educativas especiais ho quadro
de sistema regular de educacao, [...], também por este meio, o
Enquadramento da Acc¢do na area das Necessidades Educativas
Especiais, de modo a que 0s governos e as organizacbes sejam
guiados pelo espirito das suas propostas e recomendacdes.
(UNESCO, 1998, p. 1)

O acesso a educacao é direito de todos os cidadéos e esta regulamentado
nos termos da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), no Estatuto da Crianga
e do Adolescente — ECA - Lei 8.069/90 (BRASIL, 1990) e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional — LDB — Lei 9.394 sancionada em 20 de dezembro de
1996 (BRASIL, 1996).
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A Constituicdo Federal, no artigo 205°, da sec¢ao | da Educacéo, estabelece
que € dever do Estado e da familia, garantir o direito de todos os cidad&os ao
acesso a educacdo nas instituicbes de ensino, em que, “[...] sera promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 1988). Conforme os expostos do artigo, podemos ressaltar que a
educacao é um direito de todos, sem distin¢do e discriminacéo das pessoas, no qual
nao havera restricdo em relacdo a este direito, mesmo havendo diferencas culturais,
politicas, sociais e o individuo apresentando necessidades especiais. Diante disso, 0
Estado tem o dever de garantir e oferecer recursos, de modo que 0s alunos possam
se devolver conforme os objetivos estabelecidos na Constituicdo para a educacéao,
desenvolvendo o individuo de forma integral, para o desempenho da cidadania e a
qualificagcéo profissional (BRASIL, 1988).

O ECA (BRASIL, 1990) aponta no artigo 53° o direito a educacéo da crianca e
do adolescente, visando também o preparo ao exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho. Consoante ao artigo 205° da constituicdo, os trés
objetivos para a educacdo sao apresentados no artigo 53° do ECA, que vem
ressaltar o objetivo da educacgédo, bem como a garantia de seu direito de forma
publica e gratuita a crianca e ao adolescente.

Na LDB, Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996), o artigo 5° assegura gque 0 acesso a
educacdo basica é direito publico e subjetivo a todos os cidadaos, inclusive aos
individuos que n&o ingressaram no ensino na idade adequada. Deste modo,
qualquer cidaddo tem o direito de exigi-lo do poder publico. Apesar das pessoas com
deficiéncia terem os mesmos direitos, muitos desconhecem que € obrigacdo do
estado oferecer o atendimento escolar a todos as criangas.

A Constituicdo Federal de 1988, no artigo 208°, estabelece que é dever do
Estado a garantia de educacéo a todos os cidadaos, e o inciso lll aponta o “[...]
atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988). O artigo estabelece
um direito subjetivo do individuo em estudar de forma gratuita, dos 4 aos 17 anos na
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, ndo estando incluso a Educagéo
Superior. O termo “preferencialmente” ndo é sinbnimo de “obrigatoriamente”,
portanto, abre possibilidades de rejeicdo da matricula de criangas com deficiéncia

nas escolas regulares, visto que nem todas as escolas estdo preparadas para
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receber alunos com algumas necessidades educacionais especiais, devido a sua
estrutura, bem como materiais necessarios e ndo possuirem profissionais
especializados (BRASIL, 1988). Para resolver essa questao, a partir da Lei n® 7.853
(BRASIL, 1989) fica estabelecido que nenhuma instituicdo de ensino pode recusar a
matricula de alunos com deficiéncia, fato que, no caso da ndo existéncia estrutural
fisica e de recursos humanos na escola, essa deve adequar-se e buscar, junto ao
governo, resolver o problema.

A atual LDB (BRASIL, 1996), titulo Il do direito a educacéo, artigo 4°, coloca

em operacdo o dever do estado em relacdo a educacao escolar publica em garantir:

lll - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL,
1996, art. 4°)

As politicas publicas para a educacdo inclusiva procuram minimizar a
exclusdo dos individuos que ingressam nas escolas, buscando a socializacdo e
inclusdo na comunidade escolar. No entanto, o processo de inclusédo passa por
muitas dificuldades, uma delas é a falta de professores qualificados nas instituicées
de ensino, bem como um ambiente adequado e materiais necessarios para o bom
andamento e desenvolvimento das aulas para os alunos.

A partir dos estabelecimentos legais, as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Basica de 2001, fundada pela Resolucdo n.° 02/2001
(BRASIL, 2001), confirma e estabelece como pratica a garantia dos direitos
universais da educacdo, a atencdo a diversidade e o respeito as diferencas. O
documento aponta que as instituicdes de ensino devem se adequar as necessidades
de seus alunos e, ndo os alunos terem que se adequar a escola, em vista de atender
a diversidade da escola, trabalhando de modo a conquistar mudancas na gestéao e
na pratica pedagogica. Isso representa um avanco, visto que os individuos com
deficiéncia eram atendidos separadamente e excluidos do processo de educacéo.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva de 2008 (BRASIL, 2008), visa integrar politicas publicas para assegurar
uma educacao de qualidade para todos os alunos. O documento tem como objetivo
garantir a participacdo e a aprendizagem de pessoas com deficiéncias e outras

necessidades especiais, garantindo o:
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[...] acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade
da modalidade de educacao especial desde a educacéo infantil até a
educacao superior; oferta do atendimento educacional especializado;
formagcdo de professores para o0 atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, has comunicacdes e
informacéo; e articulacdo intersetorial na implementacgéo das politicas
publicas. (BRASIL, 2008, p. 14)

E importante ressaltar que, embora existam diversas declaracdes
estabelecendo os direitos dos cidaddos com necessidades especiais, os individuos
com deficiéncia intelectual possuem uma declaracdo especialmente direcionada a
eles que é a Declaragdo de Montreal sobre a Deficiéncia Intelectual de
2004(OPS/OMS, 2004).

A Declaracado de Montreal tem como propdsito apoiar e defender os direitos
especificamente das pessoas com deficiéncia intelectual, contribuindo para uma
melhor condi¢do de vida e o exercicio de seus direitos. No documento consta, no
artigo 3°, a obrigatoriedade do Estado em:

Proteger, respeitar e garantir que todos os direitos civis, politicos,
econdmicos, sociais e culturais dos cidaddaos com deficiéncia
intelectual, sejam exercidos de acordo com as legislacbes e a
declaracéo dos Direitos Humanos. (OPS/OMS, 2004, p. 3)

A mesma declaracdo afirma os direitos de todas as pessoas com deficiéncia,
ratificados por declaracfes, conven¢des e normas internacionais.

De acordo com Litwinczuk (2011) é por meio das politicas publicas que a
sociedade tem obtido um grande incentivo na educacao inclusiva, de modo que as
instituicdes de ensino cooperem com a formacgéao e aprendizagem do individuo.

Nao obstante, independentemente de estarem estabelecidos os direitos dos
cidadaos com necessidades especiais nas legislacdes e declaracdes, o processo de
inclusdo € um caminho longo que esta constantemente em busca de minimizar as
exclusdes da sociedade, tornando-a mais democratica e igualitaria. A perspectiva
inclusiva educacional deve ser no sentido de tentar reduzir a exclusao, de modo a
aumentar a participacdo do individuo nos processos educacionais.

Segundo Santos e Paulino (2008) e Silva (2009), os processos inclusao e

exclusdo na educacdo ndo estdo separados, mas interligados e associados aos
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problemas sociais, culturais, econémicos e politicos de cada regido e contexto
histérico. Desta forma, a inclusdo tem como pressuposto que todas as pessoas
devem interagir, participando de diversos grupos, ndo sendo excluidos,
independentemente de suas dificuldades. Vale ressaltar que, na inclusdo escolar,
cabe a instituicdo de ensino adaptar-se aos seus alunos, criando novas formas de
aprendizagem significativas, proporcionando o desenvolvimento de todos. A
excluséo leva ao isolamento, discriminagao e preconceito.

De acordo com os autores Santos e Paulino (2008):

[...] Inclusdo e exclusdo sdo conceitos intrinsicamente ligados, e um
nao pode existir sem 0 outro porque inclusdo é, em Ultima instancia,
a luta contra exclusdes. Analisando desta forma podemos entédo
afirmar que sempre existira a luta por uma educagéo inclusiva. Se
exclusGes sempre existirdo, a inclusdo nunca podera ser encarada
como um fim em si mesmo. Inclusdo sempre é um processo
(SANTOS; PAULINO, 2008, p. 12).

A sociedade tem um papel importante para a educacédo inclusiva nas lutas
pelo acesso e garantia de cumprimento de seus direitos. E preciso garantir o direito
de todas as pessoas com necessidades especiais ao acesso aos ambientes familiar,
escolar, social, cultural e politico que contribuem para o desenvolvimento e

autonomia.
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4. PROCESSO DE INCLUSAO DA CRIANCA COM SINDROME DE DOWN NO
ENSINO REGULAR

O processo de inclusdo escolar tem como referéncia e principio a construcao
de medidas educacionais com a demanda de minimizar a exclusdo, com isso, a
crianga ganha espago no processo educativo, livre de qualquer barreira que lhe
possa atravessar o caminho no processo de aprendizagem (SANTOS; PAULINO,
2008).

De acordo com os escritos de Santos e Paulino (2008), para que 0 processo
de inclusédo seja promissor, tem-se a necessidade de mudancas nas praticas e no
olhar das pessoas em relacdo aos individuos com necessidades especiais, que,
implica na quebra de paradigmas excludentes. Sendo necessaria a reformulacdo de
politicas para o ensino, tendo como objetivo a educacéo de qualidade, em que todas
as pessoas tenham acesso e permanéncia.

A inclusdo é dificultada quando se inclui uma crianca com necessidades
especiais na escola regular sem que esta possua professores formados e
especializados. Professores que nao tenham conhecimento sobre a incluséo, sobre
as necessidades que seus alunos possuem e suas limitagbes, podem tornar a
frequéncia no ensino regular em algo desvantajoso para o0s alunos com
necessidades educacionais especiais.

Serra (2008) aponta que:

E preciso ter claro que para a conquista do processo de inclusio de
gqualidade algumas reformula¢cbes no sistema educacional se fazem
necessario. Seriam elas: adaptacdes curriculares, metodolégicas e
dos recursos tecnoldgicos, a racionalizacdo da terminalidade do
ensino para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do Ensino Fundamental, em virtude das necessidades
especiais, a especializacdo dos professores e a preparacdo para o
trabalho, visando & efetivagdo da cidadania do portador de
necessidades especiais. (SERRA, 2008, p.38)

Na opiniao de Melo, Lira e Facion (2009), independentemente de toda batalha
enfrentada em diversos paises do mundo, para a garantia do direito de todas as
pessoas ao acesso a uma escola regular, para introduzirem uma politica inclusiva,
nao é possivel oferecer um ensino de qualidade para todos os alunos, sejam eles
deficientes ou ndo. Os autores questionam se € possivel falar da inclusdo na forma

como foi pensada na Declaragdo de Salamanca, pois 0 que € exposto na
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Declaracdo é uma reformulacdo de um todo na sociedade e ndo apenas escolar,
devem estar todos os ambitos interligados, de modo a minimizar as desigualdades

existentes. Em razao disto:

E necessario que todas as criancas possam estar na escola, sim,
mas com a garantia de desfrutar, no &mbito social, de uma vida mais
digna, pois de nada adianta planejarmos leis e politicas voltadas para
0 ambiente escolar, se hdo promovermos no social uma equidade
econdmica capaz de ndo sO levar os alunos para a escola, mas,
principalmente, de reduzir a exclusdo a que se encontram
submetidos inimeros seres em nossa sociedade. (MELO; LIRA;
FACION, 2009, p.61)

N&o obstante, a realidade de uma educacéo igualitaria e de qualidade para
todos estd muito distante daquela idealizada. Conforme os relatos dos autores,
vivemos em uma sociedade carente de recursos, principalmente na area da
educacdo, tendo caréncia nos materiais didaticos, estrutura fisica, bem como a
desmotivacao dos professores para atuarem nas salas de aula. Destarte, cabe as
instituicbes de ensino adequar-se aos seus alunos, tanto em sua estrutura fisica,
como no curriculo, no Projeto Pedagdgico. No entanto, a implantacdo de uma
educacdo inclusiva demanda muito tempo, sendo uma tarefa coletiva e nao
individual, a qual abrange as esferas governamentais, a sociedade, a instituicdo de
ensino e o proprio individuo (MELO; LIRA; FACION, 2009).

Uma das principais formas de efetivar-se uma educacdo inclusiva é,
primeiramente, a mudanca de pensamento dos proprios professores que possuem
em sala de aula alunos com necessidades especiais. Uma das barreiras para o
processo de aprendizagem do aluno € o preconceito e a discriminacdo que algumas
vezes € praticada pelo proprio docente, no entanto, ndo sdo todos os profissionais
que apresentam esta postura. Em razao disso, os professores podem deixar de
olhar e observar as potencialidades e os conhecimentos que esses alunos possuem
e enfatizar apenas as dificuldades e limitacdes.

Cabe ao professor conhecer as potencialidades de desenvolvimento de cada
aluno, com deficiéncia ou ndo, uma vez que, em uma sala de aula ha alunos com
diversos niveis de conhecimento e desenvolvimento de aprendizagem. Mediante o
exposto, o professor, juntamente com a ajuda da equipe escolar, precisa adequar-se
e modificar os seus métodos de ensino para que possa estimular o desenvolvimento
da aprendizagem de todos seus alunos (DUARTE; MANZOLI, 2009).
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Segundo Carvalho (2004):

[...] culpabilizar o aluno pelo seu insucesso é perverso e injusto, ndo
admitir que ha fatores intrinsecos a ele e que podem gerar exclusédo
€ negar-lhe o direito a diferenca. Tal atitude pode ser interpretada
como uma forma sutil de rejeicéo, correndo-se o risco de ndo serem
tomadas as devidas providéncias para a remocao das barreiras que
enfrentam para aprender e participar. (CARVALHO, 2004, p. 71)

Para remover as barreiras que ocorrem no processo de inclusdo em relacao a
participacdo e aprendizagem dos individuos, segundo Carvalho (2004), € necessario
a busca de formas de acessibilidade e apoio a essas pessoas, de modo a garantir 0s
seus direitos. Com isso, € possivel promover mudancas para efetivar novas acdes
didaticas inclusivas para que as pessoas que tenham necessidades especiais
possam permanecer nas escolas. Para que isso ocorra € importante, primeiramente,
identificar quais as barreiras que enfrentam, processo que implica um trabalho
coletivo e néo individual.

De acordo com os estudos desenvolvidos por Duarte e Manzoli (2009) os
professores nas salas de aulas, para trabalharem com os alunos que possuem
necessidades educacionais especiais, em especial a crianga com SD, precisam ter
paciéncia, visto que demanda um maior tempo para que esses alunos aprendam e
se desenvolvam. Em suma, para a realizacéo das atividades escolares, o professor
necessita de um tempo maior, tempo para a preparacdo e acompanhamento
individual da execucéo da atividade pelo aluno. O ensino individualizado consiste em
dar mais apoio, tirar as duavidas, estar atenta ou atento para as dificuldades que
possam surgir no decorrer da execuc¢ao da atividade.

Para que ocorra um ensino individualizado € necesséario que tenha um
professor mediador em sala que possa acompanhar o aluno que apresenta algum
tipo de deficiéncia, explanando os contetudos de forma mais clara, com linguagem
acessivel e com maior tempo, bem como conversas individuais, dando tempo e
oportunidade para que possam elaborar seus pensamentos. Para o aluno com SD é
mais importante este tipo de ensino, pois, com a mediagao direta de um professor
especializado, eles conseguem aprender e prestar mais atencéo, conseguindo reter
na memoria o que foi ensinado de modo a compreender e interpretar as informacgdes
transmitidas a eles (DUARTE; MANZOLI, 2009).

Um dos principais pontos que sdo relatados em estudos sobre inclusdo, além

da formacédo adequada dos professores é a adaptacdo do curriculo escolar para
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trabalhar com os alunos com necessidades especiais. Duarte e Manzoli (2009)
apontam, em virtude disso, que € necesséario aos alunos com sindrome de Down
apresentar conteudos de maneira dosada, que ndo os cansem. Ha a necessidade de
modificar a didatica e a metodologia na hora de transmitir os conteudos, visto que
tais alunos precisam de um ensino com materiais concretos pelo fato de n&o
conseguirem, com facilidade, absorver os conceitos abstratos.

Com as observacdes que obteve em sua pesquisa, Simioni (2011) ressalta a
importancia de o professor propiciar aos seus alunos um ambiente em que todos
possam interagir. Diante disso, a organizacdo dos moéveis da sala se torna
necessdaria para se obter mais espacos para a construcdo de um ambiente mais
agradavel e de interacdo. O ambiente pode oportunizar aos alunos uma
aprendizagem cooperativa, com trabalhos em equipe de modo a criar relacbes
positivas, bem como produtivas. Para que haja uma educacéo inclusiva é necessario
envolver a todos e ndo apenas a criangca com SD ou a que apresenta necessidades
educacionais especiais. A autora aponta que as mudancas realizadas no ensino,
como as adaptacoes curriculares, trabalhos em grupos, formacdes de duplas para a
realizacdo de atividades, atividades ludicas e diferenciadas, contribuem para o
desenvolvimento do aluno com SD significativamente.

De acordo com Simioni (2011), para que o processo de inclusdo escolar
ocorra com o0s alunos com Sindrome de Down s&do necesséarias adaptacdes no
curriculo  comum, propondo novas estratégias que possam alcancar o
desenvolvimento do aluno, assim, tais propostas de atividades devem ser
fundamentadas em uma prética eficiente e significativa. Um ponto importante para a
efetivacdo de uma educacao inclusiva é a mediacéo e interacdo do professor com
aluno, e a paciéncia de entendé-lo e compreender o seu tempo de aprendizagem.

Uma das formas de aprendizagem prazerosa para as criangas € o ensino de
forma ladica com a utilizacdo de brinquedos e jogos, trabalhando a imaginacéo e a
fantasia que contribui para a autonomia e desenvolvimento da aprendizagem a partir
da interacdo com instrumentos com significagdes sociais. Com isso “[...] o ludico é
uma forma de desenvolver, nas criancas das séries iniciais, atitudes como:
cooperacao, solidariedade e, ainda, oportunidades de conviver com as outras
criangas, propiciando o exercicio da socializacdo e interagdo.” (SIMIONI, 2011, p.
83).
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De acordo com Alton (2008), o que facilita o processo de aprendizagem do
aluno com SD sao atividades que envolvem o reconhecimento visual, o uso de
materiais manipulaveis, sempre articulado com a oralidade. A crianga com SD possui
um déficit na memoaria auditiva recente que compromete o processamento auditivo,
com dificuldade para o armazenamento da lingua falada, como para processar,
manter, assimilar ou entender a palavra pronunciada. Em vista disso, podem ocorrer
problemas na fala e na linguagem.

Alton (2008) aponta que as atividades concretas que possuem objetos para
relacionar com as atividades escritas e orais contribuem para aprendizagem dos
alunos com sindrome de Down, em razdo de que possuem maior capacidade para o
aprendizado visual. A dica € de que se deve utilizar objetos como cartdes, figuras,
fotos, objetos representativos, que possam ser associadas as palavras. Desta forma,
as criangas conseguem associa-las e, ao ouvir a palavra conseguem identificar a
imagem, tal atividade pode ser desenvolvida de diversas formas, conforme a
criatividade do professor e os recursos adequados, para tal finalidade.

No entanto, tais atividades com materiais manipulaveis sdo consideradas por
muitos professores um recurso dificil de desenvolver, trabalhar com algo novo e
diferente do que esta acostumado gera inseguranca e desconforto. Sabe-se que a
crianga consegue se desenvolver melhor com jogos e brincadeiras, desta maneira,
cabe ao professor se aperfeicoar e buscar recursos para as suas aulas (SIMIONI,
2011).

Alton (2008) aponta estratégias que contribuem para o desenvolvimento da
crianga, como a importancia de limitar as instrugdes verbais, mencionando-as uma
de cada vez, de modo a dar tempo para que a criangca possa processar o comando.
E necessario que o professor repita as informacées faladas individualmente ao aluno
com SD, para que ele possa compreender, em razdo de que as crian¢cas com SD
geralmente apresentam uma concentracdo menor e séo distraidas facilmente.

Para os alunos com sindrome de Down é relevante a construcdo de
atividades curtas e com menor tempo, variando o nivel de dificuldade das tarefas. A
utilizacado de recursos diferenciados é essencial para que aumente o interesse da
crianga por mais tempo na atividade (ALTON, 2008).

A crianca com sindrome de Down se adequa muito bem a rotina, a ambientes
estruturados e atividades concretas, uma vez que, com a rotina eles ficam mais

seguros e confiantes. As mudancas que ocorrem na estrutura ou na rotina podem
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causar transtornos as criancas, com isso, a fim de ocorrer algumas mudancas no
ambiente é necessério dispor de tempo para a preparacdo antecipada da crianca,
pois ela pode levar algum tempo para se adaptar as transicées ocorridas. Quando
houver mudancas na rotina, deve-se preparar a crianca com antecedéncia e
comunicar aos pais sobre as mudancas ocorridas. Dessa maneira, é importante para
os alunos com SD que seja explicado o calendario com os horarios das atividades e
as regras da instituicdo escolar. As explicacbes devem ser sempre de maneira clara
e objetiva, com auxilio de desenhos e imagens para que a crianca possa
compreender a rotina escolar. A construcdo do horario pode ser feita de maneira
visual, utilizando-se de imagens, desenhos, fotos, objetos e palavras. No inicio do
dia o aluno podera ser informado sobre o que sera realizado durante todo o dia, é
essencial que o aluno saiba qual sera a préxima atividade (ALTON, 2008).

Além desses cuidados, Duarte e Manzoli (2009) mencionam sobre a revisdo
de atividades do dia anterior, no qual, sdo importantes e essenciais, pois faz com
gue os alunos lembrem-se das atividades realizadas, contribuindo com a apreensao
dos conteudos trabalhados, revisdo dos pontos que ficaram confusos e reproducéo
das atividades como forma de confirmacao de que foram compreendidas.

Um dos pontos apresentados no texto de Alton (2008) sobre o
desenvolvimento da crianga com SD na escola € o seu comportamento, que por
vezes pode ser entendido como a natureza propria da crianca com SD, por
consequéncia que a crianca com SD pode apresentar diversos problemas de
comportamento. Todavia, isso pode acontecer por diversos motivos, como a
frustragéo, a ansiedade, a vulnerabilidade aos conflitos tipicos de qualquer crianca.

De acordo com Simioni (2011), é importante que o docente busque propostas
gue possam superar os obstaculos que enfrentam os alunos com SD, ndo olhando a
deficiéncia, mas sim o aluno. A autora aponta que € necessario que o professor
conheca bem o seu aluno para que possa contribuir com as interacdes e praticas
pedagogicas eficientes. Desta forma, se faz necessario novas estratégias e
materiais diferenciados para trabalhar com esses alunos, para atender a
necessidade de cada um.

Simioni (2011) enfatiza:

[..] pode-se afirmar que existem muitas barreiras a serem
transpostas, como, por exemplo, a cultura escolar, a formacédo do
professor e a valorizacao de identidade do aluno, para que os alunos,
em sua totalidade, se beneficiem das escolas e, especificamente
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dentro das salas de aulas, com propostas de atividades apropriadas
a cada um. (SIMIONI, 2011, p. 142)

Com isso, a autora afirma que um dos maiores desafios que as escolas
regulares inclusivas enfrentam € o desenvolvimento de uma pratica escolar inclusiva
gue possa atender as necessidades dos alunos com Sindrome de Down. Dessa
maneira, ha a necessidade de se adquirir conhecimentos sobre a sindrome, de
como se desenvolvem, de modo a adequar as a¢des de ensino com as condi¢des de
aprendizagem de cada aluno (SIMIONI, 2011).

A escola tem um papel fundamental para o ensino inclusivo e deve garantir
uma boa estrutura, a qualificacdo dos professores, bem como um planejamento que
ofereca alternativas para o progresso e desenvolvimento da aprendizagem, uma vez
que, ndo basta apenas estar matriculado na escola e se socializar com os sujeitos
que a frequentam, pois, a crian¢a pode se socializar em qualquer lugar, até mesmo
em um clube ou praca (DUARTE; MANZOLI, 2009).

4.1 FATORES QUE DIFICULTAM A INCLUSAO DAS CRIANCAS COM
SINDROME DOWN NO ENSINO REGULAR

Nas instituicbes de ensino, de acordo com Ledo (2014), os trabalhos
desenvolvidos com as criangas nas salas de aulas devem ser de interacao e
socializacdo com os outros individuos, para que desenvolvam o maximo de suas
potencialidades em todas as areas. Segundo Mills (1999), a falta de estimulos
acarreta em regressdao do desenvolvimento da crianca, principalmente as que
possuem alguma deficiéncia, com isso, e as instituicdes escolares e os professores
precisam estar aptos para lidar com as diversas necessidades que possam surgir.

Segundo Freitas e Castro (2004):

A capacitacdo efetiva de docentes para atuar nessa perspectiva
inclusiva, que vise o desenvolvimento do sujeito autbnomo, tem
como finalidade levar esses profissionais a uma constante reflexdo
sobre sua pratica pedagodgica, onde a avaliacdo e re-avaliacdo, bem
como 0s questionamentos, sdo permanentes, a fim de que possam
rever esta pratica e compartilhar experiéncias e novas ideias com
seus colegas, pondo fim na prética individualista da formacédo e do
exercicio profissional. (FREITAS; CASTRO, 2004,s.p.)
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No entanto, pode-se observar que muitas instituicdes de ensino ndo possuem
professores qualificados, especializados para trabalharem com alunos com
necessidades especiais e geralmente ndo conseguem desenvolver métodos
adequados para as dificuldades que as criancas enfrentam. Logo, as oportunidades
de se expressarem e participarem das aulas ndo ocorre, tornando-se excluidos do
processo de ensino. Deste modo, Falconi e Silva (2014) apontam que o professor
precisa trabalhar com um ensino significativo com seus alunos, para que haja
aprendizagem de todos, pois a crianca evolui quando é desafiada e recebe novos
estimulos.

Percebe-se que em pleno século XXI a inclusdo de criancas com
necessidades educacionais especiais nas escolas regulares ainda gera certo conflito
e desconforto. Os professores sentem-se inseguros e inexperientes para
trabalharem com tais alunos, com isso, as dificuldades surgem, desde a falta de
materiais necessarios para o desenvolvimento das aulas, a estrutura escolar, como
as metodologias inadequadas aplicadas a uma turma que se avalia como
homogénea, e a falta de especializagao do professor na area.

Duarte e Manzoli (2009) relatam que, por meio de politicas publicas
educacionais, deveriam ser disponibilizados profissionais da educacéo capacitados
para area da inclusao, de maneira que estes profissionais trabalhassem junto com o
professor em sala de aula, podendo oferecer uma educacdo mais individualizada
aos alunos e tendo mais mediacfes entre eles.

Duarte e Manzoli (2009) apontam:

[.] Como um Uunico professor podera oferecer o ensino
individualizado aos alunos com sindrome de Down, se, em sua
classe, ha no minimo 38 alunos e todos necessitam aprender
igualmente? Como respeitar o ritmo de cada aluno nas situacfes de
aprendizagem, se, conforme o constatado, o aluno com sindrome de
Down necessita de muito mais tempo para realizar suas atividades?
(DUARTE; MANZOLLI, 2009, p. 07)

Carvalho (2004) ressalta que existem trés tipos de perfis de profissionais da
educagdo que buscam subterfugios para ndo se sentirem culpados por néo
praticarem a inclusdo: o primeiro refere-se a categoria daqueles que sentem-se
despreparados para trabalhar com alunos de inclusdo e nada fazem para mudar a
situacdo; o outro grupo € daqueles que toleram o aluno na sala de aula apenas pelo

cumprimento das leis que garantem o acesso e permanéncia dos alunos com
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necessidades educacionais especiais de estarem na escola regular; o ultimo é o tipo
de profissional que culpa o baixo salario, sente-se desmotivados e desvalorizados e,
com isso acabam rejeitando o aluno; além disto a justificativa de que mal dao conta
dos alunos que ndo possuem deficiéncia, quanto mais uma sala com alunos de
inclusdo, € uma desculpa que alivia a consciéncia do dever ndo cumprido.

De acordo com as ideias expostas nos escritos de Falconi e Silva (2014), as
escolas precisam ser adequadas e estarem adaptadas aos alunos que nelas irao
estudar, com um ambiente acolhedor, de partilhas, de trocas de conhecimentos e
experiéncias e a disponibilidade de materiais diversificados e adaptados para o
desenvolvimento das aulas, de modo a ndo ocorrer a exclusdo de tais alunos, pois
ambas as partes, alunos deficientes e nao deficientes, podem aprender um com o

outro.

42 A IMPORTANCIA DAS INTERACOES SOCIAIS PARA O
DESENVOLVIMENTO DE CRIANCAS COM SINDROME DE DOWN

As interagcbes sociais, bem como o meio social s&o relevantes para o
desenvolvimento das pessoas com sindrome de Down, visto que contribuem para
sua autonomia e aquisicdo de conhecimentos. E importante para todos estarmos
perto de pessoas que contribuam com nosso desenvolvimento, no caso das pessoas
com sindrome de Down, essa necessidade € maior pela dependéncia ocasionada
pelas suas limitagdes.

Rego (2007) destaca a necessidade de estarmos perto e conviver com
diversas pessoas. Para que uma pessoa se desenvolva ela precisa estar interagindo
com os individuos e o meio social, os quais garantem a humanizacdo. Uma vez
ficando privadas deste processo de socializacdo, as fungdes sociais ndo sao
desenvolvidas, em outras palavras, “[...] quando isolado, privado do contato com
outros seres entregue apenas a suas proprias condicdes e a favor dos recursos da
natureza, o homem é fraco e insuficiente” (REGO, 2007, p. 58).

Podemos analisar que as criangas precisam ser estimuladas desde o inicio da
vida, que tenham interagdo com os familiares e com o meio social, para que sejam
amoldados. A privagao de determinadas fungdes ou até mesmo da convivéncia com

as pessoas e de estar em alguns ambientes, tornam o desenvolvimento da crianga
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prejudicado; o que deveria ser progressivo torna-se retroativo, ndo conseguindo
desenvolver-se além daquilo que foi imposto pelas necessidades de sobrevivéncia.

De acordo com os expostos de Vigotski (2011) tudo que diz respeito a cultura
esta relacionado com o social do individuo, ou seja, a cultura € o efeito da vida sobre
a sociedade. O desenvolvimento das unidades de comportamento da crianca €
constituido pela formacdo dos caminhos indiretos, isto €, quando a criangca nao
consegue realizar determinadas funcdes pelo meio direto ou € impedida de realiza-
la, ela observa, avalia e adéqua estratégias ja existentes para realizar a funcéo
determinada. Os caminhos indiretos correspondem as conquistas da humanidade ja
estabelecidas, o meio cultural e histdrico. Sdo aspectos que estdo no ambiente
social e que influenciam os comportamentos das criancas a partir da observacgao
gue essa faz desse meio.

A crianca sO passa a utilizar o percurso da estrutura indireta quando n&o
consegue realizar determinada acdo de forma direta, por haver obstaculos e/ou
empecilhos para a sua efetivacdo. Mediante o exposto, ela passa a utilizar de acbes
indiretas para a realizagdo da agao proposta, “[...] quando as necessidades de
adaptacao que se colocam diante da crianca excedem suas possibilidades, quando,
por meio da resposta natural, ela ndo consegue dar conta da tarefa em questao”
(VIGOTSKI, 2011, p. 865). O que significa que o meio social oferece uma gama de
opcOes indiretas que favorecem a construcao de novas estratégias de pensamento
da crianca. Destarte, o autor explana que a fala egocéntrica € uma funcao
determinante para a formacédo do caminho indireto, pois, a fala egocéntrica da
crianca estabelece um contato consigo mesma, em seu interior, para a realizacao do
obstaculo que possa surgir, nesse caso, a crianga controla o caminho para exercer a
determinada atividade (VIGOTSKI, 2011).

Ainda, segundo Vigotski (2011):

[...] ao entrar na cultura, a crianca ndo apenas toma algo dela,
adquire algo, incute em si algo de fora, mas também a prépria cultura
reelabora todo o comportamento natural da crianca e refaz de modo
novo todo o curso do desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2011, p. 866)

A crianca com sindrome de Down, se comparada as demais criangcas sem a
sindrome, passa pelos mesmos processos de construgdo de estratégias, de

adaptacdes comportamentais e construgcdo do pensamento, desde que sejam
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realizadas adaptacdo no meio social para que elas possam desenvolver suas
potencialidades. No entanto:

[...] em relagdo ao desenvolvimento cultural dos meios internos de
comportamento (atencdo voluntaria e pensamento abstrato), deve
ser criada a mesma técnica de caminhos alternativos que existe em
relacdo ao desenvolvimento de suas funcbes superiores de atengéo
e pensamento [...]. (VIGOTSKI, 2011, p. 869)

7z

Vigotski (2011) relata que € necessario criar técnicas, constituidas em um
sistema de signos e simbolos culturais, de modo que sejam adaptados as criancas
gue possuem necessidades especiais. Diante disso, as criancas com SD podem
construir maiores aprendizados quando estdo envolvidos no meio social com as
pessoas.

Vigotski (2007) aponta que a mediacdo € realizada pelos meios simbdlicos e
instrumentais, sendo o primeiro uma execucao interna, em que € controlada pelo
proprio individuo, enquanto o segundo é uma agdo externa, a qual é coordenada
pela natureza.

Deste modo, o desenvolvimento dos individuos caminha junto com a
sociedade, sendo necesséaria a mediacdo do adulto, desenvolvendo as habilidades
motoras, imitagcdo, memoria, audicdo e visao.

Conforme os escritos de Voivodic e Storer (2002) um dos periodos criticos em
relagdo ao desenvolvimento cognitivo da crianga com Down € nos seus primeiros
anos de vida, quando os pais tém papel de extrema importancia para o desempenho
dos estimulos e desenvolvimento de seu filho. Nao obstante, os pais precisam estar
recuperados do choque que levaram ao receberem a noticia que seu filho tem
sindrome de Down, uma vez que, precisam aceitar o filho como €&, para que possa
ter mediagao entre as partes. Isto posto, € consideravel que a interacédo entre pais e
filhos contribua para o desenvolvimento cognitivo, linguistico e sécio emocional da
crianga.

As criangas com SD geralmente possuem mais dificuldades para
responderem aos estimulos externos, € necessario explorar diariamente o ambiente
com elas, envolvendo-as nas atividades cotidianas, dando a oportunidade de
aprenderem, pois aprendem por meio das mediagdes, dos modelos existentes no

meio ambiente. Sera mediante a estes estimulos que sua bagagem de
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conhecimentos ira crescer, podendo explorar os ambientes de modo a ganhar
autonomia e autoconfianga (VOIVODIC; STORER, 2002).

E de extrema significancia que todas as criancas sejam estimuladas desde o
inicio da vida, segundo Schiavo e Ribé (2007),sdo importantes para o
desenvolvimento que seja estimulado todos os seus sentidos, sendo eles: afetivos,
fisicos, cognitivos, sensoriais. Desta maneira, principalmente para as criangas com
SD, os estimulos devem ser frequentes, quanto mais houver compartilhamento de
experiéncias com as pessoas a sua volta, maior sera o desenvolvimento intelectual e
de autonomia.

Entretanto, Voivodic e Storer (2002), apontam que a sociedade possui um
bloqueio para conviver com as pessoas que possuem alguma deficiéncia, as que
sao diferentes. Porém, ao se relacionar com os diferentes padrdes de normalidades
podem ser modificados, ideologias e esterettipos de beleza podem ser revistos, o
conceito de perfeito pode ser reavaliado. Os individuos naturalizaram um perfil ideal
de sociedade e as pessoas que diferem deste contexto acabam ficando isoladas.

Neste contexto estdo os SD, os cidadaos possuem uma ideia inadequada e
insuficiente sobre a sindrome de Down, bem como outras deficiéncias, com isso,
pela falta de conhecimento e informagdo, ocorre a exclusdo, a rejeicdo e o
preconceito. Nao obstante, a forma de agirmos com as pessoas com SD,
principalmente quando crianca, pode afetar a sua interagdo com as pessoas e sua

relagdo com o meio social.



36

5. A PESQUISA

Nossa pesquisa teve como objetivo analisar a percepcdo que as maes e
professoras de alunos com SD, matriculados regularmente em escolas regulares,
tem sobre o processo de inclusdo. Para atingir o objetivo proposto utilizamos como
base de andlises dados qualitativos oriundos de interpretacbes bibliogréficas
realizadas em livros, revistas e periodicos cientificos e de dados levantados a partir
de um gquestionario aplicado a duas professoras envolvidas com a educacao de dois
alunos com Sindrome de Down (Apéndice B) e outro questionario aplicado as duas
maes dos respectivos alunos (Apéndice C).

Os patrticipantes foram duas professoras de alunos com SD, uma da Rede
Particular de Ensino, com 41 anos e exercendo a profissdo ha 12 anos; e a outra da
Rede Pdublica, com 37 anos e exercendo a profissdo ha 2 anos, ambas com
graduacdo em Pedagogia e curso de especializagdo; a primeira possui
especializacdo em Neuropsicologia e Psicopedagogia, enquanto a segunda em
Gestao Escolar e Psicopedagogia Clinica e Institucional; e dois alunos, o primeiro
estava com 6 anos e cursava o0 1° ano do Ensino Fundamental da rede particular de
Ensino; o segundo aluno estava com 4 anos e cursava o Infantil | no Centro
Municipal de Educagéo Infantil. Para a preservagédo da identidade, os alunos seréao
identificados neste trabalho por Al e A2.

Para a escolha dos participantes, foi necessario, num primeiro momento,
localizar alunos com SD matriculados regularmente em escolas da rede publica ou
privada. Nao foram definidos critérios como idade e série frequentada na escola por
conta da dificuldade de se encontrar alunos com as mesmas caracteristicas,
matriculados nas mesmas séries. Esse fator ndo interferiu nesse estudo porque
nosso objetivo foi compreender como ocorre a educacao inclusiva do Sindrome de
Down nas escolas regulares, independente da idade e série matriculada.

Localizados os dois alunos, fez-se o primeiro contato com a escola e com as
maes para a solicitacdo do aceite na participacdo da pesquisa. Com o0
consentimento da escola e, confirmada as participagcdes, foi entregue o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido as duas professoras e as mées (Apéndice A).

O questionéario para as professoras (Apéndice B) é composto por questbes
abertas e fechadas somando um total de 19 perguntas. O propdsito foi verificar a

percepcdo dos professores sobre o processo de inclusédo, os fatores positivos e
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negativos, as praticas pedagogicas adotadas e as barreiras enfrentadas quanto a
realidade de seus alunos diagnosticados com a Sindrome. A primeira parte do
questionario foi destinada a identificacdo do profissional, na sequéncia o0s
guestionamentos sédo direcionados ao processo de inclusdo, as estratégias
desenvolvidas para trabalhar com alunos com Sindrome de Down, bem como as
barreiras no processo de incluséao.

O questionario para as maes (Apéndice C) € composto por questbes abertas
e fechadas, num total de 9 perguntas. As questdes sdo direcionadas aos fatores
gue as maes consideravam positivos e negativos sobre o processo de incluséo, as
barreiras e os preconceitos deste processo em relagdo com o filho com a SD.

O questionario, segundo Gil (2002), pode ser definido como a técnica que
utiliza-se de um numero pré-definido de questdes apresentadas por escrito as
pessoas com O objetivo de conhecer, além de outros fatores, as opinibes e/ou
situacdes vivenciadas do grupo participante sobre um tema pré-estabelecido.

A andlise dos dados colhidos por meio dos questionarios foi feita
gualitativamente, segundo as orientacfes de Gil (2002), visando a compreensao
interpretativa das percepcdes dos professores e das maes dos alunos sob a
perspectiva da inclusdo do aluno com SD no ensino regular.

Os resultados sdo apresentados abaixo com a utilizacdo de cdédigos de
identificacdo a fim de preservar as identidades dos participantes. Assim, as
professoras serdo identificadas como Pl e P2 e as mées como M1l e M2,
respectivamente, ou seja, P1 é professora do Al, que por sua vez é filho de M1, da
mesma forma com P2, M2 e A2.

5.1 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os questionarios foram aplicados no final do més de marco e inicio de abril do
ano de 2015. A primeira entrevista foi realizada com a P1 no dia 27 de margo, o
processo de aplicacdo do questiondrio ocorreu na escola em que a professora
trabalhava, em um momento que estava disponivel. Para M1, o questionario foi
aplicado nas dependéncias do estabelecimento comercial de propriedade de M1 no
dia 08 de abril, num momento livre do seu horéario de servi¢co. O procedimento para
aplicacdo dos questionarios ocorreu da mesma forma que foi desenvolvido com a

P1, ou seja, as participantes foram orientadas a lerem as questdes, observarem se
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tinham alguma duvida e responderem conforme as percep¢des que tinham sobre o
tema tratado.

Para M2, o questionario foi aplicado no dia 11 de abril no local de servico,
conforme autorizacéo e solicitacdo de M2. Nessa ocasido, o questionario destinado
a P2 foi entregue lacrado a M2 para que essa levasse o questionario para P2
conforme combinado no primeiro contato tido com P2. Assim, P2 respondeu o
guestionario sem a presenca da pesquisadora e o devolveu, também por meio de
M2.

5.1.1 Resultado dos questionarios aplicados as professoras

Quando sdo questionadas as professoras sobre quais estratégias ou praticas
pedagdgicas estdo sendo adotadas para o atendimento dos alunos com sindrome
de Down nas escolas em que lecionam, P1 expde mais sobre o seu trabalho e diz
gue nao é a primeira vez que leciona para Al, ele foi seu aluno no Infantil lll e IV e
agora no 1° ano, na pré-alfabetizacéo. A professora pediu a coordenacdo da escola
para que continuasse dando aula para Al, pois ja tinha desenvolvido alguns
métodos de aprendizagem e gostaria de dar continuidade. Desta forma, ela relata:
“Desde o Grupo Il comecei a fazer atividades diferenciadas com ele e agora na
alfabetizacao estou trabalhando com o método da alfabetizacéo fénica (método das
boquinhas), o qual trabalho apenas com ele. As atividades dele sdo as mesmas que
das outras criangas, mas em tamanhos maiores, possui apostila igual aos outros, no
entanto, quando ele ndo consegue fazer alguma atividade, faco de uma maneira
diferente, no modo concreto, utilizando materiais palpaveis, como tampinhas,
palitinhos de sorvete e entre outros materiais.”

No questionario, P2, apenas nos informou que a escola esta se adequando o
curriculo escolar, visto que € o primeiro ano que recebem alunos de inclusao,
especificamente uma crianga com Down.

A metodologia de P1 vai ao encontro do que apontam Duarte e Manzoli
(2009), que é importante trabalhar com os alunos com SD de maneira dosada em
relacdo aos conteudos, com isso, existe a necessidade de uma adaptacao curricular,
de modo que o professor modifique sua didatica e metodologia. Tais alunos

requerem um ensino desenvolvido com materiais mais concretos do que 0 uso
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apenas da oralidade, pois conseguem se apropriar do conteaddo com mais facilidade
com o auxilio dos materiais concretos.

Alton (2008) defende que as atividades concretas favorecem na
aprendizagem do aluno com SD, pela razdo de que as atividades concretas, 0 uso
de imagens, fotos, figuras, objetos envolvem o reconhecimento visual, area em que
as criangcas possuem maior capacidade de apreender, uma vez que a crianga com a
sindrome apresenta um déficit na memdria auditiva recente.

Seguindo o pensamento de Simioni (2011) sobre o tema abordado, a autora
ressalta que as mudancas curriculares para o ensino sao relevantes, visto que, com
as adaptacOes realizadas para trabalhar com os alunos que tenham necessidades
educacionais especiais, as propostas de atividades devem ser voltadas e
fundamentadas em uma pratica significativa e eficiente, contribuindo positivamente
para a formacao do aluno.

No questionario, as professoras fazem suas consideracdes acerca do
processo de inclusdo de alunos com SD nas escolas regulares em salas comuns,
tanto P1 quanto P2 apresentaram opinides parecidas sobre os fatores positivos do
processo inclusivo, ambas salientam que a inclusdo é muito importante para a
socializacdo da crianca no ambiente escolar, no qual passam a se desenvolver
melhor, adquirindo autonomia e apropriacdo da linguagem, diminuindo assim o
preconceito no contexto escolar.

Outro ponto destacado nos questionarios foram os fatores negativos que pode
trazer a inclusédo, as professoras novamente apresentaram consideracbes muito
proximas uma da outra, com isso, ambas destacaram a importancia de terem um
professor mediador em sala de aula para auxiliarem no processo de aprendizagem
dos alunos, em especial, da crianca com Down. No entanto, o professor mediador
deve ser especializado para trabalhar com criancas que necessitam de uma
educacgédo especial, de modo, diferenciado. P1 declara que: “se tivéssemos o direito
de ter um monitor, uma pessoa para acompanha-lo em sala, para auxiliar, seria
maravilhoso, mas teria que ser uma pessoa capacitada [...] para trabalhar com ele.
Pois, se tivéssemos [...], conseguiriamos trabalhar muitas coisas, dou reforco ao
aluno duas vezes por semana, 0 que nao consigo trabalhar com ele em sala, eu
consigo nas aulas de reforgo, faco esse trabalho com ele ja faz dois anos, eu tenho
um avanco dele espetacular, se eu conseguisse fazer isso com ele em sala,

conseguiria fazer bem mais rapido. [...].”
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Essa questdo é tratada por Duarte e Manzoli (2009)que declaram que é
imprescindivel que haja profissionais na area da inclusdo capacitados, de modo a
trabalharem em conjunto com os professores regentes em sala de aula,
consequentemente, podendo haver uma educacao que atenda a individualidade do
aluno e o aumento da mediacgéo e interacdo escolar. Os autores afirmam que isso é
questado da falta de efetivacdo de politicas publicas para a educacéo inclusiva.

Na questdo que se refere as barreiras no processo de inclusdo, P1 e P2
indicaram que sim e relataram que uma das principais barreiras € a falta de
especializacdo do professor para trabalhar com o aluno que possui necessidades
especiais, bem como a adequacdo do espaco escolar. P1 nos revela que “Existem
varias barreiras para o processo de inclusdo, mas, uma delas é a questdo do
professor estar preparado, eu tive que fazer uma especializacdo por conta prépria,
para poder trabalhar com Al, para saber por que ele tinha aquela dificuldade maior
de aprender, 0 que acontecia em seu desenvolvimento, quando ele ndo aprende, o
que eu devo fazer, na psicopedagogia aprendemos técnicas para trabalhar com
eles, ja na neuropsicologia eu vou entender o que acontece com ele, quando nao
aprende, o que eu posso fazer de diferente para ele poder aprender. Entdo com
iss0o, eu tive que estudar para saber, porque eu ndo estava preparada quando ele
chegou. A escola da todo apoio, estrutura, materiais necessarios, no entanto, em
sala sou eu quem ministro as aulas e ensino.”.

Esse relato de P1 corrobora com que Simioni (2011) aponta em seu texto
guando afirma que um dos maiores desafios enfrentados pelas instituicdes escolares
de ensino regular € o desenvolvimento de uma prética inclusiva dos profissionais
capacitados, que possam atender as necessidades dos alunos. Uma vez que os
professores precisam estar preparados para o ensino incluso, de modo a se adequar
didaticamente e metodologicamente para que haja condicbes de aprendizagem.
Com isso, o profissional deve se atentar para as necessidades que seus alunos
apresentam, conhecer sobre a sindrome e o que interfere no seu desenvolvimento.

Com isso exposto, podemos destacar que o processo de incluséo de criangas
com sindrome de Down é dificultoso nas escolas regulares pelo fato da auséncia de
profissionais formados na area da Educacdo Especial, que tenham métodos
diferenciados para trabalhar com as criangcas que apresentam necessidades

especiais.
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As adaptacOes curriculares e a estrutura escolar sdo pontos apresentados
nas respostas de P1 e P2 e ambas afirmam que a falta de adaptacdo nessas areas
interfere no desenvolvimento da aprendizagem significativa para esses alunos. Nem
sempre as adaptacfes necessarias sdo realizadas, o que pode ocasionar a

regresséo do desenvolvimento do aluno, tornando-o excluso do processo.

5.1.2 Resultados dos questionarios aplicados as méaes

Os resultados obtidos pelos questionarios aplicados as maes das criancas
com sindrome de Down evidenciaram que uma das principais barreiras enfrentadas
para a inclusdo das criancas € a falta de profissionais qualificados para atuarem com
os alunos que necessitam de metodologias diferenciadas. Um ponto positivo que
ficou muito evidente nas respostas foi a questdo da socializagcdo, ambas as maes
relataram que houve um aumento das intera¢des sociais de seus filhos incluidos nas
escolas regulares e foi relatado pelas maes que, tanto A1 como A2, demonstraram
aumento no desenvolvimento e na aprendizagem nas questfes escolares a partir
dos estimulos desenvolvidos pelas professoras.

M1 destacou, entre 0s pontos positivos, que, um dos fatores que considera
importante da incluséo é que a crianca passa a conviver com outros alunos que nao
possuem tantas limitacdes ou algum tipo de deficiéncia. M1 considera esse fator
como essencial, pois 0s colegas de classe passam a ser um exemplo e, a partir de
modelos de comportamentos diferentes, a criangca com SD passa a desenvolver
novas formas de interagir e adquirir conhecimentos®/...] As criancas aprendem muito
com exemplos, principalmente uma crianga com Down, acredito que seja muito
importante para eles estarem em salas comuns, pois eles terdo bons exemplos. [...].
A questdo da inclusdo é muito importante para as pessoas que possuem
necessidades especiais, de ter a oportunidade de estar com outras pessoas, se
desenvolvendo da melhor forma.”

Nessa mesma questdo, M2 respondeu que “A inclusdo é muito importante
para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas com sindrome de Down, [...].
Para minha filha esta sendo extraordinario, no comec¢o eu tinha cisma dela néo
conseguir se adaptar, se desenvolver, se iria conseguir acompanhar os demais

alunos, hoje estou vendo que ela € umas das primeiras a realizar as tarefas. A partir
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do momento em que ela entrou na escola o seu desenvolvimento, a sua socializacao
e aprendizagem, teve um grande avanco, na qual aprendeu diversas coisas. [...]".

A teoria de Vigotski (2011) fundamenta essas falas das maes. O autor € um
dos defensores da importancia das interacfes sociais para o desenvolvimento
integral na crianca, favorecendo o processo de aprendizagem, uma vez que a
socializacéo é a maior fonte de mediacdo do conhecimento.

Rego (2007) completa a fundamentacdo, alegando que, para que um
individuo se desenvolva ele deve interagir com outros sujeitos e estar envolvido no
meio social, de maneira a n&do se privar deste processo. Assim, a socializagdo gera
no individuo a humanizacdo e esse passa a fazer parte da sociedade. No que
Voivodic e Storer (2002) concordam e 0s autores inserem Sao que as criangas com
sindrome de Down, geralmente apresentam maiores dificuldades para responderem
aos estimulos externos e, em razdo disso, é importante que sejam explorados 0s
ambientes com ela, de modo que estejam envolvidas com as atividades cotidianas,
pois as criancas aprendem por meio de mediacdes e exemplos significativos.

Com relacdo aos aspectos negativos que as maes consideraram sobre o
processo de inclusdo, ambas apresentaram percepcoes distintas. M1 relata que nao
reconhece nenhum fator negativo, no entanto, expressa, que 0 processo de
adaptacdo e a socializacdo sao dificeis, e M1 expds que Al, no inicio da
escolarizacao teve dificuldades para se relacionar com os colegas de classe.

Quanto a M2, apontou que um dos pontos negativos € a falta de capacitacao
de professores para trabalhar com alunos com necessidades educativas especiais:
“[...] muitos professores ndo estao capacitados para trabalhar com alunos com
necessidades especiais, tem que haver mais professores capacitados,
especializados para trabalharem, independente se h&a aluno ou ndo de incluséo, eles
devem estar preparados, [...].”

Essa questdo da falta de capacitacdo docente € citada pelos professores,
pelas méaes e discutida por Mills (1999) que destaca que os professores que néo
estdo aptos para trabalharem com a inclusdo, que nédo possuem especializagdo, em
vista disso, pela falta de conhecimentos na area da educagé&o inclusiva, acabam
pecando na hora de estimular seus alunos, jA que ndo conseguem desenvolver
métodos adequados para atuarem com o0s alunos que necessitam de uma educagéo

diferenciada.
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M1 questiona que: “[...] seria importante na sala em que ele estuda tivesse
uma professora auxiliar, capacitada para poder atender as suas necessidades, pois,
a professora regente ndo consegue dar atengdo a todo 0 momento para apenas um
aluno. Apesar de ser uma sala pequena, ele se dispersa muito, fica agitado,
querendo chamar atenggo.”

Com o exposto da M1, podemos destacar que, para uma educacgao inclusiva
de qualidade para as criancas com sindrome, seria necessario um professor
mediador capacitado. Conforme o decreto n°® 7.611 (BRASIL, 2011) que dispde
sobre o atendimento educacional especializado e a educacao especial, assegura as
pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento, bem como
com altas habilidades e superdotacdo, Professor de Apoio Educacional
Especializado para trabalhar de forma complementar e suplementar a educacéo
regular no contra turno, ndo substituindo a mesma, visto que o professor de apoio
especializado ira trabalhar na sala de recurso multidisciplinar “[...] com conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagodgicos organizados institucional e
continuamente” (BRASIL, 2011, p. 2), desta forma, esta politica publica nao
estabelece que o professor de apoio, trabalhe na sala de aula juntamente com o
professor, em outras palavras, como mediador para os alunos com necessidades
educativas especiais.

O documento determina que:

A educacdo especial deve garantir 0s servicos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o
processo de escolarizagdo de estudantes com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. (BRASIL, 2011, p. 2)

Com isso, para que os alunos tenham direito ao atendimento educacional
especializadoos alunos devem estar matriculados regularmente na Educacéo
Bésica, bem como na Educacéo de Jovens e Adultos. Isto posto, o que se percebe é
gue o que falta ndo sao politicas publicas, mas sim sua efetivacéo. Na teoria, ha Leis
e decretos que garantem o atendimento especializado a essas criancas, mas a Lei
esta longe de ser praticada, de fato, na educacao inclusiva.

Em relagcédo a barreiras no processo de incluséo, M2 diz que essas barreiras
sao visiveis: “I...] sendo que algumas escolas ndo possuem uma boa estrutura para

atender a demanda de alunos, bem como a inclusdo de pessoas com deficiéncia,
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gque possuem uma necessidade especial. A falta de professores qualificados
prejudica o processo de inclusdo nas escolas, pois 0s professores ndo possuem
experiéncia para trabalhar. [...].”

Isto posto, podemos elencar que os pontos apresentados nesta questdo em
relagdo as barreiras enfrentadas no processo de inclusdo, ambas as maes
destacaram a falta de formac&o adequada dos professores e a estrutura da
instituicdo de ensino.

Segundo os expostos de Carvalho (2004) para ocorrer as mudancas nha
estrutura escolar, especificamente no ensino, é necessaria a efetivacdo de novas
acOes didaticas que possam atender as necessidades de cada aluno, de modo, que
tais alunos tenham a acessibilidade ao processo de aprendizagem. Em razao disto,
para a efetivacdo de uma educacédo inclusiva de qualidade deve ser feito um
trabalho coletivo.

As maes consideraram que existem alguns preconceitos em relacdo a pessoa
com sindrome de Down, 0s quais sado desencadeados pela falta de conhecimento e
informacdo das pessoas. Destarte, ambas expuseram que 0 preconceito ndo é
explicito, mas se percebe pelo modo em que sdo questionadas, a curiosidade de
entender como é a criangca com SD acaba gerando um preconceito maquiado.

As maes relataram que, ao descobrirem que seus filhos possuiam uma
necessidade especial, ou seja, uma anomalia genética correspondente a sindrome
de Down, entraram-se em choque, M1 fez o seguinte relato: “...]. O nosso processo
de aceitacdo demorou algum tempo, levamos um choque, nos questiondvamos, se
ele iria desenvolver igual as outras pessoas que ndo tem a sindrome, se ia estudar,
mas, agora vemos como €, pois, quando nasceu nao tinhamos muita informacéo
sobre a sindrome de Down, ficamos preocupados, inseguros, choramos, mas tudo
passou e ele agora esta se desenvolvendo muito bem.”;, M2fez a seguinte
declaragéo “[...]. Quando ela nasceu eu levei um choque por ela ter a sindrome, pois
néo esperava, mas o periodo de “aceitagdo” foi rapido, minha familia foi a primeira a
aceitar, 0 meu esposo demorou um pouco mais, pois ficou inseguro.”

Destacamos na discussdo aqui exposta o tema apresentado por Murphy
(2005) quando a autora expde sobre o processo de aceitacao e relacdo afetiva dos
pais com relacdo a crianga com SD, visto que, pode haver variagdes no processo de
aceitacdo, podendo durar em um periodo curto, bem como durar meses e até

mesmo anos. Conforme a autora relata, muitos pais sentem-se culpados por terem
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em algum momento rejeitado o seu filho, no entanto, n&o foi o filho que foi rejeitado,
mas sim a sindrome. Isso ocorre, pelo fato de ndo possuirem conhecimentos
adequados sobre a sindrome no momento em que a crianca nasce. Com isso, acaba
gerando nos pais angustias, desespero, inseguranca, pois nado sabem como agir.
N&o obstante, ao analisarmos as respostas dadas os pontos mais debatidos
em relacdo as maes e as professoras € que a falta de conhecimentos gera a
exclusdo do aluno no processo de inclusdo e ndo uma aprendizagem, cheia de

frustracdes.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados apontaram que as professoras e as maes dos dois alunos com
SD tém como maior fonte de preocupacédo a falta de formacgéo profissional dos
professores no atendimento educacional especializado. As duas mées indicaram
como ponto positivo da inclusdo a socializagéo, afirmando que seus filhos tiveram
um acréscimo no desenvolvimento da aprendizagem apos a inclusdo. Esse
resultado demonstra que a inclusdo é importante para a socializacdo, mas que
precisa de efetivacao das politicas publicas para a educacgéo inclusiva.

Com base nos resultados alcancados observamos que uma das barreiras que
os profissionais enfrentam é a falta de um professor de apoio para trabalhar em
conjunto, facilitando o processo de aprendizagem da crianca. Nao obstante, esta é
uma acao que necessita de politicas publicas educacionais que garantem este
apoio. Outro ponto destacado € o proprio professor ndo estar apto para desenvolver
métodos que minimizam as dificuldades que os alunos apresentam, pois, em uma
educacao inclusiva existe a necessidade de adaptacdes curriculares.

Percebe-se que a educacao inclusiva vem ganhando espacgo por meio das
politicas educacionais, considerando todas as transformacBes no processo de
educacdo das criangcas com necessidades educativas especiais e as legislacdes e
declaracbes que regem os direitos e deveres de tais cidadaos perante a sociedade,
em que asseguram uma educacao com igualdade de oportunidades para todos os
alunos com deficiéncia ou néo.

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais,
principalmente as criancas com SD nas escolas regulares ndo deve ser voltado
apenas a oportunizar vagas e oferecer recursos, mas sim criar estratégias que
facilitem a sua inclusédo, que possam se desenvolver conforme os demais alunos da
classe e, que as oportunidades sejam iguais, de modo que nao tenha distincdo de
conhecimento. Sabemos que uma sala de aula é formada por diversos alunos com
necessidades diferentes, com isso, existe a necessidade de mudancas nos meétodos
de ensino para que possa abranger todas as necessidades e que todos os alunos
possam aprender de forma significativa, tornando-se autbnomo.

Compreendemos com o0s estudos realizados que, para que haja uma
educacéo inclusiva, existe a necessidade de recursos necessarios, uma instituicdo

escolar adaptada, mediacdo do professor com o aluno e a socializacdo entre os



47

colegas de sala. Nao obstante, cabe ao profissional conhecer as potencialidades de
seus alunos em razdo de contribuir com a formacdo do mesmo. Um dos pontos
importantes a ser pensado € adequacdo dos métodos e conteudos a serem
desenvolvidos, visto que precisa abranger a necessidade de todos os alunos, o
ambiente deve ser acolhedor e de facil acesso. Isto posto, no momento em que as
adequacdes sao feitas e o aluno comeca a se desenvolver e aprender, as barreiras
e 0S preconceitos sdo minimizados.

Cabe as instituicbes escolares prepararem-se para receber os alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE), que precisam de orientacao
diferenciada, apostar na formagédo dos profissionais das escolas para que possam
realizar as mudancas devidas e adequadas no curriculo para atender o alunado,
pois, a partir do momento em que um professor tem o conhecimento sobre a
deficiéncia de seu aluno, das dificuldades que apresentam e de sua potencialidade,
ele passa ater mais confianca e consegue fazer sem medo as mudancas

necessarias, contribuindo com a formacéo do aluno.
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APENDICE A

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando a pesquisa intitulada “Inclusdo: Um Estudo sobre o Processo de
Desenvolvimento da Crianca com Sindrome de Down no Ensino Regular”. A
pesquisa faz parte dos Trabalhos de Conclusdo de Curso para o0 curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Maringd— UEM, campus de Maringd — PR.
Os trabalhos estdo sendo conduzidos pela aluna Andréia Alves da Silva, portadora
do RG. 11.065.851 - 6, regularmente matriculada nesta Universidade, tendo como
orientadora a professora Doutora Ivone Pingoello.

Os trabalhos envolverdo os seguintes aspectos:
A) As identidades dos participantes da pesquisa serdo mantidas em sigilo absoluto.
B) Seréo aplicados questionarios para os professores e para as maes dos alunos
com Sindrome de Down.
C) Os trabalhos de pesquisa seréo finalizados ao final do ano letivo de 2015.
D) A pesquisa sera apresentada na defesa do TCC como requisito de conclusédo do
curso, na UEM, campus de Maringh — PR e em congressos e seminarios com
publicacdes para fins cientificos.
Participar € uma opcao e fica assegurado o direito de desisténcia em qualquer fase
da pesquisa.

Certos de podermos contar com sua colaboracao, nos colocamos a disposicéo para
maiores esclarecimentos.

Ivone Pingoello— Docente do curso de Pedagogia — UEM — Maringa-PR.

Telefone 44 3023 0490; endereco eletronico: ivonepingoello@hotmail.com

Andréia Alves da Silva — Aluna do curso de Pedagogia — UEM — Maringa-PR.
Telefone 44 9968 9331; endereco eletronico: deia_alves15@hotmail.com

Eu,

portador(a) do RG

Declaro estar ciente de que a participacdo € voluntaria e que fui devidamente
esclarecido(a) quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa e autorizo a
utilizacao dos dados colhidos por meio do questionario por mim respondido.

Data: / /

Assinatura
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APENDICE B

Questionario para a/oprofessora(o)

INSTRUMENTO PARA COLETA DE INFORMACOES
QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Prezado(a) Professor(a): Este instrumento é parte integrante da pesquisa realizada
por ocasido dos Trabalhos de Conclusdo de Curso para o curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Maringa. A pesquisa tem como objetivo analisar o
Atendimento Educacional Especializado dado aos alunos com Sindrome de Down.
Sua participacdo é imprescindivel para o sucesso deste trabalho, por isso, desde ja

agradecemos a sua valiosa colaboracéo.

PROFESSORA

01 — Sexo:

a.( ) Masculino b.( ) Feminino

02 — Idade: 41 anos

03 — Possui curso superior?

a.() Sim. Qual?

b.( ) Nao

04 — Possui curso de pos-graduacao?

a.() Especializacdo — Qual ou quais?

b.( ) Mestrado — Em que area?

c.( ) Doutorado — Em que area?

d.( ) Néo

05 — Vocé possui formacédo em Atendimento Educacional Especializado ou em outra
area que envolva os processos de inclusao?

a.( )Sim b.( ) Nao

06 — Se sim, qual curso?

07 - Ha quanto tempo exerce a profissdo docente?
08 — Vocé leciona para quantas turmas?

09 — Quantos alunos h& na ou nas turmas em que leciona?
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10 — H& alunos com Necessidades Educacionais Especiais na ou nas turmas em
que leciona?

a. ()Sim b.( )Nao

11 — Se sim, quantos?

12 — Em caso afirmativo para a resposta da questao 10, por favor, cite quais Sao 0s
problemas apresentados por esses alunos.

13. O processo de inclusdo é novo na escola em que vocé atua?

a.() Sim

b.() Nao

14. E a primeira vez que vocé trabalha com uma turma de inclus&o?

a.() Sim

b.() Nao

15. Vocé foi informada com antecedéncia que haveria aluno de inclusdo na sua
turma?

a.() Sim

b.( ) Nao

16. Qual ou quais estratégias ou pratica pedagdgica sdo adotadas para o
atendimento aos alunos com Sindrome de Down na escola em que vocé leciona?
17. Que consideracdes vocé pode fazer sobre a inclusdo de alunos com Sindrome
de Down na escola regular em salas comuns?

a. Fator Positivo

b.Fator Negativo

18. Em sua opinido, existem barreiras no processo de incluséo?

a.() Sim

b.( ) Nao

19. Em caso afirmativo na resposta da questdo 18, qual ou quais sdo essas

barreiras?

Obrigada pela sua valiosa colaboracéo!
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APENDICE C

Questionario para a mae do aluno com SD

INSTRUMENTO PARA COLETA DE INFORMACOES
QUESTIONARIO PARA MAE DE ALUNO COM SINDROME DE DOWN

Prezada Mée: Este instrumento € parte integrante da pesquisa realizada por ocasido
dos Trabalhos de Conclusdo de Curso para o curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Maringd. A pesquisa tem como objetivo analisar o Atendimento
Educacional Especializado dado as criancas com Sindrome de Down. Sua
participacdo € imprescindivel para o sucesso deste trabalho, por isso, desde ja

agradecemos a sua valiosa colaboracéo.

01 - Que consideragfes vocé pode fazer sobre a inclusao de alunos com Sindrome
de Down na escola regular em salas comuns?
a. Fator Positivo
b. Fator Negativo
02 - Em sua opinido, existem barreiras no processo de inclusdo nas escolas?
a. ()Sim b.( ) Nao
03 - Em caso de resposta afirmativa para a questdo 2, quais sao essas barreiras?
04 - Em sua opinido, existe preconceito em relacdo a pessoa com Sindrome de
Down?
a. ()Sim b.( ) Nao
05 - Em caso de resposta afirmativa para a questdo 4, como sdo demonstrados 0s
preconceitos?
06 - Em caso de resposta afirmativa para a questdo 4, qual o motivo que acredita
desencadear o preconceito?
07 - Quais critérios vocé utilizou para escolher a escola onde seu filho estuda?
08 - Houve obstaculo para a matricula dele na escola?
a. ()Sim b.( ) Nao
09 - Em caso de resposta afirmativa para a questdo 8, qual ou quais foram r<

obstaculos?



