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RESUMO

Diante das constatacdes dos crescentes indices de encaminhamentos, por parte das
equipes pedagogicas das escolas, de alunos com dificuldades de
escolarizacdo a profissionais da saude com o intuito de que resolvam ou tratem os
supostos problemas encontrados no aluno, tivemos nesta pesquisa 0 objetivo de
investigar o que compde uma avaliacdo pedagogica sobre a aprendizagem distante
dos reducionismos psicolégicos em educacdo e identificar e analisar na literatura
académica quais critérios sao utilizados por professores para avaliar o desempenho
escolar de criangas nos anos iniciais do ensino fundamental, além de propor
principios pedagoégicos para uma avaliagdo da aprendizagem que se distanciem dos
tradicionais reducionismos psicologicos em educacdo. Para atingir os objetivos
propostos nesta pesquisa, foi desenvolvido um estudo qualitativo e bibliografico. A
discusséo foi realizada a partir de estudo qualitativo e bibliografico em publicacdes
atuais da ultima década, de 2003 a 2013, envolvendo relatos de pesquisa e/ou
intervencdo no banco de dados Scielo. Os resultados demonstraram que 0s
elementos que devem compor uma avaliagdo pedagdgica sobre a aprendizagem
partindo dos pressupostos de que os motivos para o ndo aprender ndo podem estar
localizados nas criancas isoladamente em principio, a escola nao identifica nos
alunos encaminhados.

Palavras-chave: Avaliacdo Escolar. Desempenho Escolar. Problemas de
aprendizagem.

ABSTRACT

In view of the findings of increasing rates of referrals, on the part of the teams of
pedagogical schools, for students with difficulties of schooling the health care
professionals with the aim to resolve or deal with the supposed problems found in
student, we had in this research the aim of this study to investigate which
elements should compose a pedagogical assessment on the distant learning of
psychological reductionism in education and identify and analyze the academic
literature which criteria are used by teachers to assess the academic performance
of children in the early years of elementary school, in addition to proposing
pedagogical principles for evaluation of learning that distance themselves from
traditional psychological reductionism in education. To achieve the proposed
objectives in this research, we developed a qualitative study and literature review.
The discussion was held from qualitative study and bibliographic in current
publications of the last decade, from 2003 to 2013, involving research reports
and/or intervention in Scielo database. The results showed that the elements to
compose a pedagogical assessment of the learning building on those assumptions
reasons for not learn can not be located on the children alone in principle , the
school does not identify the referred students.

Keywords: School Evaluation. School performance. Learning problems.
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1. INTRODUCAO

Préticas de encaminhar criancas que apresentam dificuldades escolares
tém se tornado habito nas escolas: alunos sdo enviados para profissionais como
psicologos, meédicos, fonoaudidlogos, o0s quais fardo avaliacbes
especificas. Considerando essas praticas nos questionamos como 0s professores
avaliam os alunos que ndo correspondem as expectativas de aprendizagem da
equipe pedagdgica.

A iniciativa deste trabalho deve-se a experiéncia nas aulas do curso de
Pedagogia na Universidade Estadual de Maringa, nas quais observamos em sala
na sala de aula de estagio, leituras de textos, palestras a existéncia de um
namero significativo de criancas encaminhadas para reforco escolar, avaliacdo
psicoldgica e neuroldgica. Sao criancas que estdo condenadas ao fracasso sem
que se esgotem todas as possibilidades didatico-pedagodgicas de ensino.

Além disso, atuando no Projeto de Extensdo Revisitando historias de
escolarizacdo: o trabalho pedagdgico com os chamados ‘problemas de
aprendizagem” para além dos reducionismos psicoldgicos?, vinculado ao curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa, foi possivel constatar que, em
geral, professores e equipe pedagdgica consideram prioritariamente aspectos
psicolégicos quando avaliam criancas que, por alguma razdo, ndo apresentam o
desempenho esperado pela escola. As questbes pedagdgicas, especificas do
trabalho escolar e da equipe profissional da escola, sequer sao citadas quando se
determinam as dificuldades da crianca para aprender.

Este projeto tem como objetivo desenvolver acdes pedagdgicas com
criangas dos primeiros anos do ensino fundamental que apresentem dificuldades
em sua historia de escolarizacdo, a fim de identificar nas relacbes escolares
fatores que contribuem para manter ou superar 0S
problemas encontrados. Indicados pela escola como possuidores de “dificuldades

para aprender”’, foram comuns as seguintes explicagcbes para os supostos

1 Projeto coordenado pela Profa. Aline Frollini Lunardelli Lara, do Departamento de Fundamentos
da Educacéo da Universidade Estadual de Maringa.



problemas apresentados pelas criancas: “ndo aprende porque a mae esteve

doente”, “ndo aprende porque € imaturo”, “tem amigo imaginario”, “a familia é
muito pobre”, “os pais se divorciaram”, "ndo se relaciona com os outros amigos",
“é muito agitado” etc.

Porém, no projeto, ao longo das oficinas pedagdgicas desenvolvidas com
as criancas indicadas pela escola, foi possivel perceber que as dificuldades ndo
existiam em situacdes escolares muito semelhantes aquelas propostas na sala de
aula. A diferenca era que nao esperavamos um mau desempenho, pois partiamos
do principio de que todas as criancas tinham condicdes de se desenvolver e
sabiam muitas coisas.

Sendo assim, questionamos: Como s&o elaboradas/realizadas as
avaliacbes pedagogica feitas pelos professores que se afaste dos
reducionismos psicolégicos em educacao?

Diante das constatacOes de como os professores nas escolas avaliam seus
alunos com problemas de escolarizacdo, este trabalho investigou, inicialmente,
os elementos que devem compor uma avaliacdo pedagogica distante dos
reducionismos psicolégicos em educacdo, no ambito escolar, e, em seguida,
prop6s uma discussado sobre os critérios de avaliagdo do desempenho escolar
que orientem o trabalho pedagdgico, ao invés de rotular os alunos.

Este € um assunto importante porque tem sido pouco debatido por
pedagogos; geralmente encontramos relatos de pesquisa, estudos tedricos e
consideracdes de outros profissionais, especialmente psicélogos. Sendo
assim, pretende-se trazer contribuicbes sobre as avaliacbes das criangas que
supostamente ndo aprendem a partir de uma analise pedagdgica.

O principal aspecto a ser destacado € que a pesquisa pode permitir a
identificacdo dos critérios mais comuns para avaliar o desempenho escolar da
crianca, sistematiza-los, analisa-los e, posteriormente, a partir de nossa hipotese
inicial (a de que as questdes sobre aprendizagem sdo reduzidas as questbes
psicolégicas dos alunos), questionar sua eficacia. Ou seja, sera que uma
avaliacdo que foque apenas as condi¢cdes psiquicas de uma crianca pode ser

uma referéncia para determinar sua suposta dificuldade na escola?



Enfim, a pesquisa pretendeu discutir como avaliar os processos de ensino-
aprendizagem de tal forma que o professor contribua para identificar possiveis
problemas, mas, principalmente, possiveis encaminhamentos e solucdes para as
dificuldades encontradas, considerando que a dificuldade ndo se localiza na
crianga isoladamente.

Nossa analise das questdes referentes as possiveis dificuldades nos
processos de aprendizagem escolar foi motivada diante das constatacfes dos
crescentes indices de encaminhamentos, por parte das equipes pedagogicas das
escolas, de alunos com dificuldades de escolarizacdo a profissionais da saude
com o intuito de que resolvam ou tratem o0s supostos problemas encontrados nas
criancas. Professores e equipe pedagdgica consideram aspectos psicologicos
guando avaliam criancas que, por alguma razdo, ndo apresentam o desempenho
esperado pela escola.

Levando em consideragédo todos os aspectos da vida escolar da crianga,
que podem ser entendidos, de modo geral, no ambito das relacbes ensino-
aprendizagem, no desenvolvimento das criancas nos espacos educativos, nas
frequentes avaliac6es médicas e nas dificuldades no processo de escolarizacao.

O presente trabalho encontrasse dividido em varias sec¢fes, 0 primeiro
capitulo o leitor irA encontrar a construcéo e o alicerce que fundamentou nesta
pesquisa, apresentaremos nos préoximos capitulos o referencial teérico, a partir
dos estudos de Maria Helena Souza Patto, além de considerar analises
desenvolvidas por outros autores sobre Avaliacdo escolar, O terceiro capitulo é
destinado a metodologia do trabalho ao qual se orientou a um estudo qualitativo
e bibliografico. Ao final é ultimo capitulo apresentamos apontamentos sobre as
possiveis contribuicbes da Avaliacdo escolar quando discutida  no trabalho

pedagdgico.
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oS ATUAIS DIAGNOSTICOS E AS
AVALIACOES PEDAGOGICAS DOS ALUNOS QUE APRESENTAM
DIFICULDADES NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

Alguns autores tém se dedicado ao estudo dessa tematica. Facci et al
(2007) tiveram por objetivo verificar a forma como tem sido desenvolvida a
avaliacdo psicologica de criancas que apresentam dificuldades no processo de
escolarizacdo. Em uma revisdo bibliografica sobre o tema da avaliacdo
psicologica, foram realizadas entrevistas com doze profissionais de Psicologia
que atuam na area escolar.

Facci et al (2007) fizeram um estudo para identificar, na literatura brasileira,
artigos que tratavam da avaliacdo das queixas escolares. A analise revelou que
0s testes psicoldgicos tém sido os instrumentos mais utilizados no processo de
avaliacdo psicoldgica.

Segundo os autores, nota-se, ainda, com base em entrevistas, que muitos
profissionais da Psicologia apontam que os fatores intra-escolares, como
formacao do professor, vinculo entre professor e aluno, adequacéo e adaptacéo
curricular, métodos e objetivos do ensino sdo a maior parte das causas das
dificuldades no processo de escolarizacao.

De acordo com Facci et al (2007), uma questao rotineira que se apresenta
ao psicélogo escolar é a avaliacdo das queixas escolares, compreendidas,
conforme estudos de Souza (2000, p. 106 apud FACCI et al 2007, p.324), como
“[...]1 problemas escolares [..]° ou “...] disturbios de comportamento e
aprendizagem [...]".

A pesquisa de Facci et al (2007) demonstrou que uma avaliagdo dos
problemas escolares e distarbios de comportamento e aprendizagem teve como
resultado o constante encaminhamento dos alunos para a area da saude. Tal fato
pode estar interferindo na aprendizagem dos alunos levando em conta os fatores
intra-escolares e as condi¢cdes historico-sociais da crianca.

Oliveira et al (2013), analisando assunto semelhante, investigaram no seu

trabalho a proposta do programa estadual do governo do Parand para as salas de
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apoio a aprendizagem. Para a realizagdo do trabalho, utilizaram os seguintes
procedimentos metodologicos: revisdo bibliogréfica, pesquisa documental,
observacdo e entrevista. A pesquisa teve carater qualitativo, na modalidade de
estudo descritivo-interpretativo, com o objetivo de compreender o trabalho
desenvolvido em sala em duas escolas publicas, por meio das seguintes
questdes: quais as significacdes de alunos e professores a respeito do ensinar e
do aprender e acerca da sala de apoio? Que significacbes estdo presentes nos
documentos norteadores do programa?

As autoras fazem uma andlise de dados distinguindo tudo o que para a
escola e para o professor constitui a aprendizagem nas propostas
governamentais e as divergéncias entre 0s acessos percorridos pelo aluno na
construcdo do conhecimento. Diante do apresentado, as autoras estiveram em
duas unidades escolares e evidenciaram semelhancas quanto ao modo como
eram encaminhados os alunos para a sala de apoio.

Nos encontros feitos com os professores, Oliveira et al (2013) procuraram
averiguar as concepcdes sobre dificuldades de aprendizagem nas quais
enfatizaram o que entendem por aprender e ndo aprender; quais as principais
caracteristicas dos alunos com dificuldades de aprendizagem identificadas por
eles. A respeito disso, afirmam professores:

Professora. Aprender é uma reagdo de interesse, reacao de tudo que
desperta interesse de qualquer cidaddo e até de uma crianga. Ele
aprende desde que esteja interessado.

Professora. J4 0 ndo aprender, ou seja, as dificuldades de aprendizagem
eu vejo assim... podem ser problemas extraclasse que afetam muito a
capacidade de aprendizagem: o estilo de vida que ele tem, os problemas
familiares, dificuldades financeiras, enfim, diversas situa¢gdes que afetam
no aprendizado. O aprendizado em si é uma absorcdo de conhecimentos
daquilo que é importante para ele. O aprendizado vai muito em cima
daquilo que ele vive (OLIVEIRA et al, 2013, p. 10).

Entende-se que o aluno passa a frequentar a sala de apoio em
consequéncia, pois ele nao corresponde ao modelo de aluno ideal. As
dificuldades de aprendizagem, segundo os entrevistados no estudo, sé&o
produzidas fora da escola, estao situadas no sujeito e em sua familia e a escola é

desconsiderada como geradora do fendmeno.
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Ao que os resultados indicaram que o ndo aprender € identificado como um
problema do aluno e também da familia que aparece como ndo envolvida ou
desinteressada. Para tanto, os autores concluem que, embora os professores
entrevistados atribuam a responsabilidade da n&do aprendizagem a familia, &
necessario rever desde as politicas educacionais até a rede de relagbes
intraescolares e as extraescolares envolvidas nesse processo.

Colares e Moyseés (1997), também neste sentido, analisaram a
medicalizacdo do processo ensino-aprendizagem, com o objetivo de ouvir a
opinido de profissionais da educac¢do e da salude acerca das causas do fracasso
escolar. Para tanto, o referido trabalho consistia em solicitar aos professores que
indicassem os alunos de uma sala de aula que ndo seriam aprovados ao final do
ano e por quais motivos. No inicio foram selecionadas setenta criancas para
serem avaliadas clinicamente. A selecdo nao foi feita de modo aleatério, de forma
a incluir todos os problemas bioldgicos, a desnutricdo, disfungdes neuroldgicas.
Foram selecionadas as criancas sobre as quais as falas das professoras fossem
mais relevantes, e destacavam-se 0s caminhos que as criangcas ja haviam
percorrido devido ao problema de mau rendimento escolar.

Professores e coordenacao pedagdgica detectaram supostos problemas de
aprendizagem em seus alunos e encaminharam para avaliagbes com o intuito de
que profissionais da saude, especialmente psicélogos, resolvessem ou
tratassem os problemas encontrados nos escolares. Criticas a esse tipo de

afericdo de inteligéncia foram propostas por Colares e Moysés (1997, p. 85):

[...] € preciso aprender a olhar. Olhar o que a crianga sabe, 0 que ela
tem, o que ela pode, o que ela gosta... 0 profissional busca, nestas
atividades, nas expressdes que ela ja adquiriu, o que subsidia e permite
estas expressfes. Ao invés de a crianca se adequar ao que o
profissional sabe perguntar, este é quem devera se adequar as suas
expressdes, a seus valores, a seus gostos!

As autoras verificaram que nas criancas avaliadas ndo se encontram
vestigios de comprometimento de desenvolvimento neuro-psico-motor ou de
desenvolvimento cognitivo, e nenhum problema inerente a crianga que justificasse
seu mau desempenho na escola. Elas exibiram um grau de desenvolvimento
compativel com sua idade e com o que se convencionou chamar de normalidade.
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Para as autoras, as criangas eram absolutamente normais, ao terem sua
confianga conquistada, apresentavam um desempenho que se aproximava do
que era esperado; tornaram-se doentes pela atribuicAo de incapacidades
escolares. Muitas, até mesmo, mereceriam um tratamento psicolégico em virtude
dos prejuizos sofridos em funcdo das avaliagbes médicas, psicoldgicas e
fonoaudioldgicas propostas para diagnosticar seus supostos problemas.

Tatit (2013), em comentarios muitos semelhantes, em sua pesquisa buscou
analisar por que alguns alunos sao considerados “dificeis” e como seria a relagéo
do professor e da escola com eles. A pesquisa se originou quando a autora é
chamada para assumir algumas aulas e se depara com um aluno que era tido por
todos na escola como dificil. A primeira etapa do trabalho foi realizada através de
um levantamento bibliografico das publicacdes sobre aluno problema, crianca
problema e aluno dificil; na segunda parte a autora prop6s a realizagdo de uma
pesquisa de campo em uma escola.

A autora faz um levantamento sobre a diferenga aluno problema x aluno

dificil, na qual mostra uma investigacao através de autores, livros e dicionarios:

[...] o “aluno problema” é aquele que tem dificuldade de aprendizagem ou
um resultado pedagdgico aguém ao esperado, 0 que acarreta, em muitos
casos, o fracasso escolar.

O aluno “dificil” € aquele que é lento demais ou rapido demais; é aquele
que nao contém o corpo; “que causa”, que dispersa o grupo, que ri na
hora errada; € o que ndo consegue se organizar; € 0 que tem reacgdes
nervosas e/ou agressivas; € o que questiona o que nao caberia ser
guestionado; é o que provoca; €, enfim, aquele que se diferencia de uma
imagem de aluno ideal, isto é, autbnomo, interessado, concentrado,
educado e gentil (TATIT, 2013, p. 25).

Na pesquisa de campo, em uma escola da rede publica, a autora faz
observacbes em uma sala de quarta série de alunos considerados dificeis. A
pesquisa foi baseada nas causas mais apontadas pela coordenadora da escola
para as dificuldades encontradas em sala de aula, como classe muito numerosa,
aulas pouco estimulantes, familias desestruturadas, pais ausentes que nao
motivam seus filhos, desestrutura da escola, quantidade de alunos em sala.

Constatou-se que, na pesquisa de Tatit (2013), o incbmodo provocado pelo

conflito com os alunos tidos como “dificeis” é desgastante para o professor e
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frustrante ao deparar-se com um aluno cheio de barreiras, ja que se espera do
aluno um desempenho ideal.

Patto (1996, p. 41) apresenta pensamentos muito importantes sobre como
o fracasso escolar foi atingido no processo historico da sociedade capitalista. As
criangas que n&o acompanhavam seus colegas na aprendizagem escolar
passaram a ser intituladas como anormais e seu fracasso passou a ser procurado
e justificado por meio de alguma anormalidade organica. O fracasso escolar
comeca a ser justificado pela afirmacdo da existéncia de culturas, familias
patolégicas e de ambientes sociais atrasados que possuem criangas
‘problematicas” e as causas desses problemas passam a ser buscadas no
ambiente familiar.

De acordo com Souza (1996, p.14),

Esse conjunto de encaminhamentos e a procura feita pelas escolas,
pelos pais e instituicbes de salde aos psicélogos, porque criancas e
adolescentes apresentam problemas escolares, d4-se o nome de queixa
escolar. Ela considera os motivos dos encaminhamentos de queixa
escolar em problemas de aprendizagem (leitura e escrita), problemas de
atitude (por exemplo, ndo obediéncia as regras escolares), problemas de
relacionamento e, por Ultimo, encaminhamentos para psicodiagnéstico
feitos por outros profissionais da saude.

Segundo Souza (2007), os motivos para encaminhar uma crianca para
avaliacdo psicologica geralmente sdo os problemas centrados na aprendizagem
(leitura e escrita), dificuldades de relacionamento (relagdo professor x aluno), e
outros referentes a aprendizagem em que 0s pais ndo acreditam que haja alguma
dificuldade de aprendizagem com seu filho e solicitacdo especifica para avaliacao
psicolégica. Em que alguns relacionam a queixa escolar ao fato de os pais serem
separados ou a crianga morar na companhia de outros familiares, problemas de
saude, doencas ou disturbios neuroldgicos e dificuldades sensoriais, como a
necessidade de usar 6culos.

Percebe-se um acréscimo de pedidos de alunos sendo encaminhados aos
servigcos de apoio pedagodgico no contraturno, fonoaudioldgicos, psicopedagogicos
e psicologicos, além dos encaminhamentos feitos anualmente pelas escolas aos

profissionais da area médica.
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O descaso social carrega consigo o fracasso escolar de uma minoria que
caracteriza os interesses de um determinado grupo. Como afirma Patto (1996,

s/p):

O fracasso escolar é socialmente produzido, e isso se da dentro da escola
e ndo fora dela. Por isso, mesmo diante da auséncia ou da dificuldade dos
pais em ajudar os filhos nas tarefas escolares, é importante atentar para o
papel do professor, que deve observar as necessidades dos alunos e,
prevendo o ponto de chegada, organizar e implementar os procedimentos
necessdarios para se transformar a possibilidade (do aprender) em
realidade.
Assim, torna-se comum nas escolas os professores encaminharem e/ou
recomendarem um "acompanhamento especial® para os problemas dos
estudantes, sem realizarem avaliacdo e intervencdo adequadas. De acordo com

Souza (2007, p. 17),

[...] Apbs queixarem-se do fato da crianga estar indo mal na escola, o
psicélogo, sem nada perguntar sobre a instituicdo e o que nela a crianca
vem vivendo, passa a pesquisar a gestacdo, parto,
desenvolvimento neuro-psico-motor e relacionamento familiar
(anamnese tradicional).

Souza (2007) entdo comenta que, além da anamnese tradicional, os
métodos psicodiagnésticos mais utilizados sdo marcados pela presenca dos
testes psicoldgicos, os testes padronizados de Quoeficiente Intelectual (Ql) e os
mais utilizados sdo os WISC (Escala Weschler de Inteligéncia para Criancas) e
o Bender (Teste Gestaltico Visomotor de Bender).

Analisando os autores citados foi possivel discutir que professores muitas
vezes avaliam as criangas que por certa razao nao apresentam o desempenho
esperado pela equipe pedagdgica e pelo professor considerando aspectos
psicolégicos.

Esta pesquisa se fundamentou principalmente nos estudos de Maria
Helena Souza Patto (1996) que formulou importantes contribuicdes no sentido de
romper com o estigma de que fracasso € culpa do aluno ou de sua familia, e
destacou a presenca de determinantes institucionais e sociais na producao do
fracasso escolar, e ndo de determinantes emocionais, organicos ou neuroldgicos,
rompendo, assim, com as visdes psicologizantes e com a ideia de crianga carente
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que se tornaram comuns nas falas e nas praticas entre os educadores e nas
politicas oficiais.

Segundo Patto (1996), o mito de que a crianca carente ndo aprende esta
entre as explicacbes mais comuns dos professores. A falta de profissionais
educadores atrelada a ma preparacao e a desmotivacdo dos alunos e professores
caracteriza outro mito que procura explicar o fracasso escolar.

A autora indica que:

[...] esses mitos tém sido utilizados para isentar a escola e seus
profissionais da producédo do fracasso escolar, mas, para supera-los, faz-
se necessario ter conhecimento de quais sdo seus determinantes, pois
s6 isso permitird a escola enfrenta-los. E fundamental que a escola
desempenhe o seu papel de mediadora no processo de transmissao-
assimilagcdo do conhecimento cientifico, de forma que venha a auxiliar o
desenvolvimento de cidaddos criticos, capazes de contribuir para a
transformag8o dessa sociedade na qual vivemos, em uma sociedade
realmente democrética (PATTO, 1996. p. 6).

A procura por solucdes para os problemas sobre o fracasso escolar que
nos induz a discutir de quem € a culpa ou responsabilidade, a falta de esforco e
estudo do mesmo ligaria seu insucesso em sala de aula, com admiraveis
contribuicdes no sentindo de afastar com o estigma de que o fracasso € culpa do

aluno ou de sua familia.

Entendemos que as préticas pedagégicas no interior das escolas
também influenciam na producéo do fracasso escolar, o que requer que
sejam revistas, por meio de uma reflexdo sobre os seus principais
elementos estruturantes, sendo eles: relacdo professor-aluno,
metodologia de trabalho do professor, curriculo, avaliagdo e gestédo
escolar. Essa reflexdo ndo pode perder de vista a especificidade do
trabalho escolar (PATTO, 1996, p. 6).

No estudo de Patto, A producdo do fracasso escolar: historias de
submissao e rebeldia (1996), a autora critica processos de avaliacbes de quatro
criancas multirepetentes consideradas como “fracas” e “problematicas” pelos
professores e pela equipe escolar.

Segundo a autora, as quatro historias de reprovacédo escolar apresentam
as criancas consideradas probleméticas pela escola porque tinham seu

desenvolvimento emocional prejudicado. A escola e as avaliagbes psicologicas
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que foram feitas das criancas consideram que o problema est4 na desestrutura
familiar e nas condi¢cdes econdmicas desfavoraveis de seu contexto de origem.
No caso das quatro criancas, 0 que a autora quer destacar € que ndo foram
oferecidas condi¢cdes pedagogicas adequadas para a aprendizagem, ou seja, as
professoras deixaram de ensinar porque tinham ideias equivocadas e
preconceituosas sobre as familias. Patto (1996), em seu livro, pretendeu mostrar,
com uma longa pesquisa, que o desempenho das criancas na escola ndo pode
ser explicado por aquilo que acontecia na casa delas. Ou seja, o desempenho
escolar esta diretamente relacionado as condi¢cdes pedagdgicas oferecidas pela
escola.

Na pesquisa desenvolvida pela autora, as professoras entrevistadas
comentam a situacdo de seus alunos, tendo sempre como foco a crianca e sua
familia:

[...] € nervoso, é fraquinho, é desinteressado, é timido, é
vadio, fala muito, a mée é desleixada, é paradao, abandona
a escola, é doente, € preguicosa, tem pronuncia de
nordestino, o pai foi preso, € mimado, é descoordenada, os
pais sdo separados, a mée é doente [...]. (PATTO, 1996,
p.279).

Partindo das histérias trazidas por Patto (1996), das quais fazem parte
Angela, Augusto, Nailton e Humberto fazem parte, foi possivel observar que
aconteceu reprovacao a0 menos uma vez, sabendo que muitos ainda cursavam a
mesma série pela segunda ou até terceira vez. No andamento da pesquisa de
Patto (1996), as histérias trazem algumas questbes: as avaliacbes sobre o
desempenho escolar das criangcas desconsideram a escola onde as supostas
dificuldades se manifestam, além disso, o foco dos profissionais que as avaliam

recai sempre sobre suas familias, especialmente sobre a mae.

Pressionada pela escola, [a mae] pressiona Augusto, da-lhe
surras e aumenta sua aversao a escola, que se manifesta
nas faltas constantes, na indisposicdo para aprender e em
atos de indisciplina. Tudo isso o0 empurra para a rua e, num
circulo vicioso, vai consolidando sua imagem de delinquente
na escola, na familia. (PATTO, 1996, p.375).
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Patto (1996) descreve questdes sobre a relacdo da crianca com a familia
para dizer que, independente disso, as criangas teriam condicoes de se
desenvolver. Ou seja, segundo a autora o vinculo familiar tdo destacado pela
escola e pela avaliacdo psicoldgica que foi feita das criancas ndo explica seus
problemas escolares que s6 podem ser compreendidos na sua relagdo com a
propria escola.

Além disso, Patto (1996) afirma que o processo social de producdo do
fracasso escolar se consegue no cotidiano da escola e € a consequéncia de um
sistema educacional naturalmente causador de obstaculos a realizacdo de seus
objetivos. Os problemas de aprendizagem, ao longo da historia, foram explicados
por concepcdes médicas, psicométricas e sociopoliticas.

Pesquisas recentes da escola publica de primeiro grau,
como instituicdo social que s6 pode ser entendida no interior
das relagBes sociais de producdo em vigor na sociedade
que a inclui, ttm mostrado com frequéncia que o rendimento
escolar ndo poder ser entendido sem que se leve em conta
a relagcdo entre a logica das praticas escolares e as atitudes
e comportamentos comumente tomados como “indisciplina,
desajustamento, distarbio emocional, hiperatividade, apatia,
disfuncdo cerebral minima, agressividade, deficiéncia

mental leve, e tantos outros roétulos caros a professores e
psicologos”.(PATTO, 2000, p.66).

Sem duvida, quem nunca esteve em alguma escola e se deparou e
conversou com a equipe pedagogica e com professores, sobre a pratica de
encaminhar para diagnésticos os alunos que ndo correspondem as expectativas
de rendimento e comportamento!

Segundo Patto (2000), as coisas acontecem quando o professor e
psicélogo se “aliam” na hipotese que o aluno ndo aprende, porque € portador de
alguma anormalidade, encaminhando o aluno apenas para consultar e descobrir

qual seu suposto problema.

A estereotipia da linguagem utilizada, a mesmice das frases,
conclusGes e recomendacdes trazem-nos a mente a
imagem de um carimbo: os laudos geralmente apresentam
uma crianga abstrata, sempre a mesma, desenhada com
técnicas limitadas e outro chavédo teérico. (PATTO, 2000,
p.67).
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Destacamos que a intervencédo almejada depende da compreensao sobre
0S processos escolares compostos por alunos, pais, professores e equipe

pedagogica. Nao se trata, pois, de analise do aluno e de seus supostos disturbios.
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2. METODOLOGIA

3.1. CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa tem por objetivo geral investigar o que compdem uma
avaliagdo pedagogica sobre a aprendizagem distante dos reducionismos
psicolégicos em educacdo e como objetivos especificos identificar e analisar na
literatura académica quais critérios sao utilizados por professores para avaliar o
desempenho escolar de criangas nos anos iniciais do ensino fundamental, além
procurar se existe principios pedagogicos para uma avaliagdo da aprendizagem
gue se distanciem dos tradicionais reducionismos psicolégicos em educacao.

Para atingir os objetivos propostos nesta pesquisa, foi desenvolvido um
estudo qualitativo e bibliografico. Portanto, a pesquisa se baseia em estudos ja
realizados disponiveis em livros e artigos cientificos (GIL, 2007).

Para Gil (2007, p. 44) “[...] a pesquisa bibliografica é desenvolvida com
base em material j4 elaborado [...], bem como aquelas que se propdem a analise

das diversas posi¢des acerca de um problema [...]".

3.2. PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os procedimentos atentam para o0 levantamento de referéncias

ou fontes que consistiram em:

o Publicacbes atuais da ultima década, de 2003 a 2013, envolvendo relatos
de pesquisa e/ou intervencdo no banco de dados Scielo (Scientific Eletronic

Library, www.scielo.br); relacionadas a tematica da Avaliacédo escolar.

o Trabalhos selecionados por palavras-chave, titulo e resumo. Foram
correlacionadas as seguintes palavras-chave: avaliacdo escolar, desempenho
escolar, avaliagdo psicopedagdgica, problemas de aprendizagem. O numero de

materiais encontrados e os selecionados sao apresentados no quadro abaixo:
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Quadro 1. Selecédo de trabalhos por palavras-chave, titulo e resumo

Palavras-chave

Artigos encontrados

Artigos selecionados

Avaliacio Escolar 12 5
Desempenho Escolar 42 4
Problemas de Aprendizagem 7 2
Avaliacdo Psicopedagdégica 0 0
Psicopedagdgica 5 0
Total 66 11

Esta etapa, foi escolhido encontrar artigos aos quais abordavam de forma

geral as palavras chaves. Diante de todos os trabalhos encontrados foram

selecionados apenas aqueles que abordavam de forma geral as palavras chaves

e que fossem encontrados entre 2003 a 2013 no banco de dados da Scielo. Com

0s 66 trabalhos ja localizados foram selecionados apenas 11 artigos que ao

nosso entendimento falava sobre o assunto Avaliacdo da aprendizagem.

Os demais foram excluidos porque néo tratavam especificamente de

Nnosso objeto de estudo.

3.3 Procedimentos de analise dos dados

Para realizar a andlise desses dados, utilizou-se de material bibliografico.

Deste modo, para atingirmos a sintese na investigacdo, optamos pela técnica de

analise de artigos e, para isso, nos fundamentamos nas palavras chaves e

diferentes autores.

Iniciamos nossas discussdoes apresentando o

empreendido por Patto (1996, p. 247)

levantamento tedrico

autora que trabalha na vertente do materialismo histérico, cujo trabalho
retoma e examina de uma forma critica as principais idéias e teorias
sobre o fracasso escolar que vigoraram na histéria da educacdo
brasileira. A obra de Patto sobre o fracasso escolar é decisiva por marcar
0 momento histérico no Brasil em que as teorias do déficit cognitivo e da
diferenca cultural comecam a ser seriamente questionadas em seus
alicerces ideolégicos.

Com a finalidade de selecionar o material de analise, num primeiro

momento foram consultadas o banco de dados “Scielo”, contendo aqueles artigos

produzidos no periodo de 2003 a 2013. Posterior foi realizada uma leitura

exploratéria dos resumos para identificar critérios

para avaliagdo da
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aprendizagem; qual foi o foco dos autores, ou seja, 0 que eles consideram
guando avaliam uma crianga. Restringindo-se a selecéo os resumos de todas as
pesquisas e, por meio deles, efetivou-se selecéo dos artigos.

Desse modo, foram selecionadas para a analise todas as pesquisas que
tinham como referéncia as palavras-chaves ou o assunto, como pertencentes a
Avaliacao Escolar. Depois, foi possivel selecionar somente as que apresentavam
alguma relacéo entre Avaliacdo Escolar e Avaliacdo Psicopedagdgica.

Os artigos analisados para a selecdo da amostra primeiramente, foram
selecionadas as pesquisas que tratavam sobre 0s seguintes assuntos. Quais, 0s
assuntos escolhidos foram os que expressam explicitamente o vinculo com o0s
artigos de modo geral, Avaliacdo Escolar. Todos os artigos que nao faziam
relacdo ao assunto foram excluidos. Resultou-se a leitura prévia de 66 artigos
encontrados, com a finalidade de ler apenas os resumos dos 11 artigos
selecionados. Em seguida, foi realizada, entdo, uma nova leitura do material com
a intencdo de verificar o que havia de préprio a avaliacdo Escolar nos estudos
escolhidos. Nesse levantamento foram escolhidos trechos que pudessem definir e

exemplificar os artigos, além de convir, como material empirico desta pesquisa.
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3. ANALISE DE DADOS

Com a finalidade de alcancar os objetivos propostos, foram selecionados

11 artigos que contemplavam discussdes sobre avaliagdo da aprendizagem no

banco de dados Scielo, publicados no periodo de 2003 a 2013.

O quadro registra os artigos selecionados, descritos com suas referéncias

e como era a avaliacao escolar, destacando apenas com foco nos resumos.

Quadro 2. Formas de avaliacdo dos problemas escolares identificadas nos resumos dos artigos

analisados

DATA | ARTIG

O

REFERENCIA

FORMA DE AVALIACAO

2003 1

LEMES, S. O. et al. Stress infantil e
desempenho escolar - avaliacdo de
criancas de 12 a 42 série de uma escola
publica do municipio de Sao Paulo. Rev.
Estudos de Psicologia, PUC campinas, v.
20, n. 1, p. 5-14, janeiro/abril, 2003.

Psicolégica. O objetivo deste
trabalho foi caracterizar o stress
em criancas de 1 a 4 serie, de
uma escola publica do municipio
de Sao Paulo e ainda comparar
a presenca ou auséncia do
stress com O respectivo
desempenho escolar das
criangas. [...]342 criancas foram
avaliadas pela Escala de Stress
Infantil (ESI). O desempenho
escolar das crianc¢as foi obtido a
partir da média de conceitos

(p.5).

2004 2

MATURANO, M. E. et al. Criancas com
Dificuldade Dificuldades Escolares
Atendidas em Programa de Suporte
Psicopedagdgico na Escola: Avaliagédo do.
Psicologia: Reflexdo e Critica, 2004, 17,
p.121-128.

Psicolégica. [...] reuniu 20
criancas com dificuldades de

aprendizagem  escolar que
frequentam, além do ensino
regular, um programa
complementar denominado
Ensino Alternativo, por sua vez,
foi composto por 20 criancas
sem dificuldades escolares
frequentando o ensino regular
com bom rendimento. Os
instrumentos utilizados foram:
Matrizes Progressivas Coloridas
Raven infantil - Escala Especial
e Escala Infantil Piers-Harris de
Autoconceito. (p.121).

2005 3

BACARJI, K. M. G. D. et al. Suporte
parental: um estudo sobre criangas com
gueixas Escolares. Psicologia em estudo,
Maringd, v. 10, n. 1, p. 107-115, jan./abr.
2005.

Psicolégica. [...] investigar o
suporte parental recebido por
criangcas encaminhadas para
atendimento  psicolégico em
raz8o do baixo desempenho
escolar, em comparagdo com
criangas ndo encaminhadas. [...]
suporte foi avaliado em trés
dominios: académico,
desenvolvi mental e emocional.
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Da crianga avaliou-se o nivel de
inteligéncia, o desempenho
escolar e a presenca de
problemas de comportamento.
(p.107).

2006

SANTOS, P. L., GRAMINHA, S. S. V.
Problemas emocionais e comportamentais
associados ao baixo rendimento académico.
Estudos de Psicologia, Universidade de S&o
Paulo, Ribeirdo Preto, 11, p.101-109, 2006.

Psicolégica. [...] objetivo de
identificar a incidéncia de
problemas emaocionais e
comportamentais e os tipos de
problemas de comportamento
gue aparecem associados ao
desempenho escolar aplicou-se
a Escala  Comportamental
Infantil e a Escala de Rutter a
dois grupos de criancas, um
com baixo rendimento
académico e outro com alto
rendimento (p. 101).

2007

FIGUEIREDO, V. L. M. et al. Habilidades
cognitivas de criangcas e adolescentes com
disturbio de aprendizagem. Psico-USF, v.
12, n. 2, p. 281-290, jul./dez. 2007.

Psicoldgica. Investigar
habilidades cognitivas de

criangcas e adolescentes com
distarbio de aprendizagem [...]
avaliadas 263 criancas de
escolas publicas com o teste de
inteligéncia WISC-III. [...]
Quanto a capacidade intelectual
geral, a média do QI Total foi
classificada como limitrofe. (p.
281).

2007

GARDINAL, E. C.; MARTURANO, E. M.
Meninos e meninas na educacdo infantil:
associacdo entre comportamento e
desempenho. Maringa, v. 12, n. 3, p. 541-
551, set./dez. 2007.

Pedagdgico. Os professores
responderam a uma escala
avaliando a relagdao do aluno
com a tarefa, os colegas e o
professor. O desempenho foi
avaliado por meio de uma
sondagem de leitura e escrita.
De acordo com os resultados,
os professores avaliaram o
comportamento das meninas
mais positivamente. Para ambos
0S Sexos, comportamentos nos
trés dominios — relacdo com a
tarefa, com os colegas e o
professor, nesta ordem -
correlacionaram-se com
medidas de desempenho. (p.
541).

2009

LEITE, S. A. S.; KAGER, S. Efeitos
aversivos das préaticas de avaliacdo da
aprendizagem escolar. Ensaio: aval. pol.
publ. Educ., Rio de Janeiro, v. 17, n. 62, p.
109-134, jan./mar. 2009.

Pedagdgica. [...] os aspectos
aversivos do processo de

avaliagdo da aprendizagem
escolar, bem como o0s seus
efeitos nos  alunos. Na
discussdo, aponta-se como
alternativa o processo de
avaliagdo diagnostica para o
trabalho pedagdgico dos
professores. (p.109).
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2010

VIEIRA, V. A. M. A.; SFORNI, M. S. F.
Avaliacdo da aprendizagem conceitual.
Educar em Revista, Curitiba, Brasil, Editora
UFPR, n. especial 2, p. 45-58, 2010.

Pedagogica. [...] investigar
concepcoes, praticas e

perspectivas de avaliacdo da
aprendizagem conceitual em
contexto escolar, evidencia-se a
preocupagdo em romper com
uma pratica de avaliacdo
autoritaria, seletiva e realizada
ao fim do processo de ensino.
Buscando-se a implementacao
de formas de avaliagdo mais
democraticas e comprometidas
com a aprendizagem do aluno,
sdo propostas novas formas de
avaliacdo, como a diagndstica,
continua e formativa. (p.45)

2010

BERTAHGNA, R. H. Avaliacdo e
progressao continuada: o que a realidade
desvela. Pro-Posi¢cbes, Campinas, v. 21, n.
3, p. 193-218, set./dez. 2010.

Pedagdgica. [...] Observou-se a
avaliacdo informal. Por meio da
analise das praticas avaliativas
e das contribui¢cfes dos diversos
atores da escola, evidencia-se a
presenca da seletividade
escolar, mas com configuragédo
diferenciada: a exclusédo branda
e/ou a eliminagdo adiada.
(p.193).

2011

10

FERREIRA, A. A. et al. Meninos com queixa
escolar: auto percepcdes, desempenho e
comportamento. Estudos de Psicologia.
Campinas. p. 443-451, out. — dez. 2011.

Psicolégica. Em uma clinica-
escola vinculada ao Sistema
Unico de Saude, foram
avaliados 50 meninos com
gueixa escolar, na faixa etaria
de 6 a 11 anos. Foram utilizados
0S seguintes instrumentos:
Teste de Matrizes Progressivas
de Raven, Teste de
Desempenho Escolar, Roteiro
de Avaliacdo do Senso de Auto-
Eficacia, Escala Infantil Piers-
Harris de Autoconceito,
Inventario de Comportamentos
da Infancia e Adolescéncia. (p.
443).

2011

11

PARO, V. T. Progressdo continuada,
supervisdo escolar e avaliagdo externa:
implicacbes para a qualidade do ensino.
Revista Brasileira de Educacgéo, v. 16 n. 48
set.-dez. 2011.

Pedagdgica. [...] qualidade do
ensino e com a avaliagdo

escolar, esses temas sédo
tratados a partir de um conceito
de educacdo como prética
democrética, procedendo-se a
critica da prética pedagogica
tradicional. Os dados e andlises
sugerem que, quanto a
progressdo  continuada, se
enfatize a efetividade do ensino,
em lugar da passagem ou
reprovagdo de série; com
relagdo a supervisao escolar, se
procure desenvolver suas
potencialidades de avaliacao,
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assessoria e apoio a pratica
pedagbgica escolar e, com
respeito a avaliagdo externa, se
ultrapassem  seus  estreitos
limites atuais, promovendo sua
articulacdo com a supervisédo
escolar, de modo a superar a

provas e testes. (p. sp)

mera realizacdo massiva de

O quadro acima apresenta informagbes dos resumos dos artigos,
procurando estabelecer relacdo com as formas de avaliacdo pronunciadas. Nessa
primeira discussdo foi possivel observar que testes sdo sempre utilizados, as
criangas ou alunos de escolas publicas analisadas, h& sucessivamente o empego
as palavras como disturbio, dificuldade e etc.

A primeira leitura dos artigos teve a intencdo de identificar suas principais
caracteristicas, desde os assuntos mais frequentes até as conclusdes. Alguns
temas gerais para a analise foram surgindo e foram levantadas algumas
inferéncias. Nesse primeiro momento foi possivel perceber, que a Psicologia é
utilizada de diferentes maneiras nos artigos.

Nao se trata de quem culpar, pois o que mais acontece na hora de avaliar o
aluno é encontrar o culpado, tanto no espaco escolar ou familiar. A escola e a
familia muitas vezes estéo inseridas em um contexto socio- cultural, e refletem as
relacbes e as contradicdes presentes nos artigos. Os artigos em geral,
apresentam consciéncia dos determinantes intra-escolares, apontando sempre
algumas sugestdes que na opiniao dos autores poderiam contribuir para resolver
0S supostos problemas, quando se acham necesséario que o professor faca ha
avaliacéo sobre o aluno.

ApoOs a analise dos resumos dos 11 artigos selecionados foi realizada uma
nova leitura dos resumos com a intencdo de verificar partes dos textos que
indicassem as formas de avaliacdo de alunos que apresenta algum problema.
Desse modo, buscamos verificar quem eram o0s autores mencionados
(psicologos, psicopedagogos, médicos, pedagogos, etc.) e quem fazia a avaliacao
das criancas. Identificar, como a avaliagao foi feita, quais eram as conclusdes
finais dos autores e, por fim, se os artigos apresentam alguma proposta ou forma

de avaliacdo diferente de a avaliagdo psicoldgica.
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Quadro 3. Andlise diagndstica e outros procedimentos de avaliac6es nos artigos

Artigo Autores Avaliagéo Método Conclusdes Finais

Psicéloga e | Psicologico. Para a realizacéo foi utilizada a | Foram avaliadas 342 criangas, sendo 155 | Os resultados gerais mostram que das 342

Pediatra Escala de Stress Infantil (ESI) (Lipp & | (45,4%) do sexo masculino e 187 | criancas avaliadas, 103 (30,1%)
Lucarelli, 1998). Esta escala tem por objetivo | (54,6%)do sexo feminino, de primeira a | apresentaram sintomas de stress e 239
verificar a existéncia ou ndo de stress em | quarta série, de uma escola publica do | (69,9%) n&o apresentaram sintomas de
criancas entre 6 a 14 anos, possibilitando, | municipio de Sao Paulo. A faixa etaria | stress. [..JUma outra constatacdo dos
assim, que se determine o tipo de reacdo | das criancas estava entre 7 e 12 anos, | tedricos € que criangcas com stress tém
mais frequente na crianga. E composta por | com predominancia da classe social IV | maior propenséo de desenvolver
35 afirmagBes relacionadas a quatro | (média-baixa), de acordo com os dados | psicopatologias infantis (Compas & Phares,
dimensbes do stress infantil: fisica, | obtidos pelo questionario de nivel | 1991). Dessa forma, as criancas estudadas

1 psicologica, psicolégica com componente | sécioecondmico de Graffar (Grumberg, | podem estar apresentando importantes

depressivo e psicofisiologica. A resposta | Esquivel, Sitkewich, Farias, 1981). Todas | problemas emocionais, como: ansiedade,
dada a cada afirmacdo é feita por meio de | as criancas foram avaliadas no depressdo, crises neuréticas, que podem
uma escala de cinco pontos do tipo Likert, | terceiro bimestre e o desempenho escolar | estar interferindo e contribuindo para as
registrada em quartos de circulos, conforme | obtido refere-se ao mesmo bimestre.(p. 7- | suas dificuldades de aprendizagem. (p. 10-
a frequéncia com que o0s sujeitos | 8) 11)
experimentam o0s sintomas apontados pelas
afirmacdes. (p. 8)

Mestranda | Psicologico.[...] Para a selecdo dos | Participaram do estudo 40 criancas de | Concluiu-se assim a importancia do

em Pés | participantes procedeu-se inicialmente a | ambos os sexos, na faixa etaria de 7 a 10 | desempenho académico satisfatorio para as

Graduacdo | avaliacdo intelectual, através da Escala | anos, alunos de 12 e 22 série de uma | criangas no que se refere ao autoconceito e

em Especial. Matrizes Progressivas Coloridas. | escola municipal. As criangcas foram | também no que se refere a aceitacdo por

Psicologia Raven Infantil- Escala Especial, avaliagdo do | distribuidas em dois grupos composto por | parte dos colegas, professores, familiares e

2 nivel de inteligéncia das criancas, normas | 20 criangas com dificuldades de | de si propria. A crianca julga a si mesma de

brasileiras de Angelini e colaboradores, [..]
Escala Infantil Piers, Harris de Autoconceito.
(p. 123)

aprendizagem escolar, avaliadas por
prova pedagégica, que frequentavam o
ensino regular associado ao programa
complementar denominado Ensino
Alternativo; composto por 20 criangas,
sem dificuldades escolares, segundo a
indicacao das professoras, que
frequentavam o ensino regular.(p. 122 —
123)

acordo com as observacdes que faz de siem
comparacdo com 0s outros e das reacdes
dos outros para com ela.
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Psicologos | Psicologico. Para avaliacdo da crianca foram | A investigacdo foi conduzida em uma | Resultados relativos a crianga séo
usados mais instrumentos: Teste de | clinica escola de psicologia vinculada ao | apresentados eles indicam diferengas
Desempenho Escolar — TDE, Inventario de | SUS e em uma significativas entre os grupos, favorecendo o
Comportamentos da Infancia e Adolescéncia | escola de ensino fundamental da rede | Grupo N&o Clinico em todas as
— CBCL, Inventario de Recursos do | estadual. Participaram do estudo 60 | comparacGes. Os participantes deste grupo
Ambiente Familiar e utilizadas as Matrizes | familias de alunos do primeiro ciclo do | mostraram melhor desempenho na avaliacédo
Progressivas Coloridas de Raven — Escala | ensino fundamental na rede publica cognitva e menos  problemas de
Especial, padronizacao brasileira de Angelini. | (12 a 42 série), sendo 30 encaminhados | comportamento. [...] Observa-se que os

para atendimento psicolégico e 30 nédo | grupos nao diferem quanto ao suporte para
encaminhados. O grupo se constituiu de | realizagdo escolar, mas diferem em relagdo
20 meninos e 10 meninas, com idade | as outras modalidades de suporte
entre 7 e 11 anos (média 9,5 anos). A | investigadas.
escolaridade materna variou de No dominio do suporte ao desenvolvimento,
zero a 16 anos (média 6 anos e 10 | o Grupo Nao Clinico mostra médias mais
meses) e a paterna, de zero a 11 anos | altas em todos os indicadores, exceto
(média seis anos e um més).(p. 109 -110) | Atividades programadas regulares, um
recurso pouco disponivel em ambos os
grupos.

Professora | Psicoldgico. Foram observadas as idades e | Este estudo foi realizado numa escola | [...] é possivel observar que os resultados da

de séries e, para uma caracterizacdo do nivel | publica estadual, tendo como | aplicacdo do qui-quadrado mostram-se

Neurologia, | de desenvolvimento das criangas, estas | participantes 40 criancas de primeira e | estatisticamente significativos, indicando que

Psiquiatria | foram avaliadas por meio de trés provas | segunda séries do ensino fundamental, | o fato de a crianca ser incluida em um dos

e padronizadas: o Teste de Desempenho | sendo que 20 delas foram classificadas | dois grupos de estudo n&o independe do

Psicologia Escolar — TDE (Stein, 1994), o Teste de | por seus professores como tendo baixo | sexo e da classificacdo obtida nas trés

Medica. Matrizes Progressivas Coloridas (Raven, | rendimento académico e 20 como tendo | provas aplicadas. [...]JE possivel observar

Raven, & Court, 1988) e Teste Gestaltico
Visomotor de Bender (Clawson, 1980).

alto rendimento

gue, para a maioria dos itens da escala, a
maior incidéncia ocorreu entre as criancas do
grupo  BRA. Os resultados  foram
significativos entre os dois grupos com
relagdo aos itens: “fica mal humorado e
nervoso”; “destréi suas coisas ou a dos
outros”; “briga com outras criangas”; “nao é
querido pelas outras criangas”; “crianga
fechada/solitaria”; “nao consegue
permanecer numa atividade qualquer por
mais do que alguns minutos”; “medo/receio
de situagbes novas”’; “crianga dificlil,
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complicada ou muito particular”;

Psicélogas | Psicologico. O instrumento utilizado para a | “Foram examinados, no periodo de | Conclui-se por estudar alunos com distdrbio
coleta de dados foi 2004/2005, 263 criangas e adolescentes | de aprendizagem por serem estes uma das
0 WISC-III [...] . O teste é constituido de seis | matriculados em escolas publicas entre | maiores demandas para atendimento
subtestes verbais (informacao, semelhancas, | pré-escola e 62 série, com idades entre 6 | psicolégico, tanto na clinica como na escola.
aritmética, vocabulario, compreensdo e | e 16 anos, que apresentavam queixas de | Caracterizando o perfil dos participantes do
digitos) e seis ndo-verbais (completar | dificuldades na aprendizagem. Os | estudo, pode-se defini-lo como sendo a
figuras, codigo,arranjo de figuras, cubos, | participantes foram encaminhados pelos | maioria do sexo masculino, com idade média
armar objetos e procurar simbolos). Os | professores para avaliacdo psicolégica | de 9 anos, matriculados em escolas publicas,
resultados ponderados obtidos nos subtestes | nos Centros de Atendimento ao | entre la e 2a séries, com histéria de
verbais produzem o QIV e os subtestes ndo- | Educando (CAEs) da Secretaria da | repeténcia. Apresentaram problemas
verbais, 0 QIE. Os escores alcancados nas | Saude. (p.284) escolares, principalmente, de leitura,
duas escalas resumem o QI geral (QIT). associados a  déficit de  atencdo,
Além dos trés tradicionais Qls, essa versdo relacionamento e hiperatividade.(p. 288)
do teste oferece uma estimativa de mais
quatro dimensdes cognitivas, os indices
fatoriais compreensdo verbal (QICV),
resisténcia a distracdo (QIRD), organizagao
perceptual (QIOP) e velocidade de
processamento (QIVP), resultantes da soma
dos escores ponderados dos subtestes.

Psicologas. | Psicoldgico. Foram utilizados trés | Participaram 133 alunos de educacdo | Comparacdes entre os sexos foram feitas
instrumentos. QCDCC -Questionario para | infantil (68 meninos e 65 meninas, com | com o teste t de Student. Ndo foram
Caracterizagdo do Desempenho e do |idades entre 5 e 7 anos) e seus | encontradas diferencas nos resultados do
Comportamento da Crianga no Ambiente | professores (sete mulheres e um | teste de inteligéncia e da leitura de texto. As
Escolar: Nivel intelectual. Matrizes | homem), provenientes de trés escolas | diferencas que supostamente colocam os
Progressivas Coloridas de publicas municipais. Todas as criangas meninos em situacao de maior
Raven — Escala Especial; Sondagem de | incluidas no estudo frequentavam o | vulnerabilidade foram amplamente
Leitura e Escrita Inicial; Sondagem de | ensino infantil pela primeira vez no ano de | confirmadas neste estudo, apesar de o0s
Escrita; Leitura de texto. realizacéo da pesquisa. professores, de modo geral, avaliarem

positivamente tanto os meninos como as
meninas. Na relacdo com a tarefa, os
resultados foram semelhantes. (p. 549)

Pedagogo Pedagdgicas. A questdo central das | “Dados foram coletados através de | Resultados, [...]°pode-se afirmar, sem
entrevistas relacionava-se com as praticas | entrevistas gravadas, garantindo-se o | exageros, que a qualidade da mediacdo
aversivasde avaliacdo vivenciadas e seus | sigilo dos sujeitos”. Os sujeitos | pedag6gica, em muitos casos, determina
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efeitos, na vida dos sujeitos. No entanto,
foram feitas perguntas sobre os aspectos
pedagoégicos, com relacdo as aulas da
disciplina que adotou tais praticas de
avaliacdo, e sobre os aspectos afetivos
dessas aulas como, por exemplo, a relacédo
do professor com os alunos e a relacdo do
professor com os objetos de ensino, ou seja,
0os conteddos da disciplina que ministra.
realizou-se a  transcricdo da fita,
organizando- se os relatos de acordo com os
aspectos abordados: aspectos pedagdgicos,
aspectos afetivos e avaliagdo.(p. 116)

participantes da  pesquisa  foram
intencionalmente escolhidos, a partir de
dois critérios: estar cursando o 30 ano do
Ensino Médio ou curso pré-vestibular,

em escola publica ou privada; ter
vivenciado experiéncias aversivas através
de praticas de avaliacdo, durante a vida
escolar (p. 115)

toda a histéria

futura da relagdo entre o aluno e um
determinado conteudo ou pratica
desenvolvida na escola. “Tal histéria também
€ essencialmente afetiva”.(p. 132)

Professora. | Estudo académico. Analisaram como tem | As entrevistas semiestruturadas foram | [...] observaram que esses conhecimentos

(Mestre e | sido abordado o tema nos documentos | realizadas com 12 professoras da 42 série | ndo sdo considerados quando se discute a

Doutora) oficiais, nas producdes tedricas | do ensino fundamental, de sete escolas | avaliagédo, dai o porqué de falarem mais alto
contemporaneas e na pratica educacional. | de um municipio, adotando como critério | as contribuicdes da didatica sobre o modo de
Posteriormente, buscamos subsidios tedricos | a localizacdo da escola em diferentes | avaliar. Consideraram que a tarefa de avaliar
nas producbes de Vygotsky e Leontiev | bairros da cidade. nao é facil, pois ela vai além da escolha do
acerca da formacdo de conceitos, | Das escolas selecionadas, trés sdo da | instrumento a ser utilizado para a avaliacéo,
procurando compreender a especificidade | rede estadual, duas da rede municipal e | se é a produgdo de um texto, uma
desse tipo de aprendizagem, para | duas da rede particular. cruzadinha ou a apresentacdo de um painel.
depreender desse referencial principios Parece ndo haver didlogo entre essas duas
orientadores para a avaliagdo da areas do conhecimento no tema em questao.
aprendizagem conceitual. (p. 46) (p. 55)

Professora | Avaliativo. Por meio da pesquisa qualitativa durante | [...] observou-se que a pratica avaliativa

de um ano escolar, em uma escola publica | exercida pelos professores sofreu alteracfes

Biociéncias estadual de Campinas, acompanharam- | quanto aos instrumentos de avaliacdo

se 4 turmas de alunos [...]Jnos momentos
coletivos da escola: horario de trabalho
pedagdégico coletivo, reunibes de pais e
mestres, conselhos de classe/série,
eventos e aulas de recuperacéo e reforco
de aprendizagem dos alunos das turmas
observadas; e, ainda, realizaram-se
entrevistas com 7 profissionais envolvidos
com as turmas (5 professores,

usados, mas pouco se pbdde perceber em
relagdo a mudanga na funcdo que a
avaliacdo  historicamente  exerceu na
escola,[...] A fala dos alunos, mesmo os do
lo ano, que apenas vivenciaram um ano
escolar, demonstrou que, a partir da sua
entrada ou do seu ingresso na escola, ja se
vai construindo a compreensdo de que se
avalia para hierarquizar as pessoas ou
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coordenadora pedagdgica e diretora
escolar) e 124 alunos (referentes as 4
turmas), para compreender as tramas que
envolvem a realidade escolar. (p. 195)

classificar os alunos, mesmo que para eles
essa diferenca seja entre bons e maus.
(p.196)

Médicos. Psicopedagogico. [..] Os instrumentos | Foi realizado em uma clinica de | Esta investigacédo replicou parcialmente, em
utiizados na avaliagcdo foram: a) Matrizes | psicologia que oferece atendimento | amostra de meninos com queixa escolar,
Progressivas Coloridas de Raven, escala | psicopedagégico a criancas | resultados
especial que avalia o nivel intelectual das | encaminhadas por profissionais do | obtidos quanto ao género, no que diz
criangas, tomando-se as normas brasileiras | Sistema Unico de Saude (SUS), com | respeito a associacdo entre desempenho
de Angelini, Alves, Custddio e Duarte (1999); | queixa de dificuldades de aprendizagem. | escolar, autoconceito e  autoefic4cia.
b) Teste de Desempenho Escolar- TDE | Foram avaliadas 50 criancas do sexo | Permanece aberta a investigagdo a questao
(Stein, 1994), que avalia o nivel de | masculino, na faixa etaria de 6 anos a 10 | da maior vulnerabilidade das criancas com
desempenho escolar em trés escalas - | anos e 11 meses, que cursavam da 12 & | queixa escolar para autopercep¢des
10 escrita, aritmética e leitura -,fornecendo a | 4% série em escolas da rede publica e | desfavoraveis. A pesquisa agregou a
classificagdo da crianca em relagdo a série | particular evidéncia disponivel informagdes
escolar; c¢) Escala Infantil Piers-Harris de que confirmam, dentro de limites, a
Autoconceito. (p. 445) suscetibilidade dessas criangas a um
contexto de avaliacAo de habilidades
académicas.
Professor
Avaliagdo. [...] apresento trés dos temas [...] maior resisténcia aos ciclos por parte de
examinados — progressdo  continuada, professores, pais e sociedade em geral diz
11 supervisdo escolar e avaliagdo externa, cuja respeito ao apego a reprovacio escolar e a

caracteristica comum é sua relagdo com a
gualidade do ensino e com a avaliacdo. Para
adiantar um pensamento pesquisou-se com
certa profundidade as causas socioculturais,
psicobiograficas, institucionais e didatico-
pedagdgicas dessa resisténcia, (p. 699).

oposicao a progressdo continuada que
integra o sistema de ciclos.[...] a precéria
assessoria pedagogica oferecida as escolas.
Segundo o0s depoimentos captados no
trabalho de campo, a supervisdo pedagégica
praticamente n&o existe.
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Em sintese, destacou-se 0 aumento de investigacdes sobre a Avaliacdo
Escolar, sendo que dos 11 trabalhos, apenas 7 se vinculavam a psicologia e 0s

outros 4 pedagogica.

A fim de se obter uma analise mais apurada, o quadro ao ser analisada
por varios autores indica a presenca relativas de diferentes profissionais sendo
que, a maioria foi psicélogos, médicos, pediatras, e apenas dois professores

pedagogos fizeram parte desses estudos.

De acordo com os artigos muitas vezes 0s instrumentos utilizados nas
avaliacOes realizadas pelos autores, muitas vezes sao os testes usados para
avaliar as criancas, como uma forma de avaliacdo psicoldgica. Os instrumentos
mais citados pelos autores nos artigos foram:

Testes como: a) Matrizes Progressivas Coloridas de Raven,
escala especial que avalia o nivel intelectual das criangas,
tomando-se as normas brasileiras de Angelini, Alves,
Custodio e Duarte (1999); b) Teste de Desempenho
Escolar- TDE (Stein, 1994), que avalia o nivel de
desempenho escolar em trés escalas - escrita, aritmética e
leitura -,fornecendo a classificacdo da crian¢ca em relacédo a
série escolar; c) Escala Infantil Piers-Harris de Autoconceito.
Teste de Inteligéncia WISC-III, capacidade Intelectual Geral,
a média do QI. (LEMES et al, 2003, p.8).

Nos estudos acima citados, pretendeu-se ver a avaliacdo em termos de
frequéncia de diretores e professores que atribuem o fracasso escolar a questéo
de saulde. Foi possivel observar que muitas vezes nos artigos, o interesse era o
fato de que os entrevistados (alunos) sempre passariam por alguma avaliagao
clinica, pois todos ressaltavam o encaminhamento a “servicos médicos”.

Desse modo, no artigo 1 foi desenvolvido por uma Psicologa e uma
Pediatra. Nos artigos ha grande quantidade de psicol6gicos na maioria das
partes, embora que o trabalho seja voltado para as ac¢des do stress infantil
causado pelas quantidades de atividades. A partir das investigacdes, as autoras
descrevem:

O stress infantii pode ser causado por excesso de
atividades e também por varios fatores como: separacao
dos pais, morte de alguém na familia, nascimento de irmao,

hospitalizac6es e mudanca de escola ou residéncia (Lipp &
Novaes, 1998), maturidade e independéncia precoce,
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permissividade sexual excessiva (Vilella, 1996), exposicdo a
pessoas desconhecidas, mudanca na rotina, impedimento
fisico para o alcance de algum objetivo, assim como
também pelo contato com membros da familia que estejam
sob stress (raiva interpessoal, auséncia de suporte social) e
ainda quando a crianca ndo recebe cuidados adequados
diariamente.(LEMES et al, 2003, p.6).

No artigo 5, estudado por psicélogas elas procuraram pesquisar sobre
Disturbios de Aprendizagem, e o artigo 3, focaliza-se o suporte parental,
proporcionado a crianga com queixa escolar.

Nesse sentido, foi possivel observar que na maioria dos artigos o fracasso
escolar, dificuldades escolares, desempenho escolar, distarbios de
comportamento e problemas de aprendizagem, tem sido citado nos varios
estudos. Essa situacdo, a que nos referimos, mencionou-se a uma condicéo
propria do individuo, embora nos artigos como sendo coisas muitos trazidas. Para
as autoras do artigo 4, obteve-se a presenca de problemas

emocionais/comportamentais. Como:

[...] propbem que as dificuldades comportamentais e
emocionais influenciam problemas académicos e estes
afetam os sentimentos e os comportamentos da crianga,
sendo que estas dificuldades podem se expressar tanto de
forma internalizada, por meio de ansiedade, depresséao,
retraimento e sentimentos de inferioridade, quanto
externalizada, por meio de comportamentos e atitudes que
geram confltos com o ambiente e, geralmente, sé&o
marcados por caracteristicas de desafio, impulsividade,
agressao, hiperatividade e ajustamento social
pobre.(SANTOS; GRAMINHA, 2006, p. 101)

Para o artigo 6 foi estudado algo semelhante aos outros artigo, mas no

atual artigo o estudo foi especifico em meninos e sim ambos 0S sexos:

[...] na avaliacdo da relag&o professor aluno, os professores
relatam maior proximidade com as meninas e
relacionamentos mais conflituosos com os meninos. Dois
estudos que investigaram o relacionamento professor-aluno
sob a perspectiva da crianca chegaram a resultados
divergentes: confirmaram a diferenca de sexo relativa ao
conflito, ao passo que ndo encontrou diferenca verificaram
que os relacionamentos precoces podem resultar em
trajetérias académicas menos favoraveis para 0s meninos.
(GARDINAL; MARTURANO, 2007, p.543)

35



Constituindo conduzir a crianga para uma equipe de profissionais, a fim de

quererem achar o culpado. Tais afirmacdes referem-se ao comportamento e o

desempenho do aluno, o qual

€ sempre um dos motivos para avaliar o aluno.

Segundo Gardinal e Maturano, 2007, p 549.

JA no artigo 10, os

desempenho e comportamento,

No que se refere as associacdes entre comportamento e
desempenho escolar, desatacaram-se 0s comportamentos
orientados para a tarefa. Os indicadores de desempenho,
tanto em escrita como em leitura, mostraram associacao
com os seguintes indicadores comportamentais da relacéo
da crianca com a tarefa: reflexivo, aplicado, dinamico,
rapido, atento, participativo, orientado, persistente e
cuidadoso. Tais associacdes foram encontradas para
meninos e meninas

autores avaliaram meninos com queixas de

utilizando uma medida global de autoconceito.

[...] pode-se supor que a crianga ter4 maior motivacao para
enfrentar a situacdo de aprendizagem escolar na medida
em que tiver uma percepcdo positiva de seu potencial
intelectual e de sua capacidade para aprender os conteldos
escolares e obter sucesso. Em contrapartida, a motivacdo
para aprender serd menor na medida em que a crianga ndo
se perceber com 0s recursos necessarios para tal
aprendizagem. Dentre as variaveis afetivas, relacionadas as
autopercepcgbes que podem ter relacdo com o desempenho
académico, destacam-se o autoconceito [...J(FERREIRA et
al, 2011, p. 444)

A partir dos estudos percebe-se que o0s artigos sdo sempre escolas

publicas selecionadas, levando

sempre em conta a distribuicdo social da clientela,

a localizacao, e a situacdo de disponibilidade e interesse dos pais, e criancas com

a faixa etaria entre 6 e 16 anos.

[...] criangas e adolescentes matriculados em escolas
publicas entre pré-escola e 62 série, com idades entre 6 e
16 anos, que apresentavam queixas de dificuldades na
aprendizagem.(FIGUEIREDO et al, 2007, p. 284)

[...]alunos do primeiro ciclo do ensino fundamental na rede
publica (12 a 42 série), sendo 30 encaminhados para
atendimento psicologico. (BACARJI et al, 2005, p. 109)

Essas versfes demonstram que ha uma visdo preconceituosa, submetidos

as criancas que se encontram em uma escola publica, porque muitas vezes séo
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alunos submetidos as mas condi¢cfes. Nesse caso, a desigualdade pode aparecer
e ser justificada por “classes subalternas”, segundo a qual os da escola publica,
nao tem capacidade suficiente para o sucesso escolar.

Segundo os artigos, as criancas que sdo encaminhadas para esses
exercicios, sdo sempre criangas no seu primeiro ciclo escolar, criangcas que estdo
chegando ao ambiente escolar e ainda nem deu tempo de aprender e ja estdo
sendo encaminhados para reforgo escolar, testes psicologicos.

A habilidade de o professor identificar em passo acelerado criangas que

7

vao aprender e quais ndo vao aprender € muito rapido, como o professor

consegue perceber a incapacidade da crianga logo no inicio:

[...] alunos, mesmo os do 1° ano, que apenas vivenciaram
um ano escolar, demonstrou que, a partir da sua entrada ou
do seu ingresso na escola, ja se vai construindo a
compreensao de que se avalia para hierarquizar as pessoas
ou classificar os alunos, mesmo que para eles essa
diferenca seja entre bons e maus. (BERTAGNA, 2010, p.
196).

Sao apresentadas de uma forma tdo natural essas criancas que nao
aprendem, a capacidade da crian¢a logo no inicio? Sera que ela ndo consegue
ler? Se é tdo facil assim de identificar a crianca que vai ou ndo aprender, ndo é
necessario um tempo maior de observacdo antes de chegar em alguma
concluséo.

O artigo 11 teve como partida o significado da progressao continuada,
supervisdo escolar e avaliacdo externa e como era a qualidade de ensino

diferenciada profundamente aos trés temas citados.

Progressdo continuada e ciclos escolares, embora néo
tenham o mesmo significado, possuem uma relagdo muito
intima entre si. A primeira significa, a rigor, a “progressao”
em determinado nivel de ensino ou ciclo, sem que o aluno
tenha de “repetir de ano”. O ciclo, em sentido restrito, é
entendido como o conjunto de anos durante os quais a
progresséao tem validade. De um ponto de vista mais amplo,
e em consonancia com o0s avangos das ciéncias da
educacgdo, que consideram, por exemplo, as fases de
desenvolvimento biopsiquico e social da crianca e do jovem,
os ciclos sdo uma forma de organizar o ensino em periodos
que levam em conta essas fases do desenvolvimento
humano, durante a formacédo da personalidade, oferecendo
ao educando o tratamento pedagdgico mais de acordo com
sua idade e estagio de desenvolvimento. (PARO, 2011, p.
698).
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Segundo as autoras, o que identifica € o professor ser aquele facilitador e o
aluno conseguir passar também por aquele processo de aprendizagem dele, o
professor s6 pode ser construtivista quando ele entender que o aluno erra e pode
acertar depois. As autoras mostram que a progressao continuada que elas
comentam em seus artigos como coisa béarbara, porque o aluno ndo tem que
aprender os conteudos de primeira, segunda, terceira e quarta serie, pois a
crianca tem quatro anos para aprender, ndo importando a série.

Pode-se perceber em todos os artigos estudados, nenhum apresenta uma
proposta de trabalho, de modo geral quase todos os artigos falam sobre os
problemas de aprendizagem centrando sempre em testes. Como 8, 9 e 11 que
falam da avaliacdo diagnostica.

Os resultados demonstram a inseguranca dos diagnosticos médicos e
psicoldgicos, a falta de critérios pedagdgicos para avaliar os alunos. Poderia se
pensar em desenvolver ao longo desse processo recursos tedricos
metodolégicos necessarios a um novo modelo de avaliacdo pedagogica das
criancas e Uteis ao trabalho dos professores em sala de aula. O fato de a crianca

perceber-se, o faz transformadora do local que esta e da atividade que participa.

38



4.  CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos estudos tedricos sobre o tema e nos dados coletados
consideramos que as praticas de encaminhar criancas sdo de preconceitos e

principios sobre criancas, familias, serem sempre os culpados.

Dessa forma, sintetizamos o que discutimos até o momento, de jeito a
divulgar o conhecimento obtido com a realizacdo desta pesquisa, e identificar e

descrever a funcédo atribuida as pratica de encaminhamento nos textos.

Inicialmente, cabe lembrar que esta pesquisa foi de cunho bibliografico e

de analise documental.

Concluiu, dizendo que o foco dos artigos recaiu sobre a crianca e seus
supostos problemas emocionais e psicologicos, desconsiderando a vida escolar,
como se a escola ndo fosse importante nesse processo. Além disso,
infelizmente, ndo foram encontradas producdes cientificas de educadores sobre
um tema que € especifico da pedagogia — avaliacdo da aprendizagem.
Profissionais de outras areas tém falado sobre o assunto, mas recorrem apenas
aos testes psicolégicos e desconsidera a vida escolar. As criancas, ao
perceberem-se valorizadas, mostraram através da oralidade e também através
de atividades escritas 0 quanto sabem de qualquer assunto. Ao manifestar-se
para a crianga que ela tem competéncias e habilidades que podem transforma-

la.

Na escola, geralmente se manifesta colocando como causas do fracasso
escolar quaisquer doencas ou problemas que a crianca apresenta. Foi possivel
observar que as criangas passariam por alguma avaliacéo clinica. Encontramos
em nossas analises um aumento de variedades de profissionais de saude
envolvidos nos processos de escolarizacdo (enfermeiros, médicos, psicélogos,
fonoaudidlogos, psicopedagdgicos).

Diante disto, é valida que as criancas, querem brincando sabem o que

fazem ndo se receiam diante de algo novo, aprendem a se virar, tomam a
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iniciativa de participar, aprendem a manusear ferramentas, jogos ou objetos com
a precisdo necessdria para conseguir realizar o que pretendem. Tém senso de
grandeza, de direcdo, tém a nocéo de tempo e velocidade, sempre em funcéo de
alguma atividade que quer realizar. Para conseguir isto, ndo € preciso
treinamento de prontiddo, nem orientacdo pedagdgica: basta deixar a crianca
agir, atuar sobre os objetos.

Os elementos que devem compor uma avaliacdo pedagodgica sobre a
aprendizagem partindo dos pressupostos de que 0s motivos para o0 nao
aprender ndo podem estar localizados nas criangas isoladamente, tampouco em
suas familias ou condi¢des sociais, as realizacdes de atividades pedagdgicas
gue possibilitem a expressdo das mesmas habilidades escolares que, em

principio, a escola ndo identifica nos alunos encaminhados.
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