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PEQUENA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DA CIDADE DE MARINGA-
PR, 2014, 60 p. Trabalho de Conclusdo de Curso do curso de graduagdo em
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RESUMO

Este trabalho € um estudo na &rea da educacdo para investigar sobre o
processo de inclusdo da crianga com deficiéncia na Educacdo Infantil. O
objetivo central é o de analisar as politicas publicas implementadas na rede de
ensino municipal na cidade de Maringa-PR, no que se refere a Educacao
Infantil na perspectiva da escola inclusiva. Trata-se de uma pesquisa de carater
tedrico bibliografico, cujos procedimentos metodoldgicos envolveram revisao de
literatura selecionada, bem como consulta em documentos oficiais da
secretaria de educacdo municipal da cidade de Maringad-PR. Fundamenta-se
na concepcao Historico Cultural, defendida por Vygotski, que atribui real
importancia ao papel da escola no desenvolvimento cognitivo e social das
criancas e em autores que pesquisam o assunto, tais como: Goes (2002),
Honora (2008), Mendes (2011), Alves (2006), entre outros. Como resultados, o
trabalho apresenta dados que permitiram refletir a respeito da efetivacdo das
politicas de inclusdo da crianca com deficiéncia na educacao infantil da rede
municipal de ensino no periodo decorrente aos anos de 2013 a 2014. Diante do
exposto, o trabalho propde contribuir com discussdes que favorecam reflexdes
a respeito do processo inclusivo da crianga pequena.

Palavras-chave: Inclusdo. Politicas. Escola.



MINGRONE, Rafaelen, Pereira. INCLUSIVE EDUCATION FOR THE SMALL
CHILD IN MUNICIPAL SCHOOLS IN THE CITY OF MARINGA-PR, 2014, 60
p. Work of Course Conclusion (Graduation in Pedagogy) — State University of
Maringd, 2014.

ABSTRACT

This work is a study on the education field to investigate the process of
inclusion of children with disabilities in early childhood education. The main
objective is to analyze public policies implemented in the public municipal
school in the city of Maringa-PR, regarding to Early Childhood Education from
the perspective of inclusive school. This is a survey of bibliographical character,
whose methodological procedures involve review of selected literature, as well
as consultation on official documents of the municipal school of the city of
Maringa-PR. It is based on the historical cultural concept advocated by
Vygotsky that attaches real importance to the role of the school in the cognitive
and social development of children, and on authors researching the subject,
such as: Goes (2002), Honora (2008), Mendes (2011), Alves (2006), among
others. As a result, this work presents data that allowed a reflection on the
effectuation of inclusion policies for children with disabilities in early childhood
education from municipal schools in the period of 2013-2014. Given the above,
this work proposes to contribute to discussions which favor reflections on the
inclusive process of the small child.

Key words: Inclusion. Policies. School.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho apresenta uma pesquisa na area da educacdo que atende
as exigéncias do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa
(UEM) que se refere a conclusdao do mesmo. Tem o propésito de aprofundar
conhecimentos sobre o tema das politicas publicas do atendimento da crianca
com deficiéncia para a educacéo infantil na rede publica de ensino da cidade
de Maringd/Parana. Para a sistematizacdo do proposto, 0s objetivos
especificos estdo assim apresentados: contextualizar o percurso do movimento
de inclusdo, no ambito nacional e internacional; analisar a implementacéo da
legislacdo municipal na rede publica de ensino a respeito da educagdo
inclusiva e investigar como a Secretaria de Educacéo do Municipio de Maringa-
PR (SEDUC) operacionaliza as normativas da escola inclusiva em sua rede de
ensino para Educacao Infantil.

O interesse pelo estudo sobre o tema surgiu em sala de aula na
disciplina de Estagio Curricular Supervisionado na Educacao Infantil 1l do curso
de Pedagogia no ano de 2012, em que as observacdes feitas, por meio do
estagio nos Centros Municipais de Educacéo Infantil, levaram a direcionar um
olhar critico e sensivel sobre o processo inclusivo da crianca pequena que
apresenta alguma deficiéncia. Mediante a observacdo do posicionamento da
escola, no atendimento em sala de aula da crianca com deficiéncia, houve o
interesse em conhecer melhor as politicas publicas municipais implementadas
para viabilizacdo do processo de inclusao.

Nessa circunstancia, o trabalho propde a pesquisa e o estudo para
compreender de que maneira a rede publica municipal de ensino de Maringa-
PR operacionaliza as normativas na efetivacdo do processo inclusivo em sua
rede de ensino para a educacéao infantil. A escolha deste tema justifica-se pelo
fato de oportunizar uma discussdo que promovera uma analise sobre as
politicas publicas do processo de inclusdo da criangca com deficiéncia que se
encontra matriculada na rede publica municipal de ensino da cidade de
Maringa-PR, situando como sdo encaminhados os procedimentos para se
estabelecer na escola a perspectiva inclusiva. E também por contemplar

diferentes dimensdes, a educacional refletindo sobre o processo de inclusdo da



criangca com deficiéncia no desenvolvimento de sua capacidade, fisica,
intelectual, moral e de todo ser humano em geral, tendo em vista sua
integracao individual e social. A pedagdgica tem o intuito de levar as escolas a
refletirem diante das praticas realizadas dentro do ambiente escolar. Sendo
assim, o estudo torna-se significativo a area da educacdo, uma vez que as
pesquisas realizadas sobre este tema ressaltam a importancia do processo
inclusivo. Portanto, o trabalho contribui para uma reflexdo maior, analisando os
procedimentos encaminhados na rede de ensino da cidade de Maring4d-PR na
educacdo infantil, proporcionando ferramentas e procedimentos que
contribuirdo para o ensino e aprendizagem dessas criangas.

No que se refere as politicas publicas, conforme o documento
(ESPANHA, 1994), é indispenséavel ressaltar que as escolas inclusivas, que
tém por finalidade o atendimento de criangcas que apresentam diferentes tipos
de deficiéncias, promovam por meio dos sistemas educacionais subsidios para
0 acesso e permanéncia dos alunos na rede regular de ensino, como se refere

no documento:

[...] sistemas educacionais deveriam ser designhados e
programas educacionais deveriam ser implementados no
sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais
caracteristicas e necessidades, aqueles com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que
deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na
crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades [...]
(ESPANHA, 1994, p. 5).

O mesmo documento enfatiza a importancia de uma escola inclusiva na
gual é caracterizada como o espaco onde todas as criancas devem aprender

juntas, e que possa atender as diversas dificuldades e ou diferencas existentes

em seu cotidiano escolar. Nessa perspectiva:

[...] Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos o0s
estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educagcdo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino,
uso de recurso e parceria com as comunidades (ESPANHA,

1994, p. 5).

Dessa forma, este trabalho pretende contribuir para uma reflexdo a

respeito do papel do processo de inclusdo da crianca com deficiéncia na escola
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no sistema ensino da cidade de Maringa-PR, proporcionando sua
aprendizagem e socializagéo, na construcdo da educacéo inclusiva.

Diante deste panorama, os questionamentos que nortearam o presente
estudo estdo formulados nos seguintes termos: Em que medida as diretrizes
das politicas dos organismos internacionais influenciou a elaboracdo da
legislacdo nacional? Quais sdo as bases das Politicas Publicas Municipais em
Maringd? De que forma os Centros de Educacgdo Infantil estdo sendo
orientados para a efetivacdo dessas politicas que contemplem o processo
inclusivo? Como esta sendo realizado atendimento operacionalizado para a
crianga pequena na rede?

Mediante ao exposto, o trabalho tem como principal propdsito analisar as
politicas publicas da rede de ensino de Maringa na educagéo infantil na
efetivacdo da escola inclusiva, e qual maneira os CMEIS' estdo sendo
orientados para o processo inclusivo da crianca pequena com deficiéncia.
Nesta perspectiva, com a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDBEN) em 1996, estruturada por meio dos dispositivos materializados na
Constituicdo Federal de 1988, o atendimento as pessoas com deficiéncias nas
redes regulares de ensino comeca a ser priorizado de forma legal no ambito
escolar (BRASIL, 2001). Assim, a escola, vista como local de diversos saberes,
€ convocada a se adaptar com as diversas necessidades educativas, nas quais
possam garantir o acesso ao ensino de qualidade para todas as criancas, como

ressalta Jesus et.al., (2009):

[...] Desde a promulgacdo da LDBEN, em 1996, as escolas
brasileiras tém sido “chamadas” a adequar-se para atender
satisfatoriamente a todas as criancas. Diferengas étnicas,
sociais, culturais ou de qualquer ordem passam a ser foco do

discurso de incluséo escolar (JESUS, et. all., 2009, p.23).
De acordo com Jesus et. all., (2009), com a promulgacdo da LDBEN de
1996, as escolas estdo sendo convocadas a se adequarem para atender todas
as criancas em que se encontram no ambito escolar, independente das
diferentes étnicas, seja elas de ordem social, cultural ou de inclusdo escolar.
Desta maneira, Vygotski (1989) assinala com énfase a importancia da

educacédo escolar na vida da pessoa com deficiéncia. Deve-se acreditar nas

! Centros Municipais de Educac&o Infantil.
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possibilidades de participacao ativa e interativa desse aluno no contexto social.
Considera-se prejudicial ao desenvolvimento da crianca deficiente a
convivéncia em ambientes segregados em que tudo é adaptado ao seu
problema, assim, ao conviver com outras criancas, o aprendiz especial €
impulsionado a desenvolver sua autonomia e 0 senso critico. Essas
experiéncias sao enriquecidas e mediadas pela linguagem viva que os tornam
sujeitos interativos e, de certa forma, envolvidos nos processos histéricos e
socialmente determinados.

A metodologia utilizada neste trabalho foi de carater bibliografico.
Segundo Gil (2002, p. 44), trata-se de uma pesquisa que tem por base
materiais como livros ou artigos que séo utilizados para os levantamentos de

informacdes para o desenvolvimento do trabalho. De acordo com o autor:

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato

de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de

fenbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia

pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se,

particularmente, importante quando o problema de pesquisa

requer dados muito dispersos pelo espaco (GIL, 2002, p. 45).

Ainda no aspecto metodoldgico foi realizada também a analise
documental do material fornecido pela SEDUC no decorrer do periodo dos
anos de 2013 a 2014. Desta forma, Gil (2002, p. 45) apresenta que [...] “a
pesquisa documental vale-se de materiais que n&o recebem ainda um
tratamento analitico ou que podem ser reelaborados de acordo com os objetos
da pesquisa’. Para o autor, o desenvolvimento da pesquisa documental segue
0S mesmos passos da bibliografica, € importante ressaltar que na pesquisa
bibliografica as fontes podem ser encontradas em materiais impressos ou em
lugares como bibliotecas, enquanto na pesquisa documental, as fontes sao

diversificadas e dispersas. Diante disso, Gil afirma que:

A pesquisa documental apresenta uma série de vantagens.
Primeiramente, ha que se considerar que o0s documentos
constituem fonte rica e estavel de dados. Como os documentos
subsistem ao longo do tempo, tornam-se a mais importante
fonte de dados em qualquer pesquisa de natureza histérica
(GIL, 2002, p.46).
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Assim, tendo em vista a importancia da pesquisa documental, para a
realizagédo do presente estudo foram analisados documentos oficiais do ambito
escolar, nos quais se referem as politicas publicas na perspectiva da escola
inclusiva.

Neste Sentido, os procedimentos metodoldgicos foram: solicitacdo de
autorizacdo da Secretaria de Educacdo do Municipio de Maringd (SEDUC),
para realizacdo do estudo e disponibilidade de documentos e informagdes;
selecdo da literatura basica que fundamentou o trabalho de leitura; o
fichamento das obras selecionadas; a pesquisa documental centrada na
andlise de documentos nacionais, estaduais e municipais; a participacdo em
encontros de estudos, discussoes, reflexdes com a orientadora e a elaboracéo
do trabalho final para ser apresentada a banca e encaminhado a comisséo
encarregada pela organizacéo do TCC do curso de Pedagogia da UEM.

Neste sentido, o trabalho esta organizado em cinco secfes: a primeira
refere-se a introdugcé&o que contém: os objetivos, problematizacdo, metodologia
e a justificativa; a segunda secéo aborda o contexto do movimento inclusivo no
ambito nacional e internacional e seus desdobramentos; a terceira secao €
direcionada sobre a organizacao do curriculo, suas concepc¢des de modo geral,
as bases da educacéao inclusiva na rede de ensino e as normativas para o
atendimento diferenciado; na quarta secdo destaca-se: a organizacdo do
curriculo para a educacao infantil, a sistematizacdo do processo inclusivo, 0
atendimento diferenciado na rede regular de ensino, a efetivacdo do
atendimento a crianca com deficiéncia, amparada por lei, além de compreender
como o processo de incluséo esta sendo normatizado pela Secretaria Municipal
de Educacédo, em funcédo ao desenvolvimento da crian¢a que apresente alguma

deficiéncia; a quinta e ultima secéao refere-se as consideracdes finais.
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2 ASPECTOS HISTORICOS SOBRE O MOVIMENTO INCLUSIVO

Esta secdo tem como propésito discutir e compreender o processo
histérico do movimento inclusivo e as principais transformacdes ocorridas
referentes as politicas inclusivas no ambito nacional e internacional. Nesse
sentido, foram analisados documentos de diversos periodos que ressaltam as
discussdes e as formulacbes das politicas de inclusdo da pessoa com

deficiéncia e seu desenvolvimento.

2.1 Contextualizag&o: breve historico e seus desdobramentos

O processo historico do movimento inclusivo teve seu inicio decorrente
as influéncias de alguns paises, em que “esteve diretamente ligada as
iniciativas de grupos, tais como pais das criangcas com necessidades especiais
e educadores sensibilizados com os esforcos dos mesmos [...] nas escolas de
ensino comum” (JESUS, et. all.,2009, p.75). No entanto, no Brasil o processo
de inclusdo escolar nasceu em decorréncia da elaboracdo de leis e politicas
gue pautaram a essa perspectiva. Nesse sentido, a constru¢cdo do movimento
inclusivo, na preparacéo de leis e politicas, foi um processo longo, no qual teve
0 inicio com a criagcdo do documento sobre os direitos humanos em 10 de
dezembro de 1948. Contudo, em 1990 em Jomtien, na Tailandia, decorrente a
Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos, convocada pela UNICEF,
UNESCO, Banco Mundial e PNUD, a educacéao inclusiva comecou a ser vista
com um olhar, mas atento e sensivel, conforme documento consultado
(HONORA, et. all., 2008, p. 20).

Nesta Conferéncia obteve-se a participacdo de 155 paises, na qual foi
elaborada a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos e Plano de Ac¢éo
para Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem (BRASIL, 1990).
Neste documento foram organizadas metas e objetivos para 10 anos, em que
se propbe uma reflexdo sobre o papel da educacdo na garantia e no
compromisso em atender as necessidades basicas de aprendizagem das

criangas, jovens e dos adultos. Com essa Declaracao, a escola passou a ser
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vista como local de atendimento a diversidade.

Entretanto, em 1994, na Espanha, foi formulada a Declaracdo de
Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais (ESPANHA, 1994), ocorrida entre os dias 7 a 10 de julho.
Nessa Conferéncia, teve-se estimado a participacdo aproximadamente de 300
representantes de diversos paises, em que nesse encontro, foi elaborado um
documento que estimulasse os estados, a seguranca e o direito a educacédo de
pessoas com deficiéncia como parte inserida do sistema de educacdo. A
Declaracdo de Salamanca “foi um marco muito importante no que se refere a
educacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais” (HONORA,
et. all.,2008, p. 22). Por meio desta Declaragdo, fundamentou-se o direito de
que alunos com e sem deficiéncias pudessem estudar juntos. Sendo assim, “a
educacédo especial comeca a dar espaco a educacéao inclusiva” (HONORA, et.
all., 2008, p. 22).

Nesse sentido, conforme o documento (ESPANHA, 1994), a escola
inclusiva € caracterizada como o0 espago que todas as criancas devem
aprender juntas, independente de quaisquer dificuldades e ou diferencas que

possam existir, assim as:

[...] Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos 0s
estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino,
usando O recurso e a parceria com as comunidades
(ESPANHA, 1994, p. 5).

Ainda sobre a Declaracdo de Salamanca (ESPANHA, 1994), cabe
ressaltar que as escolas inclusivas, que tém por finalidade o atendimento dos
alunos com diversas deficiéncias, promovam por meio dos sistemas

educacionais subsidios para o acesso e permanéncia dos alunos na rede

regular de ensino. Como se refere no documento:

[...] sistemas educacionais deveriam ser designados e
programas educacionais deveriam ser implementados no
sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais
caracteristicas e necessidades, aqueles com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que
deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na

15



crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades [...]
(ESPANHA, 1994, p. 5).
Diante desta perspectiva, a educacéo inclusiva pode ser caracterizada
com uma politica de justica social que tem como objetivo central, proporcionar
aos alunos com algum tipo de deficiéncia, uma educacdo igualitaria e efetiva,

como ressalta a Declaragdo de Salamanca:

O principio fundamental desta linha de acdo é de que as
escolas devam acolher todas as criangas independentemente
de suas condicOes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras. Devem acolher criangas com deficiéncia
e criancas bem dotadas, criancas que vivem nas ruas e que
trabalham criangas de minorias linguistica, étnicas ou culturais
e criancas de outros grupos ou zonas desfavoraveis ou
marginalizadas ( ESPANHA |, 1994, p. 17).

Decorrente ao movimento de organizacdes internacionais, o processo da
criacdo das leis e politicas brasileiras, no ambito da educacéo especial, sofreu
grandes influéncias. Sob esses principios da Declaracdo (ESPANHA, 1994),
foram elaboradas, no Brasil, leis e politicas que viabilizassem a incluséao
escolar de alunos com deficiéncia na rede publica de ensino. Em 1973, foi
criado, o Centro Nacional de Educacéo Especial (CENESP), constituindo como
o0 primeiro 6rgdo educacional do Governo Federal, responsavel por definir
politicas de Educacéo Especial. Entretanto, em 1980, o CENESP foi elevado a
SEESPE — Secretaria de Educacado Especial. Na Constituicdo Federal de
1988, com os principios de democratizacdo, universalizacdo, erradicacdo do
analfabetismo e uma educacdo de qualidade, assegurou-se, entre outros
aspectos, o atendimento educacional especializado para pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (MENDES, 2011,
p.131-139).

Em 1989, foi elaborada a Lei n°® 7.853/89 (BRASIL, 1989) que enfatiza a
importancia de apoiar as pessoas com deficiéncia em funcdo de sua integracao
social. Determina como crime recusar, suspender, adiar, cancelar ou extinguir a
matricula de um estudante por causa de sua deficiéncia, em qualquer curso ou

nivel de ensino, seja ele publico ou privado, como o documento retrata:

Art. 8° Constitui crime punivel com reclusdo de 1 (um) a 4
(quatro) anos, e multa: | - recusar, suspender, procrastinar,
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cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a inscrigdo de aluno
em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau,
publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que
porta (BRASIL, 1989, p.1,2-4).

Em 1990, mesmo ano da Declaracdo Mundial de Educacgé&o para Todos,
uma reforma administrativa extinguiu o SEESPE, atribuindo a responsabilidade
de implementar politicas de educacdo especial a Secretaria Nacional de
Educacéo Béasica. Porém, no ano de 1992, recoloca-se novamente este 6rgao,
como Secretaria, com nova sigla SEESP (MENDES, 2011, p.132).

Ainda nesse mesmo ano de 1990, foi elaborado o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA) — Lei n° 8.069/90(BRASIL, 1990) que ressalta no artigo
n® 53, o direito da crianca e adolescente sobre a educag¢do em todos 0s niveis

de acesso obrigatorio, conforme o documento consultado:

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educacao,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho,
assegurando-se-lhes: | - igualdade de condi¢des para 0 acesso
e permanéncia na escola; Il - direito de ser respeitado por seus
educadores; [...] V - acesso a escola publica e gratuita proxima
de sua residéncia. Paragrafo Gnico. E direito dos pais ou
responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico, bem como
participar da definicdo das propostas educacionais (BRASIL,
1990, p.40-41).

Em 1994 foi promulgada a Politica Nacional de Educacdo Especial, que
norteia o processo de integracdo instrucional e condicionou 0 acesso as
classes comuns do ensino regular para aqueles [...] que possuem condicfes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais (BRASIL, 1994, p.19).

No que se refere ao processo do movimento inclusivo, no ano de 1999,
foi realizado um encontro internacional de grande influéncia tanto
internacionalmente como nacionalmente, na Convencdo Internacional de
Guatemala, no dia 28 de maio, ocorreu a Convencéo Interamericana para a
eliminacdo de todas as formas de discriminacdo as pessoas com deficiéncias.
Os resultados desta convencdo entraram em vigor no Brasil em 14 de
setembro de 2001, pelo Decreto n°® 3.956/2001 que determina que todas as

discriminagbes contra as pessoas com deficiéncia devam ser evitadas,
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segundo Honora (2008, p. 24). Com esse decreto, a educacao especial
comeca ser reinterpretada, com objetivo de extinguir qualquer barreira
existente, em relacdo ao direito da escolarizacado de alunos com necessidades
especiais, nas turmas comuns do ensino regular.

Em 2001, com a Convencdo da Guatemala (1999) foi promulgada no
Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001(BRASIL, 2001) que afirma o direito &s
pessoas com necessidades especiais como de qualquer cidaddo, definindo
como discriminagdo com base na deficiéncia toda diferenciagdo ou exclusao
que possa impedir. “Esse Decreto € de importancia para a educacao especial,
pois traz uma releitura da educacao especial, no que se refere ao contexto da
diferenciacao, em funcao da eliminacéo das barreiras que impedem o acesso a
escolarizagao” (BRASIL, 2008, p.3):

Artigo I

Esta Convencgéo tem por objetivo prevenir e eliminar todas as
formas de discriminagdo contra as pessoas portadoras de
deficiéncia e propiciar a sua plena integracdo a sociedade.
Artigo Il

Trabalhar prioritariamente nas seguintes areas:

a) prevencao de todas as formas de deficiéncia prevé niveis; b)
deteccdo e intervencdo precoce, tratamento, reabilitacdo,
educacao, formacdo ocupacional e prestacdo de servicos
completos para garantir o melhor nivel de independéncia e
gqualidade de vida para as pessoas portadoras de deficiéncia; e
¢) sensibilizacdo da populacdo, por meio de campanhas de
educacao, destinadas a eliminar preconceitos, estereétipos e
outras atitudes que atentam contra o direito das pessoas a
serem iguais, permitindo desta forma o respeito e a convivéncia
com as pessoas portadoras de deficiéncia (BRASIL, 2001a,
p.3-4).

Outro dispositivo legal publicado de valiosa importancia para o aluno
com deficiéncia, foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN)
de 9394/96 em que no Artigo 4° inciso Ill, presume o “atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino”. Sob a mesma lei, no Artigo 59,
os sistemas de ensino deverdo assegurar aos alunos curriculos, métodos e
recursos especificos para atender suas necessidades (BRASIL, 1996, p.33).

Em 2001 foi criado as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na

Educacdo Basica (Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001) que realca sobre a
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implantagdo do processo inclusivo no ambito escolar e sua organizagdo nos

diversos niveis de ensino, como se refere o documento:

A educacao especial, portanto, insere-se nos diferentes niveis
da educacédo escolar: educacao basica abrangendo educacéo
infantil, educacdo fundamental e ensino médio e educagéo
superior, bem como a educagdo de jovens e adultos, a
educacao profissional e a educacao indigena (BRASIL, 2001b,
p.30).

A escola regular de qualquer nivel ou modalidade de ensino, ao
viabilizar a inclusdo de alunos com necessidade especiais,
deverd promover a organizacdo de classes comuns e de
servico de apoio pedagdgico especializado.
Extraordinariamente, poder4d promover a organizacao de
classes especiais, para atendimento em carater transitorio
(BRASIL, 2001b, p.46-47).

Nesta perspectiva do processo inclusivo, no ano de 2002, foi criada no
Brasil a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL, 2002) que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da educacao basica,
em que delibera que as instituicbes de ensino superior, devem organizar em
sua grade curricular, formacdo voltada para docente na capacitacdo desses
profissionais no atendimento da diversidade, ou seja, que possam ser
contempladas as especificidades dos alunos com deficiéncia, conforme

evidencia os seguintes artigos do documento:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduacdo plena, constituem-se de um
conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizacao institucional e curricular de cada
estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas e
modalidades da educacdo basica. Art. 2° A organizacdo
curricular de cada instituicdo observara, além do disposto nos
artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
outras formas de orientagdo inerentes a formagdo para a
atividade docente, entre as quais o0 preparo para:

| - O ensino visando a aprendizagem do aluno.

Il - O acolhimento e o trato da diversidade.

Ill - O exercicio de atividades de enriguecimento cultural.

IV - O aprimoramento em praticas investigativas.

V - A elaboracéo e a execucao de projetos de desenvolvimento
dos conteudos curriculares.

VI - O uso de tecnologias da informacédo e da comunicacao e
de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores.
VIl - O desenvolvimento de habitos de colaboragédo e de
trabalho em equipe (BRASIL, 2002, p. 1).
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Ainda neste mesmo ano, foi produzida a Lei 10.436/02 (BRASIL, 2002)
gue estabelece sobre a implantacdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
para o processo inclusivo dentro das instituicdes publicas, assim como em toda
sociedade:

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral
e empresas concessionarias de servicos publicos, formas
institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS como meio de comunicacdo
objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do
Brasil. Art. 3° As instituicbes publicas e empresas
concessionarias de servigos publicos de assisténcia a saude
devem garantir atendimento e tratamento adequado aos
portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas
legais em vigor (BRASIL, 2002, p.1).

No ano de 2003, o Ministério da Educacéo e a Secretaria de Educacao
Especial criaram o programa de educacédo inclusiva que aborda: o direito a
diversidade; tendo como objetivo modificar nos sistemas de ensino em
sistemas educacionais inclusivos, na promocao de um amplo processo na
formacdo de gestores e educadores em todos 0s municipios brasileiros na
concretizacdo do direito ao acesso de todos a escolarizacdo, causando
condicbes de acessibilidade e a organizacdo do atendimento educacional

especializado, como o documento destaca:

Disseminar a politica de educacdo inclusiva nos municipios
brasileiros e apoiar a formacédo de gestores e educadores para
efetivar a transformacdo dos sistemas educacionais em
sistemas educacionais inclusivos. O principio que o

7

fundamenta é o da "garantia do direito dos alunos com
necessidades educacionais especiais de acesso e
permanéncia, com qualidade, nas escolas da rede regular de
ensino” (BRASIL, 2006, p. 1).

Em 2004, com base no Decreto n°® 3.956/2001 (BRASIL, 2004), o
Ministério Publico Federal apregoa o documento “O Acesso de Alunos com
Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular’, que tem como
objetivo divulgar os conceitos e diretrizes mundiais da inclusdo das pessoas
com deficiéncia na area educacional, enfatizando o direito e as benfeitorias da
escolarizacdo de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino

regular, em todos os niveis de ensino, como o documento se refere:
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[...] Portanto, esta correto o entendimento de que a Educagéo
Especial perpassa os diversos niveis de escolarizagédo, mas ela
ndo constitui um sistema paralelo de ensino, com seus niveis e
etapas proprias. A Educacao Especial é um instrumento, um
complemento que deve estar sempre presente na Educacéo
Basica e Superior para os alunos com deficiéncia que dela
necessitarem. Uma instituicdo especializada ou escola especial
sdo assim reconhecidas justamente pelo tipo de atendimento
que oferecem, ou seja, atendimento educacional especializado.
Sendo assim, suas escolas ndo podem substituir, mas
complementar as escolas comuns em todos 0s seus niveis de
ensino (BRASIL, 2004, p.14).

Com o Decreto n° 5.296/04 (BRASIL, 2004) que regulamenta as Leis n°
10.048/00 e n° 10.098/00 (BRASIL, 2000) foi instituido condicbes para a
implementacdo de uma politica nacional de acessibilidade, trazendo
consequéncias praticas que induzem a uma mudanca de postura na sociedade
para a garantia da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida.

Em 2006, ocorreu a Assembleia Geral das NacbOes Unidas, com a
Convencao Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, com o objetivo de
assegurar e promover os direitos humanos, de modo pleno e equitativo, por
parte de todas as pessoas com deficiéncia (HONORA, et. all., 2008, p. 25).

Em 2008, a Politica Nacional de Educacao Especial, na perspectiva da
educacéo inclusiva, salienta as diretrizes que norteiam as politicas publicas
voltada a inclusédo escolar, que realca a organiza¢do no processo educacional

para o atendimento de alunos com necessidades especiais:

A educacdo especial direciona suas ac¢fes para 0 atendimento
as especificidades desses alunos no processo educacional e,
no ambito de uma atuacdo mais ampla na escola, orienta a
organizacdo de redes de apoio, a formacgdo continuada, a
identificacdo de recursos, servicos e o desenvolvimento de
préaticas colaborativas (BRASIL, 2008.p.9).

Em 2009, ocorreu a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, na qual foi estabelecido, no artigo 24, que os Estados Partes
devem assegurar um sistema de educacédo inclusiva em todos os niveis de
ensino, em que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional, que possam ter asseguradas o ensino de qualidade e gratuito,

como as demais pessoas, conforme o documento ressalva:
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Artigo 24: 1. Os Estados Partes reconhecem o direito das
pessoas com deficiéncia a educacdo. Para efetivar esse direito
sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades,
os Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda
a vida, com os seguintes objetivos: a) O pleno desenvolvimento
do potencial humano e do senso de dignidade e autoestima,
além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos,
pelas liberdades fundamentais e pela diversidade humana; b)
O maximo desenvolvimento possivel da personalidade e dos
talentos e da criatividade das pessoas com deficiéncia, assim
como de suas habilidades fisicas e intelectuais; c) A
participacdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma
sociedade livre (BRASIL, 2009, p.14).

Portanto, o artigo expde a maneira que os Estados devem agir para
efetivacdo do direito a educacéo para a pessoa com deficiéncia na sociedade
em todos os niveis de ensino, na qual se deve zelar o desenvolvimento do
potencial humano, sua dignidade e autoestima; o respeito aos direitos humanos
e a diversidade humana; o desenvolvimento da personalidade e dos talentos e
da criatividade das pessoas com deficiéncia, e também as habilidades fisicas e
intelectuais em funcdo de sua participacdo efetiva em uma sociedade livre
como qualquer outro cidadao de direitos. Esse mesmo artigo destaca como 0s
Estados devem assegurar esse direito sobre o acesso para a educacao, para
gue a pessoa com deficiéncia ndo seja excluida no sistema educacional de
ensino, seja ela no primario e no ensino secundario como qualquer cidadéo
perante a sua deficiéncia. Assim, a garantia de adaptacfes facilita, no ambito
escolar, uma educacéo eficaz que desenvolva o ser académico e social em

funcao da formac&o como de qualquer cidaddo, como o documento apresenta:

2. Para a realizagdo desse direito, os Estados Partes
assegurardo que: a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do ensino primario gratuito e compulsério ou do
ensino secundario, sob alegacéo de deficiéncia; b) As pessoas
com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario
inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em
igualdade de condigbes com as demais pessoas ha
comunidade em que vivem; c) Adaptacdes razoaveis de acordo
com as necessidades individuais sejam providenciadas; d) As
pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no
ambito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua
efetiva educacdo; e) Medidas de apoio individualizadas e
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efetivas sejam adotadas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de
incluséo plena (BRASIL, 2009, p.14).

No mesmo ano (2009) foi elaborada a Resolucdo N° 4 CNE/CEB que
prevé diretrizes operacionais para o atendimento educacional especializado
(AEE) na educacgdo bésica, que deve ser oferecido em contra turno da
escolarizagao, direcionados para as salas de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, como se refere o

documento:

Art. 2° O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar
a formacado do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participagdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem.

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino
regular, noturno inverso da escolarizagdo, ndo sendo
substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado,
também, em centro de Atendimento Educacional Especializado
da rede publica ou de instituicbes comunitérias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou oOrgdo equivalente dos Estados,
Distrito Federal ou dos Municipios (BRASIL, 2009, p.1-2).

Em 2011, com a criacdo do Plano Nacional de Educacéao (PNE) na qual
0 projeto de lei ainda estda em tramitacdo, nesse documento O processo
inclusivo é enfatizado na meta quatro, em que o atendimento escolar, aos
alunos com necessidades especiais, deve proporcionar a garantia da
implantacdo de recursos que auxiliem no processo educativo, como repasses
duplos do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao Béasica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) a estudantes incluidos;
implantacdo das salas de recursos multifuncionais; capacitacdo para 0S
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE); ampliacdo da
oferta do AEE; aprofundar o programa nacional de acessibilidade nas escolas
publicas; promover a interacdo entre o ensino regular e o AEE;
acompanhamento e 0 monitoramento do acesso a escola de quem recebe o

beneficio de prestacdo continuada, como o documento destaca:
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Meta 4: Universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos, o
atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo na rede regular de ensino. Estratégias: 4.1)
Contabilizar, para fins do repasse do Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo — FUNDEB, as matriculas dos
estudantes da educacéo regular da rede publica que recebem
atendimento educacional especializado complementar, sem
prejuizo do cémputo dessas matriculas na educacdo bésica
regular. 4.2) Implantar salas de recursos multifuncionais e
fomentar a formacdo continuada de professores para o
atendimento educacional especializado complementar, nas
escolas urbanas e rurais. 4.3)Ampliar a oferta do atendimento
educacional especializado complementar aos estudantes
matriculados na rede publica de ensino regular [...] (BRASIL,
2011, p.7).

Conforme o documento, a meta quatro enfatiza a universalizacdo do
atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia com a faixa etaria de 4 a
17 anos, que possui transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo na rede regular de ensino, bem como orienta estratégias a
serem aplicadas em funcdo desse atendimento, como a contabilizacdo do
repasse do FUNDEB em funcédo da efetivacdo da matricula na rede regular de
ensino para recebimento do atendimento educacional especializado, a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais buscando trabalhar a
formacdo continuada dos professores, e a amplificacdo da oferta do
atendimento educacional especializado aos estudantes matriculados na rede
publica de ensino regular.

Outro ponto destacado € sobre a organizacdo para a realizacdo do
atendimento, bem como adequacdo arquitetdnica, oferta de transporte,
disponibilidade de recursos de didatica das tecnologias assistivas, a oferta da
educacéo bilingue em lingua portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
interacdo entre o ensino regular, o atendimento educacional especializado
complementar ofertado em salas de recursos multifuncionais da prépria escola
ou em instituicBes especializadas, e o0 acompanhamento do acesso a escola,
visando a ampliacdo do atendimento aos estudantes com deficiéncia na rede

publica regular de ensino, segundo o documento consultado:

[...] 4. 4) Manter e aprofundar programa nacional de
acessibilidade nas escolas publicas para adequacéo
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arquitetbnica, oferta de transporte acessivel, disponibilizagao
de material didatico acessivel e recursos de tecnologia
assistiva, e oferta da educacéo bilingue em lingua portuguesa
e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS. 4. 5) Fomentar a
educacao inclusiva, promovendo a articulagcdo entre o ensino
regular e o atendimento educacional especializado
complementar ofertado em salas de recursos multifuncionais
da propria escola ou em instituicbes especializadas. 4. 6)
Fortalecer o acompanhamento e 0 monitoramento do acesso a
escola por parte dos beneficiarios do beneficio de prestagdo
continuada, de maneira a garantir a ampliagdo do atendimento
aos estudantes com deficiéncia na rede publica regular de
ensino (BRASIL, 2011, p.7).

Mediante ao exposto, a educacao inclusiva comeca a ser entendida
COmMo um processo importante para o desenvolvimento e a manutengcéo de uma
sociedade, ou seja, a educacdao inclusiva se configurou como parte integrante e
essencial do processo de democratizacdo do pais. Dessa forma, passa ser
compreendida como um campo de conhecimento e uma modalidade
transversal de ensino que perpassa todos 0s niveis, ou nas etapas e
modalidades, realizando o atendimento educacional especializado e
disponibilizando o conjunto de servicos, nas turmas comuns do ensino regular,

e na sua interacao no contexto educacional, familiar, social e cultural.
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3 POL[TICAS INCLUSI}/AS DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DA CIDADE
DE MARINGA-PARANA

Esta secdo aborda a organizagcdo da Rede Municipal de Ensino da
Cidade de Maringa-Parana, bem como sua proposta teérica e metodoldgica e
suas principais concepcdes para a educacdo inclusiva, como também as
instrucées normativas para o atendimento inclusivo, ou seja, a normativa
05/2013 que estabelece os critérios dos estudos de caso de alunos do ensino
fundamental; a 07/2013 que descreve os critérios para o atendimento em sala
de recurso multifuncional; a 08/2013 que diz sobre a funcdo do professor de
apoio em sala de aula e a normativa 09/2013 que destaca os critérios de
atuacdo para o professor de apoio de contra turno. Desta forma, a secéo
discute como a rede de ensino se encontra estruturada em seu curriculo e
concepcdes de maneira geral e sua organizacdo mediante a educacdo
inclusiva e normatizacdo no ambito escolar, o qual o intuito € de amparar por

uma educacao de qualidade a todos.

3.1 Organizacéo Curricular da Rede, suas Concepcdes e a Implementacgéo
da Legislacdo Municipal a Respeito da Educacéo Inclusiva

A rede municipal de ensino de Maringa-PR n&o possui uma lei especifica
para a educacado inclusiva e nem um sistema de educacdo proprio. Sendo
assim, todos os encaminhamentos, de organizacdo de seu curriculo que
abrange os niveis de ensino para educacao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, encontram pautados pelas normativas da Secretaria de Estado da
Educacao do Parana (SEED), conforme esta descrito no documento Curriculo
da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental (MARINGA, 2012,
p.18). No ano de 1990, a SEED? promulgou o documento Curriculo Basico para
a Escola Publica do Parana que expde propostas curriculares para
sistematizacdo do ensino para as escolas publicas, e € também considerado
como documento tedrico-metodoldgico, orientador do curriculo de muitos
municipios do estado do Parana.

Nesse documento € ressaltada, a importancia da educacédo, segundo

Saviani (1986, p.9), como forma de “aquisicdo dos saberes por meio de

’Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (SEED).
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instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia)”. Nessa
perspectiva, 0 mesmo ressalta que para a apropriacdo desse conhecimento na
escola a partir de sua razao histérica, necessita da sistematizacado do conceito
cientifico. Assim, a tarefa maior da escola é a de organizar e nortear atividades
gue despertara a socializagdo do conhecimento sistematizado e ainda
oportunizar que o desenvolvimento humano que envolva todos os aspectos da
vida humana (fisico, emocional, cognitivo e social). Desta forma, a SEED
propds uma reflexdo a respeito da elaboragcdo do planejamento e do
desenvolvimento das atividades de ensino e aprendizagem na escola, como a
aprendizagem da crianga em que nao pode ser vista somente com o
conhecimento formal, mas deve-se trabalhar os aspectos afetivo do
desenvolvimento que sdo tdo importantes como 0 cognitivo, pois a escola néo
€ somente um espacgo para que a crianca possa aprender a ler e a escrever,
mas também é um local de relacionar-se com as pessoas, pelo convivio social.

Amparados pela concepcao da pedagogia historico-critica, a Secretaria
de Educacgdo de Maringa fundamenta sua base tedrica na Teoria Historico
Cultural e no materialismo histérico-dialético. Essa teoria foi fundada por Lev
Semionovich Vygostky, considerado um dos maiores psicologos do século XX,
e seus colaboradores entre eles Luria e Leontiev Vygostky, influenciado pela
teoria de Marx e Engels, que produziu teorias que evidenciam em seu trabalho
a teoria historico cultural pautada pelas ideias marxistas. Na teoria historico
cultural, Vygostky destaca dois aspectos da teoria de Marx o0s quais
fundamentam sua psicologia, sendo eles: o primeiro aspecto que destaca sobre
o histérico que retrata a vida social do homem que vem sendo construida ao
longo de décadas, perpassando pela influéncia cultural, costumes, habitos e
conhecimento que vao se elaborando na sociedade no desenvolvimento de sua
existéncia; o segundo aspecto que fundamenta esta teoria é que a interacao
social ndo deixa de envolver os aspectos culturais e histéricos por este fato ela
se denomina socio-histérico-cultural do desenvolvimento das funcdes
superiores.

Desta maneira, Vygostky caracteriza o ser humano como um ser social,
em que seu desenvolvimento acontece deste cedo na infancia, por meio da
relacdo com os adultos, a crianca se envolve, nesse sentido, seu

desenvolvimento se d& perante as relacdes sociais em que a educacdo € um
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instrumento essencial para 0 seu processo evolutivo na aquisicdo da
aprendizagem.

Todavia, a proposta da pedagogia historico-critica € a de desenvolver
uma educacao que ndo busque somente a visao de reduzir ideias capitalistas,
e sim fazer com que, na aquisicdo do conhecimento, as pessoas, que vivem
alienadas a esse processo, possam por meio do conhecimento superar e
transformar suas condigdes. Logo as reflexdes de Saviani (1986) vém auxiliar
na reflexdo das praticas pedagdgicas no interior das escolas. Uma vez que,
essa concepcado defende que as relacdes sociais e histéricas do individuo
devam ser consideradas.

Deste modo, Gasparin (2009) “propde a didatica para a pedagogia
historico-critica, entendendo-a como a praxis pedagogica. Essa didatica
estrutura-se em quatro niveis” (MARINGA, 2012, p.21): o primeiro nivel
caracteriza a teoria do conhecimento do materialismo dialético, ou seja,
consiste na elaboracdo do processo da aquisicdo do conhecimento cientifico -
cultural, mediante a pratica e retomando a mesma em forma da praxis; o
segundo nivel trata sobre a teoria historico-cultural Vygotskiana, o nivel de
aprendizagem de cada educando a fim de alcancar um novo nivel de
conhecimento; o terceiro nivel enfatiza a pedagogia historico-critica por meio
da proposta de Saviani diante dos cincos passos: a pratica social inicial, a
problematizacdo, a instrumentalizacdo, a catarse e a pratica social final; e o
guarto e ultimo nivel realcam sobre a didatica da pedagogia historico-critica
gue consiste na elaboracdo da pratica escolar, pela acdo docente-discente,
mediante a reelaboracdo da aquisicdo do conteldo na pratica de maneira
individual e social do aluno.

Amparado por estes quatro niveis, Gasparin elabora 0s cincos passos
para o desenvolvimento desta nova didatica, os quais auxiliardo o trabalho do
professor em sua pratica. Dessa forma, o primeiro passo refere-se a pratica
social inicial em que o ponto de inicio se da na relacao entre professor e aluno,
em que o professor interage com o0 aluno na busca de conhecimentos prévios,
despertando a interesse do mesmo pelo conteudo a ser estudado, fazendo
assim, o percurso inicial ao acesso ao conhecimento cientifico.

O segundo aborda sobre a problematizacdo na qual identificard os

principais problemas encontrados pela pratica social, em que a
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problematizacdo remete a questdes no ambiente da pratica social, pois para a
educacéo Infantil é ressaltado que para: “a crianca de zero a trés anos”
(MARINGA, 2012. p.22) sera analisado os conceitos de obtencdo do
conhecimento, perante o planejamento do professor, em que 0 mesmo através
da observacao do cotidiano da crianca e ndo somente pela oralidade, escrita e
desenho.

O terceiro passo é a instrumentalizacdo, na qual € o momento em que o
docente-discente elaborara a sistematizacdo do conteldo em que possa
ocorrer a aprendizagem do conhecimento cientifico do alunado com a
mediacédo do professor, em que procurara responder aos problemas levantados
pela pratica inicial e na problematizacdo, € também a apropriacdo dos
instrumentos tedricos e praticos. Assim, a instrumentalizacdo remete a pratica
social, em que o aluno podera desenvolver ferramentas culturais que daréo
condicdes de expandir os conhecimentos sobre o mundo em que vive.

O quarto passo consiste na catarse que tem como objetivo levar o aluno
a sistematizar os conhecimentos que aprendeu nos momentos anteriores, isto
quer dizer que o aluno fara uma sintese mental no que ja trazia de
conhecimento e o que foi aprendido durante o processo de aquisicao de novos
saberes, é o0 periodo de analisar a praxis pedagogico-tedrica, ou seja, a pratica
inicial do aluno com a teoria do professor.

E o quinto passo resume na pratica social final em que o aluno chegara
a compreensao entre conhecimento e as experiéncias relativas a pratica social.
Conforme o exposto e pautado nessa concepcao, a rede municipal de ensino
de Maringa compreende que é essencial no ambito escolar “instrumentalizar o
educando” (MARINGA, 2012, p.23) com ferramentas adequadas da
apropriacdo do conhecimento cientifico e cultural produzido historicamente,
para que o aluno possa ter condicdes de analisar as contradicdes em sua volta,
bem como transformar sua realidade, desempenhando a participacdo, social,
politica, como qualquer cidaddo com direitos, adotando atitudes de
solidariedade e cooperacdo, respeitando o outro independentemente das
diferentes situacdes sociais e empregando o didlogo como ferramenta de
mediacao dos conflitos e de aceitacdo das decisdes coletivamente.

Nesta perspectiva, a rede municipal de ensino vem trabalhando com o

objetivo de formar o cidaddo no que diz respeito as relagbes sociais e na
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conscientizagcao de sua realizacao pessoal e de transformacgao social, em todo
0 processo educativo, seja ele na educagdo infantil ou nos anos iniciais do
ensino fundamental. Portanto, a rede municipal se baseia na concepcao
historico-cultural que atende da Educacéo Infantil aos Anos Inicias do Ensino
Fundamental, com as seguintes faixas etarias: “0-3 anos creche, 4-5 anos: pré-
escola, 6-8 anos: alfabetizacéo e letramento dos anos do ensino fundamental e
de 9-10 anos: final dos anos iniciais do fundamental” (MARINGA, 2012, p. 24).

Diante desta linha de raciocinio, a Secretaria Municipal de Educacao de
Maringd, pautada na Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), que ressalta a criacdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e na Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de
2009 (BRASIL, 2009), define como deve ser feito o atendimento na sala de
aula comum e como € o publico alvo a ser trabalhado. A rede de ensino
entende que o AEE, em sala de recursos multifuncionais ou com o servi¢o de
apoio em sala de aula, tem a funcdo de proporcionar suporte ao aluno para
aquisicdo dos conteudos, bem como a adaptacdo na escola em que possa ter
materiais e recursos pedagodgicos, que atendam suas necessidades para o
desenvolvimento da aprendizagem. Sendo assim, a Resolucdo de n° 4, de
outubro de 2009 (BRASIL, 2009), destaca que o atendimento em sala de
recursos multifuncionais deve acontecer no periodo inverso da escolarizacao,
acompanhado por um profissional qualificacdo em educacéo especial, e que
ocorra a matricula do aluno para esse tipo de atendimento diferenciado.

A escola devera realizar uma dupla matricula contabilizada no ambito do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB). O aluno podera
frequentar a escola comum e ser atendido em contra turno na Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), nas quais a parte pedagdogica do atendimento
€ de responsabilidade do professor que atuara nesse ambiente, assim como o
plano de atendimento. Cabe a escola oportunizar um local de acessibilidade
para que o professor tenha condicbes de realizar um atendimento com
recursos pedagdgicos e espaco fisico adequados. A escola deve incluir em seu
cronograma a efetivacdo da matricula como o plano de atendimento de estudo
de caso da deficiéncia do aluno.

Esse plano contém o tipo de atividades que o professor devera trabalhar
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como o profissional que ira oferecer esse atendimento, bem como o professor
da SRM com a formacao especifica em Educacéo Especial, tradutor de Libras,
guia e intérprete e outras pessoas de apoios. Deste modo, além dos
documentos evidenciados pela rede, varias politicas publicas foram sendo
tracadas sobre os encaminhamentos para um atendimento eficaz para o aluno
com deficiéncia, com o objetivo de proporcionar uma educag¢ao com qualidade
a todos.

Outro ponto enfatizado pela rede municipal € em relacéo a formacao do
professor. Esta formacdo deve acontecer de maneira abrangente e continua,
tanto na formagdo inicial como na continuada, abordando a préatica de uma
pedagogia inclusiva, para que, assim os professores que estado atuando ou que
atuardo na educacdo especial, possam saber desenvolver um atendimento
diferenciado, que priorize as necessidades de aprendizagem de cada aluno.

Diante desta reflexdo, a Secretaria Municipal de Educacdo de Maringa
em 2012 realizou um concurso publico (portaria de nuamero 030/2012) para
admisséo do professor especializado em Educacéo Especial, estabeleceu que
o professor que atuara na SRM deve ser pedagogo e especializado em
Educacdo Especial ou em Atendimento Educacional Especializado, tendo a
carga horaria de 40 horas semanais de trabalho, e o professor de apoio em
sala de aula, com a carga horaria de 20 horas semanais. Esse professor com
carga horaria de 40 horas trabalhara com atendimento pedagégico na SRM e
também na assessoria da escola do aluno que frequenta o periodo inverso do
ensino regular, mediante as orientacbes da Secretaria de Educacdo do
Municipio vinculada a Geréncia de Apoio Pedagodgico Interdisciplinar e da
Assessoria da Educacéo Especial e Inclusdo Educacional.

Este procedimento encontra-se organizado conforme as Instrucfes
09/2009 e 010/2008 da Secretaria de Educacdo do Parana. Segundo a
instrucdo de 09/2009 devem se beneficiar do atendimento do professor de
apoio em sala de aula os alunos com “[...] deficiéncia fisica neuromotora que
apresentam formas alternativas e diferenciadas de linguagem expressiva oral e
escritas, decorrentes de sequelas neurolgicas e neuromusculares” (PARANA,
2009, p.1). Contudo, a Instru¢do 010/2008 (PARANA, 2008) da Secretaria de
Educacado do Estado do Parana especifica quem sao estes alunos da seguinte

maneira:
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[...] Transtornos Globais do Desenvolvimento que apresentam:
alteragbes qualitativas das interagdes sociais reciprocas, na
comunicacao, um repertorio de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se neste grupo alunos com
Autismo, Sindromes do Espectro do Autismo e Psicose Infantil,
que apresentam dificuldades de adaptacdo escolar e de
aprendizagem, associados ou nédo a limitagdes no processo do
desenvolvimento  biopsicossocial que requeiram apoio e
atendimento especializado intenso e continuo (PARANA,
2008, p.1).

Com o surgimento dessa nova demanda para o ensino, o Ministério da
Educacéo, por meio da Nota Técnica SEESP/GAB n°19/2010 (BRASIL, 2010)
destaca a “contratacao de profissionais de apoio para atender as necessidades
especificas dos estudantes no a&mbito da acessibilidade as comunicacdes, por
meio de tradutor e um intérprete de LIBRAS ou comunicagao alternativa [...]"
(MARINGA, 2012, p.56).

Mediante ao exposto, a Secretaria de Educacado de Maringa, norteada
pelas leis do Estado do Parana e do Ministério da Educacéao, define o perfil do
aluno que sera trabalhado no atendimento na Educacao Especial e Inclusdo
Educacional, assim como as caracteristicas do profissional que atuara nessa
perspectiva. Portanto, com essas definicdes estabelecidas na rede de ensino a
proxima etapa a ser realizada € a efetivacdo dos procedimentos para a
organizacdo do atendimento especializado. Nesta etapa, na escola
(supervisora e orientadora), juntamente com as assessoras da Secretaria de
Educacao do Municipio, diante de todo processo avaliativo e de documentacao
do aluno pelo estudo de caso, que contém a definicdo do atendimento a ser
proporcionado, sdo realizadas as avaliacbes necessarias para oficializacao do
atendimento. Apés a realizacao das avaliacdes, a equipe pedagogica da escola
e as assessoras da Secretaria de Ensino elaboram o relatério para o
atendimento educacional especializado ou para o outro tipo de atendimento
seja ele publico ou particular.

Desta maneira, o aluno diagnosticado com dificuldades para o processo
de aprendizagem ou com Transtornos Funcionais Especificos diante do
processo de avaliacédo, é direcionado para o contra turno em que é submetido a
um servico diferenciado que atenda suas necessidades especificas de

aprendizagem. Assim, a Secretaria de Educacdo da rede de ensino, entende
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gue os objetivos desta sisteméatica deverdo ser os de proporcionar um
atendimento especializado tendo em vista uma educacao de qualidade tanto no
ensino e aprendizagem, como a capacitacdo dos profissionais que trabalham
nessa perspectiva, ou seja, os professores. Entende também que se deve
promover a participagdo da familia e da comunidade no processo inclusivo,
mediante as articulacdes das politicas publicas que assegurem o acesso a
esse aluno da educacéo especial.

Desta forma, a escola considerada como local para o desenvolvimento
do processo inclusivo, segundo a rede de ensino de Maringd, € aquela que se
capacita no seu dia a dia, seja na educacao das criancgas, jovens e adultos, ou
seja, ela deve considerar as diferencas existentes dentro do ambito escolar, e
gue seja capaz de oportunizar recursos para o desenvolvimento de todos em
fungéo do convivio social no ambiente escolar, fazendo assim, a eliminacéo de
barreiras ou qualquer forma de exclusdo, que venha afetar o processo de
aprendizagem do aluno. Neste sentido, para que na escola aconteca uma
pratica inclusiva, é importante que cada agente educacional existente, trabalhe
0s conceitos de respeito e aceitacdo a diversidade e da inclusdo no cotidiano
escolar. Assim, a inclusdo de fato se efetivard quando cada agente em sua
préatica, adotarem uma postura inclusiva em todo seu trabalho dentro da escola,
seja como gestor, professor, na comunidade etc.

Nesta perspectiva, a rede municipal de ensino, real¢a que o gestor deve
ter papel decisivo para que o0 processo inclusivo tenha sucesso na escola
juntamente com a equipe pedagodgica em funcdo do desenvolvimento e a
concretizacdo do processo de inclusédo, e que isso deve ser construido de
maneira coletiva, na qual é essencial “um Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
gue contemple o atendimento diferenciado e deixe claras as condutas,
objetivos e meios que a escola utilizara para a pratica inclusiva” (MARINGA,
2012, p.60). Logo, a rede de ensino formulou algumas orientagcdes que, no
trabalho do gestor, contemple a inclusdo diante da reflexdo a diversidade.
Primeiramente, é destacada a importancia do PPP e das discussdes perante as
reunides pedagogicas e conselho de classe, para as tomadas de decisbes da
rotina da escola, tais procedimentos devem ter como carater uma cultura
participativa e democratica, que sejam estabelecidos as metas e objetivos a

serem alcancados, que atendam as especificidades independentes da
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deficiéncia ou ndo. Segundo o gestor deve também promover a interacdo e
participagdo da comunidade como um todo nas decisdes da escola, em funcdo
da proposta inclusiva, e que aconteca uma avaliacdo reflexiva perante as
praticas pedagdgicas aplicadas na escola principalmente dos professores que
devem considerar as potencialidades do aluno.

Neste sentido, o gestor mediante as orientacdes da Secretaria Municipal
de Educacao juntamente com o professor especialista em Educacgéo Especial
deverdo realizar um trabalho na perspectiva inclusiva, e que todo seu
desenvolvimento garantira a efetivacdo do processo de inclusdo educacional e
o atendimento da educagdo especial no ambito escolar. Assim, o papel do
gestor na escola torna-se significante para a implantacdo do servico de apoio
em sala de aula, Sala de Recursos Multifuncional e na interacdo na sala de
aula, no qual o planejamento e planos de aulas devem ser organizados e
sistematizados entre os servicos e o professor de sala de aula comum.
Portanto, fica evidente que a ferramenta norteadora de trabalho do gestor
escolar € o Projeto Politico Pedagdgico em que nele esta toda a base do
trabalho que a escola apresenta, assim como a pratica da cultura inclusiva, nédo
somente na organizacao das areas curriculares, mas também nas modificacdes
e adaptacdes do ambiente escolar como um todo, que possa dar suporte para
o desenvolvimento da aprendizagem e que tenha uma intencionalidade no
processo ensino aprendizagem, pois ndo basta acolher o aluno na escola, €
necessario proporcionar a ele condicbes adequadas para apropriacdo dos
conteudos escolares.

Diante dessa intencionalidade educativa, o documento analisado da rede
de ensino destaca que cada atividade, conteldos e outros recursos a serem
trabalhados deverdo atender as necessidades e dificuldades de um ou mais
alunos, para que assim desapareca o paradigma do pensamento que o aluno
nao aprende devido a simplificacdo ou reducdo das atividades, j& que
caracteriza a impossibilidade desses alunos para o desenvolvimento de
aspectos cognitivos, afetivos, emocionais e sociais. Contudo, torna-se
necessaria a realizacdo de um processo avaliativo para o desenvolvimento do
planejamento da atividade que atenda o aluno com deficiéncia, pois todo
processo de aprendizagem precisa de uma organizacao.

Sendo assim, o processo de avaliagcdo e planejamento deve estar
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organizado de maneira que contemplem as especificidades de cada aluno
respeitando seu processo de aprendizagem. Neste sentido, pode ser
considerado com um dos meios de diagnosticar ou mesmo como estia se
desenvolvendo em fungéo da aquisi¢cdo do conhecimento. E também por meio
delas que o professor pode avaliar a sua metodologia, quais as adequacoes e
recursos necessarios, que proporcionem uma maior efetivacdo da
aprendizagem.

Caso seja evidenciado pontos negativos é importante refletir sobre uma
metodologia distinta. Assim, a avaliacdo no contexto da educacdao inclusiva é
entendida por um processo de investigacdo na acdo pedagdgica diante da
analise dos conteudos cientificos e na atuacdo do professor. A avaliacdo é
realizada de maneira qualitativa, em que o aluno é avaliado em todo seu
potencial, pois o objetivo no Atendimento Educacdo Especializado é de
valorizar cada avanco de aprendizagem desenvolvido e apontar o nivel de
conhecimento do aluno, assim o sucesso do trabalho do professor nesse
processo, remetera em funcdo da qualidade de ensino, de sua metodologia, e
adaptacdes recursos empregados.

Sobre o planejamento pautado na perspectiva historico-cultural, a
aprendizagem € considerada partindo do aluno, para elaboracdo do
conhecimento cientifico, sendo trabalhada a apropriacdo de conteudos culturais
e ampliacdo de conceitos. Portanto, os conteudos aplicados irdo depender do
nivel que se encontra o aluno, no entanto para educacéo inclusiva, todos os
aspectos relacionados ao desenvolvimento do ser humano sdo levando em
conta em funcdo do processo da aprendizagem. Nesta dimensdo, para a
educacéo inclusiva considerar a avaliacdo e o planejamento como caminhos
para realizacdo de objetivos, metas e acdes em funcdo da aquisicdo da
aprendizagem, é extremamente significativo, pois avaliar e planejar sdo duas
aclOes que uma completa a outra e fazem parte de todo o processo educativo,
assim como na educacao inclusiva.

Diante desses apontamentos, entende-se que pensar na construcao de
uma escola inclusiva com qualidade é refletir sobre tudo o que foi sendo
realizado e tendo em vista que ndo se constroi a inclusdo de maneira
particularizada, e sim, por meio de uma organizagao, sistematizacdo de um

trabalho conjunto com todos os elementos do processo, a secretaria de ensino,
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escola e comunidade, propondo medidas, conceitos educacionais sobre como
ensinar e como aperfeicoar a pratica inclusiva, torna-se a ferramenta
imprescindivel ao alcance dos objetivos que a escola inclusiva propde ao aluno
com deficiéncia.

Deste modo, a educacao inclusiva como ja mencionado anteriormente,
vem sendo introduzida no sistema de ensino municipal de Maringa perante a
elaboracdo de normativas legais, que amparam as necessidades e direitos ao
educando que apresentem algum tipo de atendimento diferenciado. Nesta
perspectiva, o 6érgao responsavel por operacionalizar as politicas de inclusédo é
a Secretaria Municipal de Educacdo de Maringa (SEDUC), em que segundo
Bacaro (2014), tem proporcionado aos centros de Educacao Infantil,
orientagbes por meio de documentos instrutivos e normativos de como deve
ser o atendimento direcionado a crianca com deficiéncia na sala de aula e na
sala de recursos, e as exigéncias na qualificacdo dos profissionais que atuarao
neste ambiente, no desenvolvimento de uma educacao de acesso a todos, em
gue a escola é considerada como um o local propicio de integracdo coletiva,
convivéncia e para aceitacdo das diversidades humanas, pois s6 assim

continuara a ser chamada de publica:

[...] a escola publica também por ter como pressuposto a
aceitacdo de toda essa diversidade, permitindo que em seu
interior se trava o dialogo, a resisténcia, a negociac¢do, 0s
embates. E o local que deve ser de todos, pois € com essa
acao coletiva e com a preocupacdo de abrigar a diversidade
que ela podera continuar a ser chamada de publica. Assim,
concretizar a escola publica como espaco inclusivo nos leva a
buscar a elaborac@o e a concretizacdo de politicas com esse
fim (SANTOS, et. all.,2008,p.124-126).

Ou seja, de acordo com SANTOS et. all.,, (2008), a escola publica
continuara sendo de acesso a todos, mediante a integracdo das diversidades
educativas de seu alunado, em que dentro de seu interior, ou seja, no ambito
escolar, deve agregar o dialogo, a resisténcia, a negociacdo e 0s embates, em
gue esses devem ser geradores ao acesso do ensino diante de uma acao
coletiva para todos, na qual essa acdo deve “abrigar a diversidade”, pois,

somente assim, a escola permanecera titulada como “publica”, e para isso se

36



concretizar nas escolas, as politicas publicas elaboradas, vém como caminho
de efetivacdo de um espaco inclusivo no ambito escolar.

Neste sentido, diante da construgcdo de uma pratica inclusiva na rede
Municipal de ensino no ano de 2013 a SEDUC baseada em Politicas Nacionais
e Estaduais sobre o processo inclusivo, produziu instru¢des normativas que
guiam o sistema de ensino sobre a proposta para a efetivacdo de uma
educacéo inclusiva sistematizada no atendimento ao alunado que possui algum
tipo de deficiéncia, por meio do atendimento adotado no estudo de caso para
educacgao infantii e ao ensino fundamental, em que assim desenvolva o
processo do ensino e aprendizagem dentro do ambiente escolar. Desta forma,
para que possa compreender a pratica inclusiva contemplada em toda a rede, é
necessario refletir sobre os dispositivos legais que formalizam essa
perspectiva; sendo assim, serdo apresentadas as normativas instrutivas que
normatizam o atendimento diferenciado a rede de ensino.

Assim, a normativa instrutiva de n°05/2013 estabelece as atribuicbes
para o atendimento adotado sobre estudo de caso para o ensino fundamental.
Neste documento € evidente a finalidade do atendimento, e da escola,
conforme estd estabelecido nos Art. 1°, 2°, de acordo com documento

consultado:

Art. 1° Com a finalidade de regulamentar o processo de
“Estudo de Caso” com os alunos que apresentam dificuldades
de aprendizagem, o presente documento objetiva definir
encaminhamentos necessarios de organizacdo para melhor
atender o aluno em busca de uma educacéao de qualidade.

Art. 2° Na escola: a) Identificar as dificuldades do aluno por
parte do professor regente; b) Apresentar a queixa para a
equipe pedagdgica diretiva (orientador, supervisor e diretor) e
registro desta na ficha individual do aluno; ¢) Cabe a equipe
pedagdgica da escola observar e analisar o material do aluno,
verificar com os demais professores que atendem o seu
processo de aprendizagem, tendo como base os seguintes
aspectos:- Leitura, escrita e raciocinio matematico; A relacdo
professor/aluno, aluno/aluno;- A forma de organizacdo da sala
de aula, a metodologia e mediacdo utilizada pelo(a)
professor(a);- Analise do material do aluno; - entre outros; d)
A equipe pedagdgica deve acompanhar e avaliar as
intervencdes sugeridas no contexto escolar e sinaliza-las para
a assessora de nucleo. e) Caso o aluno ndo supere as
dificuldades, devera ser encaminhado para 0
Acompanhamento Pedagdgico com obijetivos determinados, os
quais atenderdo as especificidades de aprendizado do mesmo;
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f) Persistindo as dificuldades iniciar o PROCESSO DE
INVESTIGACAO PEDAGOGICA (fichas de avaliagbes no
contexto escolar); g) Agendar discussdao de caso com a
assessora da Orientagdo Educacional da SEDUC (MARINGA,
2013a, p. 1-2).

Logo, o artigo de n° 1 destacado, mostra a regulamentacéo das politicas
inclusivas para ensino fundamental, mediante ao estudo de caso com o aluno
gue apresenta certas dificuldades educativas, em que esse documento,
conforme citado, tem como funcdo de orientar o procedimento de
encaminhamento do aluno que necessita de atendimento diferenciado, em que
assim tenha-se uma organizacéo no atendimento do mesmo, que desenvolva
um ensino e uma educacdo com qualidade. Ainda este mesmo documento
instrutivo, no artigo n° 2 citado, ressalta sobre os procedimentos que a escola
deve direcionar como vias de andlise para diagnosticar os encaminhamentos
para o estudo de caso, ou seja, 0s pontos a serem avaliados no cotidiano
escolar desse aluno, que possa requerer um atendimento especializado que
atenda sua necessidade educativa. Entretanto, ndo € o simples fato de a
crianca frequentar a escola que Ihe garante a apropriacdo de saberes culturais,
mas sim, entre outros, fatores de ordem econdmica, politica e social. A
qualidade do trabalho escolar desenvolvido com a criangca € que fard a

diferenca:

A escola se torna inclusiva a medida que reconhece a
diversidade que constitui seu alunado e a ela responde com
eficiéncia pedagdgica. Para responder as nhecessidades
educacionais de cada aluno, condicdo essencial na prética
educacional inclusiva, ha que se adequar os diferentes
elementos curriculares [...] flexibilizar o ensino, adotando-se
estratégias diferenciadas e adequando a acédo educativa as
maneiras peculiares dos alunos aprenderem (SILVA, et. all.,
2005, p.377).

Ou seja, na dindmica de “uma classe inclusiva, as relagbes entre
professor e aluno surgem como elemento de fundamental importancia, ja que é
no contexto das relacfes que o respeito e a atencdo pedagdgica flexivel e
individualizada vao se efetivar’ (SILVA, et. all.,, 2005, p. 377). Nesse mesmo
sentido, Vygotski (1991) considera que a aprendizagem passa pelo processo

das interacfes sociais e que a escola é o local para que essa a¢do ocorra em
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funcdo do processo de ensino e aprendizagem, em que o papel do outro, na
constituicdo do conhecimento da crianca, € um fator complacente, pois o
desenvolvimento das fun¢des psiquicas da crianca esta ligado ao aprendizado
e a apropriacdo da cultura de seu grupo. Para que a crianca se aproprie desse
patrimbénio cultural, ela precisa da mediacdo de outros individuos mais
experientes de seu grupo, oportunizando, assim, as trocas e o aprender. Logo,
as escolas devem se tornar um sistema mais aberto e pensante nesta

diversidade, promovendo a relacdo da teoria com a pratica educativa.

7

Sendo assim, € preciso que as politicas inclusivas permitam a
formalizagdo dos procedimentos do atendimento diferenciado na rede regular
de ensino, as quais devem ser articuladas com a proposta pedagdgica do
ensino comum, que garanta um suporte indispensavel para o profissional
gualificado em Educacdo Especial que trabalhara na SRM, sendo o local
apropriado para este atendimento, conforme esta explicitado no documento da

instrugdo normativa 07/2013 que ressalta sobre os critérios a serem adotados:

Art. 1° O Atendimento Educacional Especializado em Sala de
Recurso Multifuncional tem a funcdo de [...] identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras [...]), e também “..] sé&o
disponibilizados programas de enriguecimento curricular, o
ensino de linguagens e codigos especificos de comunicacao e
sinalizacdo e tecnologia assistiva articulados com a proposta
pedagogica do ensino comum” (BRASIL, 2008, p. 10). Art. 2° A
Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, ao instituir as
diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado, além de alguns encaminhamentos destacados
anteriormente, define o seu publico alvo: alunos com
deficiéncia fisica, intelectual e sensorial, transtornos globais do
desenvolvimento, alteracbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagbes sociais, na
comunicacdo ou estereotipias motora, autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, psicoses e
transtornos invasivos sem outra especificagdo e altas
habilidades (BRASIL, 2009). O atendimento em Sala de
Recursos Multifuncionais deve ocorrer em periodo inverso a
escolarizacdo, realizado por um profissional qualificado em
Educacdo Especial. Para frequentar a Sala de Recurso
Multifuncional, o aluno devera passar por “Discussido de Caso”
na SEDUC e ter formalizado o relatério de ingresso
(MARINGA, 2013c, p.1).

Ainda no documento ¢é acentuada a responsabilidade dos

encaminhamentos para a organizacdo das SRM, em que o professor é

39



apontado como articulador na elaboracdo da execucdo desse atendimento
especializado, e que a escola tem como funcao efetivar a matricula desses
alunos mediante ao estudo de caso, bem como os profissionais que atuardo

com os mesmos, conforme € evidenciado nos artigos n° 4 e n° 5 do documento:

Art. 4° A parte pedagbdgica e metodolégica é de
responsabilidade dos professores que atuam nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) tanto na elaboracdo como na
execucgao do plano de Atendimento [...].

Art. 5° E, ainda, responsabilidade de a escola efetuar as
matriculas, o cronograma e o plano de atendimento que inclui o
estudo de caso das deficiéncias, dos recursos e atividades a
serem desenvolvidas, bem como os profissionais que irdo
atender ao aluno. O documento, acima citado, especifica ainda
as atribuicbes ao professor da Sala de Recursos
Multifuncionais, o qual sera um Pedagogo especialista em
Educacdo Especial que atuara com uma carga horaria de 40
horas. Sabendo que em um periodo de 20 horas este professor
se dedicara ao atendimento pedagdgico com o aluno em Sala
de Recurso Multifuncional, somado a mais 20 horas, as quais 0
professor ira assessorar e colaborar com as escolas em que os
alunos de Sala de Recurso Multifuncional frequentam no
periodo de ensino regular, como orienta e instrui a Secretaria
Municipal de Educacdo por meio da Geréncia de Apoio
Pedagdgico Interdisciplinar e Assessoria da Educacao Especial
e Inclusdo Educacional (MARINGA, 2013c, p.2).

Contudo, é importante salientar as implicacdes existentes sobre atuacéao
do profissional que trabalhara com esses alunos no atendimento especializado
no ambito escolar. Diante disso, foi produzido pela SEDUC, o documento de
Instrucdo Normativa 08/2013 que constitui os critérios a serem adotados para
funcdo do professor de apoio em sala de aula, em que é destacada a funcéo

desse profissional, tipo de alunos e suas necessidades educativas:

Art. 1° A Secretaria de Educacgéo de Maringd, orientada pelas
leis do Estado do Parana e Ministério da Educacéo, entende
ser necessaria a definicho do publico-alvo para o0s
atendimentos da Educacdo Especial e Inclusdo Educacional e
o perfil do professor na fungdo de Apoio em Sala de Aula. O
publico alvo desse atendimento, conforme a instrugdo n°
009/2009 da Secretaria de Educacdo do Estado do Parand,
compreende os alunos com deficiéncia fisica neuromotora que
apresentam formas alternativas e diferenciadas de linguagem
expressiva oral e escrita, decorrentes de sequelas neurolégicas
e neuromusculares (PARANA, 2009). E, também, conforme a
instrucdo 010/08 da Secretaria de Educacido do Estado do
Parand, o atendimento dos alunos com Transtornos Globais do
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Desenvolvimento que apresentam: altera¢des qualitativas das
interacdes sociais reciprocas, na comunicagcdo, um repertorio
de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo.
Incluem-se neste grupo alunos com Autismo, Sindromes do
Espectro do Autismo e Psicose Infantil, que apresentam
dificuldades de adaptagdo escolar e de aprendizagem,
associados ou ndo a limitagbes no processo do
desenvolvimento biopsicossocial que requeira apoio e
atendimento especializado intenso e continuo (PARANA, 2008)
(MARINGA, 2013d, p.1).

Sendo assim, o publico alvo, conforme o documento citado, precisa ser
esclarecido para que as escolas e os Centros de Educacao Infantil juntamente
com a SEDUC possam organizar uma proposta de atendimento de acordo a
necessidade de cada crianca. Nesse sentido, a crianca que necessitar de um
atendimento educacional especializado, € imprescindivel a realizacdo da
documentacdo para O ingresso, para que, assim, seja formalizado o

atendimento especializado do aluno, de acordo com documento consultado:

Art. 2° Para que o aluno receba o atendimento do professor de
Apoio em Sala de Aula é necessario que seja realizado “Estudo
de Caso” na SEDUC, para que diferentes profissionais
analisem a legalidade do atendimento e seja formalizado o
relatorio de ingresso. Desse modo o professor na funcdo de
Apoio em Sala de Aula serd um Pedagogo especialista em
Educacéo Especial com carga horéria de 20 horas, sendo esta
itinerante, ou seja, devera permanecer na escola de acordo
com a demanda de atendimento e na hip6tese de transferéncia
do aluno, o professor devera acompanha-lo (MARINGA,
2013d, p.1-2).

Todavia, no que se refere ao professor como apoio em sala de aula, de
acordo com o documento de Instrucdo Normativa 08/2013 (MARINGA, 2013)
indica que o profissional que atua deve ter conhecimentos prévios dos
conteldos de sala de aula, que o habilite a trabalhar juntamente com o
professor regente, no planejamento das atividades pedagdgicas. Assim, esse
professor tera uma participacdo direta, orientando a melhor maneira de se
trabalhar com os procedimentos pedagogicos com a diversificacdo de materiais
e recursos em funcdo de uma interacdo entre professor e aluno na efetivacao
da aprendizagem que se complete no contexto escolar promovendo a cultura e
préatica inclusiva, diante da necessidade do atendimento diferenciado, segundo

é citado no documento:
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Art. 2°[...] o professor de Apoio em Sala terd as seguintes atribui¢cbes
especificas da funcéo: | — trabalhar com alunos da Educacao
Infantil; Ensino Fundamental — Anos Iniciais e/ou Educacgéo de
Jovens e Adultos, em sala de aula (conforme a demanda —
necessidade); Il - ter conhecimento prévio dos conteddos e
temas a serem trabalhados pelo professor regente; Il -
participar do planejamento, junto ao professor regente,
orientando quanto aos procedimentos didatico-pedagdgicos
gue envolvem o conteddo, objetivo, metodologia,
temporalidade e avaliagdo que permitem ao aluno participar do
processo de ensino e aprendizagem; [...] V - buscar diferentes
formas de comunicacdo alternativa, aumentativa e/ou
suplementar que permitam ao aluno interagir no processo
ensino e aprendizagem; VI - produzir materiais e recursos
pedagdgicos para comunicacdo alternativa oral e escrita que
possibilitem ao aluno expressar-se; VIl - instrumentalizar o
aluno e professor regente na utilizacdo da tecnologia assistiva,
por meio dos softwares de acessibilidade para comunicacéo
oral e escrita; VIII - favorecer a interacao entre os alunos com e
sem deficiéncia fisica neuromotora, viabilizando a participacéo
efetiva nas diferentes situacdes de aprendizagem e interagcéo
no contexto escolar e em atividades extraclasse, promovendo a
cultura e prética inclusiva (MARINGA, 2013d, p.1-2).

Ou seja, o profissional de apoio precisa trabalhar em conjunto com
outros profissionais de educacao, para que, assim, possam atingir o objetivo de
proporcionar um atendimento que contemple as necessidades especificas do
aluno, visando a promover o desenvolvimento do processo de ensino e

aprendizagem, do mesmo que necessita de um atendimento diferenciado:

[...] X — o profissional de Apoio deve atuar de forma articulada
com os professores do aluno publico alvo da Educacéo
Especial, da sala de aula comum, da Sala de Recursos
Multifuncionais, dentre outros profissionais no contexto escolar;
XI — observar e orientar os demais profissionais de apoio e
outros profissionais da escola que atuam junto dele no
atendimento as suas necessidades especificas (MARINGA,
2013d, p.1-2).

7

Sobre 0 mesmo documento, € ressaltado o perfil do professor como
apoio para a sala de aula, no artigo de n°3 € enfatizado que além de cumprir as
exigéncias atribuidas ao profissional que atuard nesta sala, o professor deve
exercer funcdes especificas dentro da instituicdo e da rede municipal de ensino
em que 0 mesmo precisa estar integrado, ou seja, exercendo sua docéncia na

rede de ensino e cumprir com 0s encaminhamentos da legislagdo do municipio,
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para que, assim, possa criar conexdes entre os contetdos a serem trabalhados

em sala de aula e na SRM com o objetivo de promover a cidadania do aluno:

Art. 3° Além das atribuicdes especificas do professor de Apoio
em Sala de Aula devera cumprir as fungbes dentro da
instituicAo em que trabalha tendo em vista sua organizagao
geral:- Exercer a docéncia na Rede Municipal de Ensino,
transmitindo os conteddos pertinentes de forma integrada,
proporcionando ao aluno condi¢bes de exercer sua cidadania,;
Exercer atividades técnico/pedagdgicas que dao diretamente
suporte as atividades de ensino; Planejar, coordenar, avaliar e
reformular o processo ensino/aprendizagem, e propor
estratégias metodolégicas compativeis com 0s programas a
serem operacionalizados; - Desenvolver o educando para o
exercicio pleno de sua cidadania, proporcionando a
compreensdo de coparticipagdo, e corresponsabilidade de
cidaddo perante sua comunidade, Municipio, Estado e Pais,
tornando-o agente de transformacdo social;- Gerenciar,
planejar, organizar e coordenar a execugdo de propostas
administrativo/pedagégicas, possibilitando o desempenho
satisfatorio das atividades docentes e discentes.- Planejar e
ministrar aulas nos dias letivos e horas-aula estabelecidos,
além de participar integralmente dos periodos dedicados ao
planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional
(MARINGA, 2013d, p.2,3-4).

Assim, a SRM tem a funcéo de promover um atendimento educacional
especializado e organizado, que disponibilize recursos para o desenvolvimento

da aprendizagem do aluno, que fard a integracdo entre os professores das

classes comuns e da SRM, de acordo com o documento:

A iniciativa da implantacéo das Salas de Recursos nas escolas
publicas de ensino regular responde aos objetivos de uma
pratica educacional inclusiva que organiza servicos para o
atendimento educacional especializado, disponibiliza recursos
e promove atividades para desenvolver o potencial de todos os
alunos, a sua participagdo e aprendizagem. Essa acéo
possibilita o apoio aos educadores no exercicio da funcéo
docente, a partir da compreensao de atuagdo multidisciplinar e
do trabalho colaborativo realizado entre professores das
classes comuns e das Salas de Recursos (BRASIL, 2006,
p.12).

No entanto, a SRM juntamente com o servico de apoio em sala de aula
trata-se de um servico que proporciona suporte adequado aos professores e
aos alunos, ele € indispensavel para o bom andamento do processo ensino-

aprendizagem. Este suporte traz uma infraestrutura de servicos que
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auxiliem/promovam o processo de inclusdo, sejam no atendimento de apoio
dentro da sala de aula, apoio pedagdgico para o professor ou atendimento
especifico ao aluno com algum tipo de deficiéncia. Desta forma, o servigo de
apoio em sala de aula deve oportunizar a aquisicdo de conceitos, adaptacao
escolar, nos quais possam atender a criangca que precisa de um atendimento
educacional especializado, tendo em seu desenvolvimento educacional acesso
a materiais adaptados e recursos pedagdgicos, que servirdo de suporte para o
processo de aprendizagem.

Logo, para que o processo de inclusdo educacional aconteca, é
necessario que as escolas e a rede municipal de ensino viabilizem o
desenvolvimento da interacdo entre o0 processo inclusivo com professores e
demais profissionais da Educacdo Especial de maneira coletiva, pelo esforgo
de todos em funcdo de uma educacdo de qualidade e fundamentada no
desenvolvimento humano e suas relacbes com o0 processo de ensino

aprendizagem, assim a:

[...] Educacdo Inclusiva em nosso pais dependerd de um
esforco coletivo, que obrigara uma revisdo na postura de
pesquisadores, politicos, prestadores de servicos, familiares e
individuos com necessidades educacionais especiais para
trabalhar numa meta comum que seria a de garantir uma
educacdo de melhor qualidade para todos (MENDES,

2010.p.35).

Contudo, a escola inclusiva efetivar-se-a de fato, quando os espacos
escolares possam se adequar a nova realidade das escolas, edificando
praticas politicas, institucionais e pedagogicas que assegurem O
impulsionamento da qualidade do ensino que abrange, ndo sé os alunos com
deficiéncia, todos os alunos do ensino regular. Como realgca SANTOS (et. all.,
2008):

7

[...] a inclusdo educacional € um processo ainda a ser
construido, visto que as praticas exercidas na maioria das
escolas ndo contemplam um processo fidedigno que visa a
aprendizagem e o desenvolvimento das potencialidades dos
alunos. E Certo que ha necessidade de formulacéo e execucdo
de politicas publicas [...] Caminhamos ainda muito timidamente
na formulacdo de politicas publicas que favorecam um real
processo de inclusdo educacional, embora muitas conquistas

44



tenham ocorrido e possam ser historicamente comprovadas,
mas ainda é pouco (SANTOS et. all., 2008, p.41-42).

Todavia, apesar da legislagdo brasileira no que se refere & educacao
possuir politicas consideradas como avancadas sobre o processo inclusivo, a
implementacdo de um sistema de educacdo inclusiva ndo é um trabalho
simples ou facil de realizar, para proporcionar um ensino de qualidade a todos,
os educandos de maneira igualitaria, inclusive para os que carecem de um
atendimento diferenciado ou possuem algum problema que afete a
aprendizagem na escola, juntamente com as orientacdes da Secretaria
Municipal de Ensino, necessitam reorganizar sua estrutura de funcionamento,
metodologia e recursos pedagdgicos, e devam, principalmente, conscientizar e
garantir que estejam preparados para essa nova realidade, que perpassa no

cotidiano do ambiente escolar.
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4 SISTEMATIZACAO DO PROCESSO INCLUSIVO

A proposta desta se¢do € a de discutir a organizacdo do curriculo da
rede municipal de ensino da cidade de Maring4-PR para o ensino da educacgéo
infantil, tendo em vista suas concepc¢des; seus conceitos sobre criangca e o
atendimento diferenciado para a crianca que apresenta algum tipo de
deficiéncia perante a andlise da normativa instrutiva de n° 06/2013, que
estabelece os critérios a serem adotados nos estudos de casos de alunos da
educacéo infantil e o projeto sobre estimulagéo essencial adotado na rede de
ensino formulado pela Geréncia de Apoio Pedagdgico Interdisciplinar.

Assim, a secao descreve como a rede de ensino se encontra estruturada
em seu curriculo para educacao infantil, concep¢des de maneira geral e sua a
organizagdo no atendimento diferenciado para a crianga com deficiéncia
matriculada na rede de ensino, sua normatizacao e direcionamento para esse

tipo de atendimento no ambito escolar.

4.1 Organizacdo do Curriculo para Educacédo Infantil: o atendimento
diferenciado para a criangca com deficiéncia na rede regular de ensino do
municipio da cidade de Maringa-PR (2013-2014)

A educacéo infantil € uma etapa de ensino na educacao basica em que
as criancas de zero a cinco anos tém a oportunidade de desfrutar de uma
educacdo que garanta sua aprendizagem e desenvolvimento. Neste sentido, a
rede de educacdo municipal de Maringa proporciona um ambiente adequado
com as condi¢cdes necessarias para o desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem nos Centros Municipais de Educacdo Infantil. Assim, a
educacéo infantil em Maringa esta pautada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) n° 9.394 de 1996 que ressalta:

Art. 29. A educacgdo infantil, primeira etapa da educacgdo
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianga de até cinco anos, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da
familia e da comunidade.

Art. 30. A educacéo infantil seréa oferecida em:

| — creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até
trés anos de idade;

Il — pré-escolas, para as criancas de quatro a cinco anos de
idade.
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Art. 31. A educacdo infantil sera organizada de acordo com as
seguintes regras comuns: avaliacéao mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas,
sem o0 objetivo de promog¢do, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental (BRASIL, 1996, p.21-22).

Diante destes apontamentos, direcionados pelas politicas nacionais e de
legislacdes que articulam no &mbito nacional, estadual, municipal, o curriculo
da rede de ensino de Maringa para a educacdo infantil estd organizado em
eixos norteadores, tais como: a concepc¢do da pratica pedagogica da interacdo
e brincadeira, assim como o cuidar e educar; a afetividade e o papel dos
mediadores do processo educativo. Nesta perspectiva, as praticas pedagogicas
estdo alicercadas pelas interacbes e brincadeiras. Tais atividades devem
acontecer dentro do ambito escolar onde se instigarA o processo de
aprendizagem e desenvolvimento, pois por meio das experiéncias coletivas,
das interacdes com objetos, e do contato com as pessoas e elementos sociais
e culturais, sera colaborada a constru¢do de elos uns com 0s outros e com o
conhecimento.

Desta maneira, de acordo com a Teoria Histérico Cultural, o homem
constroi 0 conhecimento diante da interacdo proporcionada pela cultura e por
outro sujeito. Neste sentido, o ato de brincar permite ndo somente a interacéo
entre as criancas e adultos mas favorece o desenvolvimento motor, cognitivo,
afetivo e social da crianca. Portanto, a brincadeira possibilita o
desenvolvimento de sua imaginacdo e o0 contato com diversas culturas,
fazendo assim refletir sobre a realidade e cultura que a crianca vive. Outro fator
importante nesse processo, que esta ligado a brincadeira € a ludicidade, na
gual é um caminho de estabelecer relacdes do conhecimento adquirido, e que
deveria fazer parte na rotina da instituicAo escolar, pois 0 contato com
brinquedos e brincadeiras, jogos, contacdo de histdria, entre outros, levam a
crianca ao seu desenvolvimento. Dessa forma, a ludicidade como pratica
pedagdgica torna-se uma ferramenta importante para aquisicdo da
aprendizagem pela a interacdo da crianca como o mundo em sua volta, assim,
como instrumento de imaginacao, de exploracdo e de descoberta.

Nessa perspectiva, o professor/educador deve repensar as diversas
maneiras de explorar em sua pratica o papel das brincadeiras, como 0 caminho

para a constru¢do do conhecimento a crianga. Sobre os processos do cuidar e
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educar, sao fungdes que precisam andar juntas, e que sao importantes para o
exercicio do didlogo e respeito na educacgédo infantil, como, por exemplo, na
atividade da hora do banho, nesse momento o professor /educador pode
explorar diversas questdes como autoestima, relacao de higiene corporal, entre
outras fungbes do processo de aprendizagem. Nesta perspectiva, o educar e
cuidar nas instituicdes de ensino da educacéo infantil deve oportunizar-se de
nocdes de respeito, seguranca e a garantia que toda crianca tem, visando o
bem-estar e o contato com o conhecimento cientifico.

Neste sentido, cabe ao professor/educador ter um olhar sensivel e
atento para que busque alternativas do desenvolvimento dessas concepc¢des
em todas as necessidades da crianca, seja ela biolégica ou social. Entretanto,
outro ponto destacado é a afetividade, um fendmeno psiquico que se revela por
meio de emocdes, sentimentos e paixdes. Na educacéo infantil, a afetividade &
considerada como instrumento importante para o desenvolvimento do processo
educativo, em que, segundo Vygostky (1989) todo pensamento humano tem
por base afetivo-evolutivo, no qual o emocional esta sempre interligado de
modo geral com o desenvolvimento humano, e que as motivacdes, desejos de
cada individuo dao origem ao pensamento mediante ao aspecto afetivo.
Contudo, o professor/educador se deve atentar para o processo de aquisicao
da aprendizagem por meio da afetividade, no qual faz presente na vivéncia do
aluno e assim utilizar todas as possibilidades existentes em sala de aula, para
gue gere um ambiente propicio para a aprendizagem, implicando um olhar
diferenciado na préatica pedagogica que deve estar enraizada nas inter-relacdes
instituidas pelo meio em que se vive.

Outro aspecto a ser trabalhando no curriculo proposto pela secretaria é
a mediacdo na educacao infantil, segundo a abordagem histérica cultural, que
se inicia desde o nascimento da crianca ao ter contato com objetos e
fendmenos criados pelo homem, aprendendo novos conhecimentos produzidos
historicamente perante as relacées com os individuos. E é nessas relacdes que
as funcbes psicolégicas do individuo se modificam como o raciocinio, a
memoria, a atencdo, a capacidade de generalizacdo, e a emocao, ou seja, se
aprimoram no pensamento. Esse desenvolvimento se d& pela aquisicdo de
conhecimento anterior apropriado pela crianca, por meio da mediacdo entre

outra pessoa que tem mais contato com esse conhecimento, pelos
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instrumentos, signos e pela linguagem que sao ferramentas de mediagao entre
0 homem e a realidade.

Desta maneira, as interacdes no ambito escolar devem ir muito além das
relagdes interpessoais, buscando atingir, o objetivo existente nessa relacdo, o
conhecimento. Sendo assim, compete ao professor/educacao ao elaborar suas
atividades, refletir sobre a importancia de trabalhar com a crianga, levando em
conta sua condicdo cognitiva, na qual o professor/educador € o instrumento
essencial para oportunizar a aquisicdo do conhecimento, por meio de
atividades significativas que construam mecanismos de aprendizagem dentro
da escola.

Entretanto, para que o processo de aprendizagem aconteca, o curriculo
para educagédo infantil da rede de ensino de Maringa esta organizado com
tematicas que respondam a esse processo, ou seja, pautado nas praticas que
valorizam a aquisi¢do do conhecimento historico elaborado pelas experiéncias
e saberes que a crianga possui seja por vias culturais, artisticos, cientificos,
tecnologicos e ambientais. Isto é, a cada saber usufruido pela crianga em
contato com diversas experiéncias vivenciadas, as oportunidades de aquisicao
do conhecimento sdo maiores em todos os aspectos, sejam eles fisicos,
afetivos, cognitivos, linguisticos, sociais etc., gerando a formacao da identidade
de cada individuo.

Por conseguinte, escolher conteudos para criancas de zero a cinco
anos, é refletir nas possibilidades de trabalhar com os aspectos da formacéo
humana, € meditar as praticas no cotidiano das instituicdes infantis que
necessitam ser organizadas e planejadas, avaliadas, para que assim possa ser
identificado o processo de aprendizagem, na qual precisa desenvolver tanto a
integridade e a individualidade da crianca. Desta forma, torna-se necessario
gue o professor/educador tenha em sua pratica pedagdgica a clareza do
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa que busque promover a
integridade do individuo, considerando as interacBes sociais e ludicas que
realizam o processo de ensino e aprendizagem.

Logo, trabalhar com uma proposta curricular que supere as concepcoes
assistencialistas e mecanicistas, remete a ter uma visdo diferenciada,
pensando em sua estruturacdo, planejamento e execucdo de conteudos

especificos que promovam aprendizagem, diante de uma abordagem que parte
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do contexto social, cultural, ético, tecnoldgico dentro de cada ambiente escolar
no qual esta inserido. Sendo assim, a rede municipal de ensino de Maringa
para educacdo infantil (MARINGA, 2012) compreende que os contedos a
serem explorados nas instituicbes do municipio devem conter contetdos
estruturantes que, a partir de seus conceitos, possam elaborar contetdos
especificos a serem trabalhados em fungdo do ensino e aprendizagem no

cotidiano escolar, conforme documento apresenta:

[...] Os conteldos estruturantes e especificos trabalhados em
turmas de creche e para pré-escola serdo: O corpo em
movimento (imagem corporal, esquema corporal; tdnus,
postura e equilibrio; lateralidade; orientacdo espacial;
orientacdo temporal). Identidade e autonomia (identidade
pessoal; linguagem oral e escrita; linguagem matematica;
linguagem artistica). E natureza e sociedade (organizacédo dos
grupos sociais (seu modo de ser, viver e trabalhar); objetos e
processos de transformacoes; lugares e suas paisagens; seres
vivos; fendmenos e componentes naturais) (MARINGA, 2012,
p.86-87).

Logo, os conteudos estruturantes e especificos definidos pela a rede
municipal de ensino tém a funcdo de promover o processo de ensino e
aprendizagem mediante conceitos de cada conteudo, o qual levara o aluno a
apropriagcdo do conhecimento, ndo somente na escola e sim em todos os
ambientes no qual o mesmo esta inserido.

Contudo, diante desses apontamentos, torna relevante pensar em acoes
gue precisam ser desenvolvidas no ambito da educacéo infantil, com o objetivo
de oportunizar um espaco escolar que ofereca, aos alunos que necessitam, um
atendimento educacional diferenciado, desde a faixa etaria de zero a cinco
anos de idade, em funcéo de seu desenvolvimento como qualquer cidaddo de
fato e de direito. Assim, segundo Bacaro (2014) ressalta que a secretaria do
municipio, diante das normatizacbes da legislacdo municipal pautada no
documento de Instrucdo Normativa 06/2013 (MARINGA, 2013), vem trabalhado
com o atendimento a crianca entre a faixa etaria de zero até cinco anos, sobre
0 processo de estimulacdo essencial, no qual é realizado o atendimento
diferenciado que proporciona a crianca desde seu primeiro ano de vida, que se
encontra em um grupo de risco, que deparara com dificuldades relacionadas ao

seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.
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Este processo de estimulacdo essencial € um projeto interno da
Secretaria de Educacdo de Maringa, que ainda néo foi oficialmente publicado,
mas € um documento norteador para que as instituicdes possam direcionar seu
trabalho de atendimento mediante a perspectiva sobre a educacgao inclusiva.
Este projeto tem por objetivo desenvolver a capacidade da crianca de aprender
no alcance da aprendizagem, por meio de estimulos, gerando experiéncias que
contribuirdo para o desenvolvimento de habilidades. Neste sentido, 0 processo
de estimulacao essencial, segundo a assessora da SEDUC, Bacaro (2014), se
da por meio do desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores. Desse
modo, Vygotsky (1991) acentua a importancia desse processo para 0 ensino e
aprendizagem da crianga pequena, na qual seu desenvolvimento acontece de
maneira coletiva, diante da relacdo entre a mediagcéo do professor com o aluno.

Portanto, a escola tem um importante papel ao propor atividades
pedagodgicas que visem o desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores:
percepcdo, memoria, linguagem e pensamento, abstracdo, atencdo e
imaginagdo em fungdo da obtencdo da aprendizagem. Desta maneira, a
estimulacdo essencial tem como objetivo trabalhar com a crianca o
desenvolvimento de sua capacidade de aprender na obtencdo da
aprendizagem, diante de estimulos que irdo proporcionar experiéncias que
favorecerdo o desenvolvimento de habilidades ao seu redor, como documento

consultado:

[...] A estimulacéo essencial une a adaptabilidade do cérebro a
capacidade da crianca de aprender. Oferece aos bebés a
condicdo saudavel de adaptacdo, uma forma de orientacdo do
potencial e do desenvolvimento das suas habilidades por meio
de estimulos corretos abrindo um leque de oportunidades e de
experiéncias as quais favorecem a destreza e habilidades de
entender o que ocorre ao seu redor. Nesse sentido a
estimulacdo essencial altera e modifica a vida da crianca e
oferece outra realidade em que ela possa alcancar a
aprendizagem e o desenvolvimento como qualquer outra
crianca (BACARO, 2014, p.3).

O processo do atendimento da crianca neste projeto conforme a
assessoria da SEDUC destaca se inicia a partir dos quatros primeiros meses
de vida da crianca e se estende até os cinco anos de idade. A crianca sera

encaminhada pelo CMEI em que seré feita a avaliagdo do atendimento pelo
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estudo de caso e pela equipe pedagdgica da escola, que terd o atendimento
por um profissional da educacéo especial e que seré realizado pelo menos trés

vezes por semana individual ou em grupo, conforme prevé o documento:

[...] Periodo de atendimento: a partir do 4° més de vida até 5
anos de idade.

Atendimento: A crianca ser4 encaminhada pelo CMEI para a
avaliagdo; O encaminhamento ter4d como base as informagdes
obtidas no ato da matricula pela responsavel e ou observacao
da equipe escolar; Sera realizada uma avaliagéo para o inicio
do atendimento; A crianca recebera alta quando dos servigos
ndo mais necessitar, Sera atendida por um profissional da
educacdo especial; O atendimento ocorrerd no minimo trés
vezes por semana individual ou em grupo (BACARO, 2014,

p.4).

Ainda no que se refere ao atendimento de estimulagdo essencial,
conforme Bacaro (2014) no segundo semestre do ano de 2014, o atendimento
diferenciado a crianca da faixa etaria de quatro e cinco anos, esta sendo
direcionada para as Salas de Recursos Multifuncionais na rede regular de
ensino, para que ocorra o0 auxilio do processo de ensino e aprendizagem, o que
antes nao se era trabalhado na rede de ensino. A efetivacdo do atendimento se
da perante a solicitacdo no centro de educacéo infantil, com o encaminhamento
da andlise de estudo de caso, com o diagnostico do tipo de atendimento desse
aluno que deve ser incluido na sala de recursos multifuncional da rede. Sobre
esse procedimento, Bacaro (2014) destaca que para o final deste ano a
Prefeitura de Maringa estara disponibilizando um novo local, no qual funcionara
também a Secretaria de Educacdo Especial, para que assim possa ter uma
integracdo maior entre a assessoria e o trabalho que esta sendo realizado.

Portanto, esse procedimento do atendimento de estimulacdo essencial
esta sendo aplicado nos Centros de Educacéo Infantil da rede, como mais um
recurso inclusivo a crianca pequena que apresente alguma dificuldade
educativa durante seu processo de aprendizagem. Entretanto, para que o aluno
da educacéo especial, em todos o0s niveis de ensino, tenha acesso a esse
atendimento, é necessario que esteja matriculado na rede municipal. Bacaro
(2014) apresenta que ha uma dupla matricula amparada por lei, em que além
de estar matriculado na rede regular de ensino, o aluno também deve ser

matriculado para o atendimento diferenciado, conforme é ressaltado na
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resolucdo n°® 4, de 2 de outubro de 2009 (BRASIL, 2009). Deste modo, no
mesmo documento é descrito que o atendimento deve ser efetivado em contra
turno das aulas regulares, e ndo substitui o ensino nas classes comuns da
escola regular.

Entretanto, a primeira identificagdo sobre a necessidade do atendimento
diferenciado ocorre dentro do CMEI, em que a equipe pedagdgica juntamente
com a professora, educadora e auxiliar, a0 suspeitar que a crianga possua um
atraso no processo de aprendizagem e desenvolvimento, oportunizam
intervencbes pedagodgicas dentro do ambito escolar. Assim, se a crianca
continuar apresentando dificuldades para o0 processo de ensino e
aprendizagem, o caso é levado para a Secretaria de Educagdo no momento
em que a assessora pedagogica responsavel por aquele CMEI deve fazer
novos encaminhamentos de intervencbes, se for o0 caso com outros
profissionais. Depois de feito todos os procedimentos de intervencgéo na escola,
se a crianca ainda continuar demonstrando dificuldades educativas, a equipe
do CMEI junto com a assessoria pedagogica devera solicitar o
encaminhamento para realizacdo do atendimento diferenciado, conforme esta
destacado no documento de instrugcdo normativa 06/2013 para educacéo

infantil:

Art.2° No CMEI: a) O professor sinaliza & equipe pedagodgica
(Orientacdo, Supervisdo e Direcdo, as criangas com atraso no
processo de aprendizagem e desenvolvimento; b) A equipe
pedagogica do CMEI orientara a professora, a educadora e a
auxiliar sobre as intervencbes necessarias em sala de aula c)
Apoés as intervencdes realizadas no contexto escolar, caso a
crianca continue apresentando tal dificuldade, informar a
assessora pedagogica do CMEI que faré orientag6es de novas
intervencbes pedagodgicas e caso necessario ir4 sugerir
encaminhamentos para outros profissionais: Encaminhar para
assessoria das Orientagbes Educacional quanto houver
guestdes relacionada ao social ( faltas, negligencia, situacéo de
risco, violéncia e conflitos); Encaminhar para a assessoria da
Educacdo Especial e Inclusdo Educacional sindromes e ou
deficiéncias; Encaminhar para fonoaudiéloga por meio do
protocolo de “ Investigagdo Fonoaudiéloga” criangas com
atraso na aquisicdo ou desenvolvimento de respiracao;
Encaminhar para psicolégica que atende o CMEI, por meio de
formulario “ Encaminhamento & Psicolégica”, dificuldades
afetivas, comportamentais e cognitivas;

Art. 3° Apbs realizados os encaminhamentos devidos, a equipe
do CMEI juntamente com as assessoras pedagogicas definirdo
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necessidade da realizacdo do Estudo de Caso (MARINGA,
2013b. p.1-2).

Deste modo, com a realizacdo do estudo de caso, depois de feito o
levantamento do tipo de atendimento que sera orientado, é encaminhado para
a equipe pedagdgica do CMEI a documentacdo com resultados obtidos pela
andlise, na qual estara identificando como devera ser realizado esse trabalho a
crianca. Assim, segundo Bacaro (2014), a equipe pedagdgica da escola devera
auxiliar na elaboracdo do planejamento norteador das atividades em sala de
aula interligando com a SRM caso for solicitado o atendimento, em que
contemple a maneira de como ser& o trabalho com essa crianga, pois a funcéo
da SEDUC é a de oportunizar a formacdo aos professores, de orientar e
analisar o tipo de atendimento que sera executado, assim a uma hierarquia a
ser respeitada, em que na escola quem normatiza as acfes € a equipe
pedagodgica. Bacaro (2014) apresenta que, diante do atendimento diferenciado,
€ realizada uma devolutiva para a escola e familia da crianca, em que &
avaliado o seu desenvolvimento, que de acordo com a assessoria, é retomado
0 estudo de caso e o desenvolvimento da criangca durante o periodo de
realizacdo das intervencdes pedagogicas, constando o grau evolutivo da
crianca perante o processo de ensino e aprendizagem.

Contudo, refletir sobre o processo inclusivo implica também em uma
mudanca de paradigmas, de conceitos e costumes, nos quais a Rede Municipal
de Ensino de Maring4, diante a essa nova realidade, deve adaptar a seus
procedimentos, visando a elaboracdo de novas alternativas que possibilite a
aquisicdo do ensino e aprendizagem da crianca com algum tipo deficiéncia
dentro do ambiente escolar. Logo, a educacéao €, portanto, um direito de todos,
tornando necessario pensar sobre essas alternativas que promovam a remocao
de barreiras impostas pela exclusédo, para que a crianca com deficiéncia seja
inserida na escola, independentemente de suas possibilidades ou dificuldades,
respeitando-a, integrando-a ao cotidiano escolar, tendo em vista a capacitacao

e as melhorias na vida deste aluno.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi elaborado com objetivo de investigar o processo
inclusivo na rede municipal de ensino da cidade de Maringa-PR para o Centro
de Educacdo Infantil, no intuito de conhecer as politicas municipais que
normatizam essa acdo dentro do ambito escolar, e também a efetivacdo desse
atendimento a crianca pequena com deficiéncia que se encontra matriculada
na rede regular de ensino, a qual necessita de uma mediacéo diferenciada que
oportunize o desenvolvimento de sua aprendizagem.

Partindo do pressuposto de que as leis e politicas educacionais vigentes
no pais pautam pelo discurso do movimento inclusivo, ainda ha um longo
caminhar a ser percorrido dentro do ambiente escolar. Assim, a escola comum
€ considerada como um local capaz de oportunizar a formagao dos cidadaos,
pois é direito garantido por lei a todos 0 acesso a uma educacao eficaz e com
gualidade que proporcione sua formacado como qualquer cidadao.

Os dados obtidos nesta pesquisa mostraram que atualmente o sistema
educacional da rede de ensino da cidade de Maringa-PR vem desenvolvendo
acOes que efetivam o processo inclusivo a crianca pequena com deficiéncia, de
maneira a acontecer a insercdo do mesmo, na rede regular de ensino com a
Sala de Recursos Multifuncional (SRM), com profissionais qualificados que irdo
auxiliar os professores dos Centros Municipais de Educacédo Infantil que
contribuirdo para o processo de aprendizagem da crianca.

Deste modo, a educacéo inclusiva garante as criancas com deficiéncia o
acesso ao ensino regular com igualdade e condi¢cdes como as demais pessoas.
No decorrer da pesquisa foi possivel compreender a importancia de politicas
gue normatizam o processo inclusivo, pois o aluno que tem que alguma
deficiéncia, tem o direito de estudar na rede regular de ensino. Sendo assim,
pode-se concluir que esse estudo possibilitou compreender a efetivacdo e o
desdobramento das politicas publicas da educacéo inclusiva da rede municipal
de ensino do municipio de Maringa-PR.

A analise dos dados permite refletir sobre o0s questionamentos
norteadores iniciais desta pesquisa, 0s quais apresentam, na medida em que
se foi organizando os diferentes tépicos do presente trabalho, as possiveis

respostas, clareando alguns aspectos e suscitando outros questionamentos
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como: De qual maneira sera realizada a avaliagdo dos resultados obtidos do
processo de atendimento para a crianga pequena nos Centros de Educacéo
Infantil? Quais serdo as novas providéncias a serem adotadas pela rede
municipal de ensino mediante aos resultados alcangcados?

Conclui-se, assim, que a inclusdo da crianca na rede regular de ensino,
torna-se importante para o desenvolvimento da aceitagao das diferencas dentro
do contexto escolar. E entende-se que compreender o processo de construcéo
de politicas publicas inclusivas e sua efetivacdo implica a refletir e buscar de
novas alternativas de insercdo no ensino regular, no sentido de todos terem
acesso ao ensino de qualidade, compartiihando de todas as atividades,
seguindo os principios de igualdade e permanéncia na escola que garanta e
atenda as possiveis necessidades dos alunos.

Assim, a escola deve ser vista como local importante, capaz de formar o
cidaddo, bem como a crianca pequena. Dessa forma, um espaco escolar em
gue as diferencas estdo expostas, propicia, por meio da aprendizagem a
valorizacao do outro, como aquilo que o caracteriza e que é capaz de realizar.

Entretanto, refletir sobre as novas alternativas, em funcdo do
desenvolvimento da escola inclusiva, sugere no reconhecimento de que a
educacdo infantii é o primeiro espaco que as modificacbes devem se
consolidar. Portanto, a construgcdo de um ambiente inclusivo proporcionara
condicBes para que todos participem desse processo educacional, onde ocorra
a interagdo uns com 0s outros.

Contudo, o processo inclusivo para crianca pequena com deficiéncia,
diante da analise realizada nas politicas inclusivas da rede municipal de ensino
de Maringa-PR, apresenta um avanco relevante no que se refere ao
atendimento educacional especializado, foi possivel observar que a rede de
ensino juntamente com a equipe pedagdgica da escola se empenha para que
haja um trabalho diferenciado ao aluno com deficiéncia, para que, assim,
ocorra a interacdo com os professores e 0os demais profissionais da educacéo
especial, em funcdo do desenvolvimento humano e de suas relacbes com o

processo de ensino aprendizagem.
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