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RESUMO: Este trabalho teve como tema as dificuldades e desafios da inclusdo de
pessoas com deficiéncia no ensino regular. O objetivo geral do estudo é verificar
quais as dificuldades existentes na inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino
regular. Foram estabelecidos 0s seguintes objetivos especificos: examinar as formas
de atendimento a pessoa com deficiéncia no decorrer da histéria; discutir a formacao
do sujeito, segundo a psicologia histérico-cultural; e refletir sobre os recursos
necessarios para efetivamente se alcancar uma inclusdo com resultados eficazes.
Trata-se de uma pesquisa bibliogréafica que buscou envolver estudos realizados nos
referenciais teoricos e explicitar a influéncia de praticas pedagdgicas na formacao
das fungcbes complexas de pensamento de criancas com deficiéncia. O interesse
pelo tema surgiu a partir de situacdes que passam despercebidas aos olhares da
sociedade como, por exemplo, a dificuldade de um surdo para se comunicar com 0S
leigos em libras, ou de um cego para se deslocar pelas ruas das cidades, de
criancas com dificuldades de aprendizagem para acompanhar os colegas de classe
nas instituicbes de ensino regulares. Concluiu-se que a efetivacdo do direito social
da educacdo como direito publico subjetivo, mantido pelo Estado e ofertado no
ensino regular, depende de acdes estatais concretas, que melhorem as condicfes
de trabalho, aprimoramento e assessoramento aos professores e profissionais da
educacdo, pois a dimensdo social do direito somente se realiza por meio da
exigibilidade de politicas puablicas que transcendem a esfera do individuo
singularmente considerado, do eixo de grupos desfavorecidos ou em favor de
iniciativas privadas.

Palavras chave: Inclusdo. Educacéo Especial. Psicologia Histérico-Cultural.

ABSTRACT: This work had as its theme the difficulties and challenges of inclusion of
people with disabilities in mainstream education. The overall objective of the study is
to ascertain what the difficulty of inclusion of students with disabilities in regular
schools. The specific aims were to: examine the forms of assistance to people with
disabilities throughout history; discuss the formation of the subject, according to the
historical-cultural psychology; and reflect on the resources required to effectively
achieve an inclusion with effective results. It is a literature which sought to involve
studies in theoretical frameworks and explain the influence of pedagogical practices
in the formation of the complex functions of thinking of children with disabilities. The
interest in the subject arose from situations that go unnoticed to the eyes of society,
the difficulty of the deaf to communicate with the laity in pounds, or a blind to scroll
through city streets, children with learning difficulties to follow their classmates in
regular educational institutions. It was concluded that the realization of social rights
education as a subjective public right, maintained by the state and offered in regular
schools, state depends on concrete actions to improve working conditions,
enhancement and advice to teachers and education professionals, as the social
dimension of law only takes place by means of liability of public policies that
transcend the sphere of the individual singularly considered, the axis of
disadvantaged groups or in favor of private initiatives.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento tecnoldgico promoveu modificacbes substanciais na
sociedade de maneira geral e para as criancas, o cotidiano se apresenta repleto de
cores, imagens, sons e velocidade. Mas, a0 mesmo tempo em que chegam
beneficios, surgem novas dificuldades, as quais devem ser compreendidas para que
se organizem praticas pedagoégicas adequadas ao desenvolvimento do aluno,
particularmente daguele com deficiéncia.

Nestes termos, o tema deste estudo s&o as dificuldades e desafios do
processo de inclusdo de pessoas deficiéncias no ensino regular. Esta tematica
sugere 0 seguinte questionamento: 0 que é preciso para a escola enfrentar o desafio
de oferecer uma educacdo inclusiva de qualidade para todos os alunos
independentemente da condicdo socioeconOmica, raga, credo, opcao sexual e
necessidades educacionais especiais?

Para refletir sobre essa e outras questdes que se colocam direcionamos
nosso olhar para uma pratica pedagodgica eficaz que envolva todos os aspectos da
vida do aluno, observando que desde o nascimento, a crianga encontra-se em um
processo constante de significagdes que devem ser mediadas por outro sujeito para
gue sejam contemplados os sentidos daquilo que a cerca. Neste sentido, Vygotsky
(2011, p. 866) afirma:

Agora o educador comeca a compreender que, ao entrar na cultura,
a crianca ndo apenas toma algo dela, adquire algo, incute em si algo
de fora, mas também a prépria Cultura reelabora todo o
comportamento natural da crianca e refaz de modo novo todo o
curso do desenvolvimento.

Nesta perspectiva, o desenvolvimento das funcdes especificamente humanas
ou as funcdes complexas de pensamento das pessoas com deficiéncia requer
conhecimentos apropriados e especificos, considerando que essas criancas
possuem diferengcas quando comparadas aquelas situadas nos padrbes de
normalidade estabelecidos social e historicamente.

A pratica pedagogica direcionada a formacgéo da pessoa com deficiéncia esta
diretamente relacionada ao processo de desenvolvimento, exigindo a formacao
continua do profissional, uma vez que esta deve se refletir na vida do aluno em
processo de aprendizagem. Segundo Wallon (1975 apud DOURADO; PRANDINI,



2002, p. 31), “[...] A formacgéo psicolégica dos professores nao pode ficar limitada
aos livros. Deve ter uma referéncia perpétua nas experiéncias pedagdgicas que eles
préprios podem pessoalmente realizar”.

O interesse pelo tema em tela, surgiu de situagcdes que passam
despercebidas aos muitos olhares da sociedade como, por exemplo, a dificuldade de
um surdo para se comunicar com os leigos em libras, ou de um cego para se
deslocar pelas ruas das cidades, de criancas com dificuldades de aprendizagem
para acompanhar os colegas de classe nas instituicbes de ensino regulares. A
essas motivagdes juntou-se a participagcdo no Programa de Apoio Pedagogico as
Criangas com Dificuldades de Aprendizagem (PROPAE).

Entendemos que a pratica pedagogica eficaz, que busca a melhoria da
qualidade de vida daqueles que ndo tém as mesmas situacdes sociais facilitadoras
ndo depende apenas dos educadores, pois sdo necessarias transformacgfes que se
relacionam diretamente a realidade social, econémica e historica.

A escola é um espaco real de acdo e interagcdo que muito contribui para a
inclusédo social da crianca. Ao se falar de inclusdo social ou escolar de criancas com
deficiéncia, logo se pensa na questdo da acessibilidade, a qual é imediatamente
associada a eliminacdo de barreiras arquitetbnicas que impedem o ir e vir das
pessoas com ou sem deficiéncia. No entanto, o conceito de acessibilidade vai além
das barreiras arquitetdnicas se estendendo a diversos contextos.

Ao longo das duas ultimas décadas, na tentativa de incluir todos os alunos no
ensino regular, muitas discussdes foram e tém sido realizadas. Atualmente, existem
amparos legais para que as pessoas com tenham acesso a saude, educacao, ao
lazer e ao trabalho. Mas, ainda é preciso discutir a forma de acesso a essas
necessidades basicas, ou seja, aos seus direitos enquanto cidadaos.

Nestes termos, o objetivo geral do estudo é verificar quais as dificuldades
existentes quando a questdo € a inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino
regular. Foram estabelecidos como objetivos especificos: examinar as formas de
atendimento a pessoa com deficiéncia no decorrer da histoéria; discutir a formacéo do
sujeito, segundo a psicologia historico-cultural; e, refletir sobre os recursos
necessarios para que efetivamente se tenha uma inclusdo com resultados eficazes.
Trata-se de uma pesquisa bibliografica envolvendo estudos ja realizados por

pesquisadores que discutem o tema.



Para uma maior apresentacao e organizagao do estudo foram definidos trés
momentos: primeiramente serdo examinadas as formas de atendimento a pessoa
com deficiéncia no decorrer da historia, os avancos, retrocessos e dificuldades
enfrentadas na Educacdo Especial; na sequéncia, sera discutida a formacédo do
sujeito segundo a psicologia historico-cultural; e, por fim uma reflexdo sobre os

recursos necessarios para a incluséo do aluno com deficiéncia.

2 O ATENDIMENTO A PESSOA COM DEFICIENCIA NO DECORRER DA
HISTORIA

A sociedade, até um passado recente, desenvolveu diferentes tipos de
obstaculos a inclusdo da pessoa com deficiéncia. De Antiguidade a Idade Média,
receios, medos, supersticdes, frustracdes, exclusdes, separacdes constituiram varios
exemplos.

De acordo com Fonseca (1995, p.84), a atitude desenvolvida ao longo da
historia, marcada por principios e valores socioculturais, caracteriza-se por excluir 0s
deficientes do seio da sociedade. Conforme o autor, o ideal platbnico chegou a

afirmar que

As mulheres dos nossos militares sdo pertenga da comunidade
assim como seus filhos, e nenhum pai conhecera o seu filho e
nenhuma criangca 0s seus pais. Funcionarios preparados tomardo
conta dos filhos dos bons pais, colocando-os em certas enfermarias
de educagdo, mas os filhos de inferiores, ou dos melhores quando
surjam deficientes ou deformados, serdo postos fora, num lugar
misterioso e desconhecido onde deverdo permanecer.

Diz ainda Fonseca (1995), que tal discriminacdo repugnante em todos o0s
sentidos, ainda hoje permeia a mente de responsaveis por politicas publicas
voltadas a educacao, habitacdo, recreacéo, transportes, emprego, entre outros. Em
muitos aspectos, a problematica da deficiéncia reflete a maturidade humana e
cultural de uma comunidade. Ha, implicitamente, uma relatividade cultural na base
do julgamento que distingue entre “deficientes” e “ndo-deficientes”. Tal relatividade,
obscura e sutil, que procura de alguma forma, afastar ou excluir os “indesejaveis”,

cuja presenca ofende, perturba e ameaca a ordem social.



Todo estigma traduz um conjunto de valores e de atitudes dependentes do
envolvimento cultural em que o individuo se encontra. Ao longo da historia, os
estigmas sofreram alteracdes significativas. Desde a selecdo natural e a selecéo
bioldgica dos espartanos, que eliminavam as criancas malformadas ou deficientes,
passando pelo conformismo piedoso do cristianismo, até a segregacdo e
marginalizacdo operadas pelos exorcistas da ldade Média, a perspectiva da
deficiéncia andou sempre ligada a crencas sobrenaturais, demoniacas e
supersticiosas. Mesmo nos dias de hoje, tais crencas veiculam a ignorancia, e esta,
por sua vez, gera atitudes de culpabilidade, compaixédo, desespero e indignagao
(FONSECA, 1995).

A concepcao de que a deficiéncia € sinal de desarmonia ou obra dos maus
espiritos acompanhou o homem pelas diferentes épocas da histéria. Entre os
hebreus, por exemplo, toda doenca cronica ou deficiéncia fisica, ou qualquer
deformacgéo corporal, simbolizavam impureza ou pecado. Essa relacdo com o

“‘impuro” era tdo forte a ponto de Moisés, no livro do Levitico (21,17-23), afirmar:

7 1..] Nenhum dos teus descendentes, em qualquer geracdo, se
aproximara para oferecer o pao de seu Deus, se tiver algum defeito.
®pois nenhum homem deve se aproximar, caso tenha algum defeito,
quer seja cego, coxo, desfigurado ou deformado, *°* homem que
tenha o pé ou o brago fraturado, 2 oy seja corcunda, ando, ou tenha
belida no olho, ou dartro, ou pragas purulentas, ou seja eunuco. %
Nenhum dos descendentes de Aardo, o sacerdote podera se
aproximar para apresentar oferendas queimadas a laweh, se tiver
algum defeito, e por isso ndo se aproximara para oferecer o pao de
seu Deus.

22 podera comer dos alimentos de seu Deus, coisas santissimas e
coisas santas, *® porém ndo vird até junto do véu e ndo se
aproximara do altar; ele tem um defeito e ndo deve profanar as
minhas coisas sagradas, pois fui eu, laweh, que as santifiquei.

Outro exemplo do significado estigmatizante e de desarmonia que tem
acompanhado historicamente a visdo da deficiéncia estd presente no Coédigo de
Hamurabi conforme destaca Silva (1987 apud CARMO, 1994, p. 23):

De hoje em diante [...] se alguém apagar a marca de ferro em brasa
de um escravo, tera seus dedos cortados. Se um médico operou um
patricio com faca de bronze e causou-lhe a morte, ou abriu-lhe a
orbita do olho e causou-lhe a destruicdo, terd sua méo cortada. Se
um escravo disser ao seu dono: Tu ndo és meu senhor, seu senhor
provara que o é e cortard sua orelha. Se um homem bater em seu



pai, terd as maos cortadas [...] um olho por um olho, um dente por
um dente. Trata-se de justica sem piedade.

A pratica da amputacdo como mecanismo de punicdo e estigmatizacdo era
muito comum entre 0s povos antigos, conseguindo sobreviver até os dias de hoje
em determinadas situagcbes. Esses sinais, ou seja as amputacdes, objetivavam
informar a todos que o portador da mesma era escravo, criminoso ou traidor.

Neste contexto Goffman (1988) distingue trés tipos de estigmas utilizados
pelo homem e ainda presentes na sociedade. Em primeiro lugar, ha as abominacgdes
do corpo, as vérias deformidades fisicas. Em segundo lugar, as culpas de carater
individual, percebidas como vontade fraca, paixdes tirdnicas ou nao-naturais,
crencas falsas e rigidas, desonestidade, sendo estas inferidas a partir de relatos
conhecidos de, por exemplo, distirbio mental, prisdo, vicio, alcoolismo,
homossexualismo, desemprego, tentativa de suicidio e comportamento politico
radical. Finalmente, os estigmas tribais de raca, nacéo e religido, que podem ser
transmitidos através de linhagem e contaminar por igual todos os membros de uma
familia. Em todos esses exemplos de estigmas, percebe-se a necessidade ultima
gue os povos tinham e tém de diferenciar pessoas e associar a maldade ao corpo
disforme ou mutilado.

O termo “deficiente”, atualmente atribuido, em geral, aos membros de uma
sociedade que apresentem alguma forma de “anormalidade” ou de “diferenciagao”
perante os demais, quer no dominio cognitivo quer no afetivo ou motor, tem sido
objeto de criticas e discussdes entre os profissionais que trabalham com individuos
assim designados. Verifica-se que o debate em torno desta questdo tem como
preocupacao fundamental evitar a rotulacdo do ser humano ou a estigmatizacdo que
advém dos termos desqualificativos “deficiente”, “anormal”, “incapaz”, entre outros
(CARMO, 1994).

Para a autora, no senso comum, por exemplo, os conceitos de “normalidade”
e “anormalidade” sado frequentemente utilizados. No entanto, poucas pessoas
conseguem indicar claramente os limites do que é normal ou anormal, dentro de
uma mesma cultura. Observa-se também imprecisdo, na medida em que o0s
conceitos de deficiéncia e incapacidade sdo usados para expressar uma relacdo de

causa e efeito.
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Segundo consenso internacionalmente existente, quando, em
consequéncia de algum mal, o ser humano é vitima de um certo
impedimento de ordem fisica, por exemplo, temos a instalacdo de
uma deficiéncia. Essa deficiéncia podera levar ou ndo a uma
incapacidade, ou seja, a uma situacdo de desvantagem, de
inferioridade (SOMBRA, 1994 apud CARMO, 1994, p.12).

Jacinto (2008) por sua vez, assevera que a questdo da deficiéncia, como
causa da incapacidade, ndo pode ser vista de forma tdo simplista; faz-se necessario
explicitar o tipo de incapacidade a que se refere. Por exemplo, a perda de dois
dedos da méo, para um piloto de avido ou para um motorista de taxi, ndo o sera na
mesma medida que para um pianista.

De acordo com Carmo (1994), essa concepcdo de causalidade linear e
mecanica, isto é, a idéia de que o impedimento leva a deficiéncia e esta a
incapacidade, além de ndo estabelecer a diferenciacdo e/ou a uniformizacdo do
conceito, coloca a deficiéncia como resultado de um impedimento apenas individual
sem considerar suas implicagcfes sociais.

Neste sentido Silva (apud CARMO, 1994, p.13) entende como pessoas
deficientes “[...] todas aquelas que estdo abaixo dos padrbes estabelecidos pela
sociedade como de ‘normalidade’, por motivos fisicos, sensoriais, organicos ou
mentais, e em consequéncia dos quais véem-se impedidos de viver plenamente”.

No Brasil, a educacdo especial teve inicio e se expandiu por meio de
instituicbes privadas de carater filantropico, criadas geralmente por familias, que
tinham membros deficientes. Em 1600, ainda no periodo Colonial foi criada uma
instituicdo privada especializada na area da deficiéncia fisica junto & Santa Casa de
Misericordia de S&o Paulo. No Rio de Janeiro foi criado em 1854 o Instituto dos
Meninos Cegos (denominado atualmente Benjamin Constant) e, dois anos depois, 0
Instituto de Surdos-Mudos (cujo nome atual é Instituto Nacional de Educacédo de
Surdos — INES). Posteriormente, em 1932, foi fundada a Sociedade Pestalozzi de
Belo Horizonte para prestar atendimento ao deficiente mental e, em 1954, surgiu o
movimento das AssociagOes de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAEs, por
iniciativa de familiares (ROSSETO, 2004).

A proposta de educacéao inclusiva surgiu nos Estados Unidos em meados da
década de 1970 conforme destaca Mrech (1998 apud SANTOS, 2002) e,
posteriormente, no Canada, na década de 1980, embora o direito de toda pessoa a

educacao tenha sido preconizado na Declaracdo Mundial dos Direitos Humanos. No
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Brasil, o tema inclusdo s6 chegou no inicio da década de 1990, de acordo com
Rosseto (2004).

Para Bobbio (1990 apud CARVALHO, 2000, p.15), os direitos humanos tém
levantado grandes debates tedricos em torno de sua relacdo com a democracia e a
paz. Tanto que, no Brasil, o primeiro paragrafo do prefacio do Programa Nacional de
Direitos Humanos, publicado pelo Ministério da Justica em 1996, afirma: “Nao ha
como conciliar democracia com as sérias injusticas sociais, com as formas variadas
de exclusdo e com as reiteradas violacdes aos direitos humanos que ocorrem em
nosso pais” (BRASIL, 1996).

Os ideais de igualdade estdo contidos também na Constituicdo de 1988, em

seu art. 3°, quando determina como objetivos da Republica Federativa do Brasil:

| - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

Il - garantir o desenvolvimento nacional,

Il - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as
desigualdades sociais e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao.
(BRASIL, 1988, Art. 3°, Incisos |, II, 1l e IV)

Assim, o discurso é sempre este, teoricamente bem-elaborado e apresentado
de forma quase “lirica”, como opina Carvalho (2000). No entanto, a questao ainda
estd bem distante da operacionalizacao.

De acordo com o Censo Demografico 2010, 23,9% da populacéo brasileira,
gue corresponde a aproximadamente 46 milhdes de pessoas apresentam ao menos
uma deficiéncia. Dessas pessoas, cerca de 38 milhfes se encontram em &areas

urbanas e sete milhdes em éareas rurais (IBGE, 2010).

3 FORMAGCAO DO SUJEITO E PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

No trabalho de Vygotsky encontra-se uma concepg¢do de desenvolvimento
baseada no organismo como um ser ativo, cujo pensamento é desenvolvido
paulatinamente num ambiente que é historico e social. Destacam-se, nessa teoria,
as possibilidades que o individuo dispbe a partir do ambiente que o cerca e que
dizem respeito ao acesso que o ser humano tem a instrumentos fisicos como

ferramentas, objetos, e simbolos da cultura, valores, conhecimentos que foram
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desenvolvidos pelas gera¢cfes anteriores. E, Vygotsky defende a idéia de continua
interacdo entre as condi¢des sociais e a base biolégica do comportamento humano.
Assim, partindo de estruturas organicas elementares que sao determinadas pela
maturacdo, formam-se novas e mais complexas funcdes mentais que dependem da
natureza das experiéncias sociais a que as criangas se acham expostas.

Para Vygotsky (1989) as oportunidades para cada crianca sdo variadas e
assim como as formas pelas quais as condi¢cdes sociais e as interacdes humanas
afetam o pensamento e o raciocinio. Reconhece assim, que os fatores biologicos
preponderam sobre os sociais apenas no inicio da vida da crianga. Gradativamente,
as interagdes sociais com adultos ou com companheiros mais experientes governam
o desenvolvimento do pensamento e o proprio comportamento da crianca.

Conforme ressalta Oliveira (2010), a maneira como a fala € utilizada na
interacdo social com adultos e colegas mais velhos desempenha um papel
importante na formacado e organizacao do pensamento complexo e abstrato a nivel
individual. Assim, ocorre uma interiorizacdo progressiva das direcfes verbais
fornecidas a crianca pelos membros mais experientes do seu ambiente social. A
medida que a crianga cresce, internaliza a ajuda externa que passa a tornar-se
desnecessaria.

Ao internalizar instru¢cfes, a crianca modifica suas funcdes psicolégicas de
percepc¢do, de atencdo, de memoaria e de capacidade de resolver problemas. Dessa
maneira € que as formas historicamente determinadas e socialmente organizadas de
operar com informacao influenciam o conhecimento individual, a consciéncia de si e
do mundo. Segundo Oliveira (2010, p. 56)

Existe um percurso de desenvolvimento, em parte definido pelo
processo de maturacdo do organismo individual, pertencente a
espécie humana, mas o aprendizado que possibilita o despertar de
processos internos de desenvolvimento que, ndo fosse o contato do
individuo com certo ambiente cultural, ndo ocorreriam.

Para Vygotsky (1998), o processo de formacdo do pensamento € despertado
e acentuado pela vida social e pela constante comunicacao que se estabelece entre
criancas e adultos, a qual permite a assimilacdo da experiéncia de muitas geracgoes.

Deste modo, a linguagem intervém no processo de desenvolvimento

intelectual da crianca desde o nascimento, a medida que os adultos nomeiam

objetos, indicando para a crianga as varias relacdes que estes mantém entre si, ela
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constréi formas mais complexas de perceber e conceber a realidade. Portanto, as
funcdes complexas do pensamento, como a capacidade de resolver problemas, o
armazenamento e o uso adequado da memoria, a formacado de novos conceitos, 0
desenvolvimento da vontade aparecem, inicialmente, no plano social e depois

surgem no plano intrapsiquico. Para Vygotsky (1998, p. 75)

Todas as funcdes no desenvolvimento da crianca aparecem duas
vezes, no nivel social, e depois, no nivel individual; primeiro entre
pessoas (interpsicolégica), e, depois, no interior da crianca
(intrapsicologica)”.

Assim, a aquisicdo de um sistema linguistico reorganiza todos 0s processos
mentais infantis. A palavra da forma ao pensamento e cria novas modalidades de
atencdo, de memoaria e de imagina¢do. Além de indicar um objeto do mundo externo,
a palavra especifica as principais caracteristicas do objeto, generaliza as
caracteristicas percebidas e relaciona essas caracteristicas em determinadas
categorias. Por esta razdo a linguagem € importante para o0 pensamento, pois
sistematiza a experiéncia direta da crianca e serve para orientar o seu
comportamento.

Portanto, para Vygotsky o pensamento e a linguagem séo dois circulos
interligados e na intersecdo deles se produz o que se chama pensamento verbal,
gue néo inclui nem todas as formas de pensamento, nem todas as formas de
linguagem. Por outro lado, Vygotsky valoriza o pensamento verbal a tal ponto que
chega a afirmar que as estruturas de linguagem dominadas pelas criancas passam a
constituir as estruturas basicas de sua forma de pensar.

Segundo Oliveira (2010) para considerar uma crianga como possuidora de
certa capacidade, esta tem que demonstrar que pode cumprir determinada tarefa
sem nenhum tipo de ajuda. A esta capacidade Vygotsky chama “nivel de
desenvolvimento real” e este nivel caracteriza o desenvolvimento de forma
retrospectiva, isto €, refere-se a etapas ja alcancadas pela crianca. As funcdes
psicolégicas que fazem parte do nivel de desenvolvimento real da crianca em
determinado momento de sua vida sdo resultado de processos de desenvolvimento
ja completados, ja consolidados.

Assim, para compreender o desenvolvimento adequadamente, se faz

necessario considerar também seu “nivel de desenvolvimento potencial”’, ou seja,
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sua capacidade de desempenhar tarefas com ajuda do outro social, adultos ou de
companheiros mais capazes. Existem tarefas que uma crianca ndo é capaz de
realizar sozinha, mas com instru¢cbes, ou seja, quando alguém fizer uma
demonstracdo ou mesmo auxiliar durante o processo ela se tornara capaz.

Conforme destaca a autora, € de fundamental importancia, na perspectiva
tedrica de Vygotsky, essa possibilidade de transformacdo de uma pessoa pela
interferéncia de outra porque, em primeiro lugar representa um momento do
desenvolvimento, pois a capacidade de se beneficiar da colaboracdo de outra
pessoa vai ocorrer num certo nivel de desenvolvimento, mas ndo antes. Portanto,
ndo é qualquer individuo que pode, a partir da ajuda de outro, realizar qualquer
tarefa. Desta forma, a idéia de nivel de desenvolvimento potencial capta um
momento do desenvolvimento que caracteriza as etapas posteriores, nas quais a
interferéncia de outras pessoas afeta significativamente o resultado da acao
individual.

Em segundo lugar tal idéia é importante nesta teoria porque Vygotsky atribui
importancia extrema a interacdo social na origem e no desenvolvimento das funcfes
psicolégicas humanas. O desenvolvimento que ocorre hum determinado ambiente
social e a relacdo com o outro, nas diversas esferas e niveis da atividade humana, é
essencial para o processo de constru¢do do ser psicoldgico individual. A partir dos
dois niveis de desenvolvimento Vygotsky define a “zona de desenvolvimento

proximal” como

[..] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucao independente de problemas,
e 0 nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboracdo com companheiros mais capazes (VYGOTSKY, 1989, p.
97).

Nesta perspectiva a zona de desenvolvimento proximal refere-se ao caminho
que o individuo vai percorrer para desenvolver funcdes que estdo em processo de
amadurecimento e que poderdo tornar-se funcdes estabelecidas no nivel de
desenvolvimento real. Estas concepc¢bes de Vygotsky estabelecem ligacéo entre o
processo de desenvolvimento e a relacdo do individuo com seu meio ambiente
sécio-cultural e com sua situacao de organismo que nao se desenvolve plenamente

sem o suporte de outros individuos de sua espécie. Assim, € na zona de
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desenvolvimento proximal que a intervencdo de outros individuos é a mais
transformadora, pois processos que ja estdo consolidados ndo necessitam da acéo
externa para serem desencadeados e 0s processos ainda nao iniciados nao se
beneficiam dessa acdo. (VYGOTSKY, 1989)

E conforme aponta Oliveira (2010) para o ensino escolar essa concepcao tem
implicacdo imediata uma vez que se o aprendizado impulsiona o desenvolvimento,
entdo a escola tem um papel essencial na construcdo do ser psicolégico adulto dos
individuos que vivem em sociedades escolarizadas. Assim, o desempenho desse
papel sé serd possivel quando se conhece o nivel de desenvolvimento dos alunos
para se dirigir o ensino ndo para etapas intelectuais ja alcancadas, mas para o
desenvolvimento ainda n&o incorporado pelo aluno. Portanto, para o processo de
ensino-aprendizado na escola ser bem sucedido, este deve ser construido tomando
como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da crianga e como ponto de
chegada os objetivos estabelecidos pela escola.

Ainda de acordo com Oliveira (2010), ligado aos procedimentos escolares,
entretanto ndo restrito a tal situacéo, encontra-se 0 mecanismo de imitacdo que para
Vygotsky ndo é mera copia de um modelo, mas a reconstrugdo individual daquilo
que é observado nos outros, ndo considerando, portanto, a atividade imitativa como
um processo mecanico mas como uma oportunidade da crianca realizar acdes que
estdo além de suas préprias capacidades, o que contribuiria para seu

desenvolvimento.

4 DIFICULDADES E DESAFIOS NA INCLUSAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA NO ENSINO REGULAR

No Brasil diversos documentos nacionais que preconizam de forma mais
ampla ou mais restrita a inclusdo, dentre os quais, se destacam a Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), Decreto n.
3.298/99 (BRASIL, 1999), que institui a Politica Nacional para a Integracdo de
Pessoas Portadoras de Deficiéncia; o Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2001)
e a Resolugdo CNE/CEB n. 2/2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a

Educacdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001). Esses documentos vao
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sendo formalizados a partir de orientacbes e subsidios de documentos
internacionais dentre os quais destacamos a Conferéncia Mundial de Educacgao Para
Todos (UNESCO, 1990) que traca um plano de acdo para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem; e, a Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994) que trata dos principios, das politicas e das préaticas na &rea das deficiéncias.

Assim, em consonancia com essas declaracbes a Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988) aprovou as mais amplas garantias publicas da histéria nacional,
apresentando em seu texto normas que facilitam a construcdo da cidadania das
pessoas com deficiéncia. Assim, com base nos principios constitucionais, defende-
se os direitos dessas pessoas, mesmo porque, se todos s&o iguais perante a lei,
seria contraditério deixar que essa parte da comunidade ficasse desassistida, como
se constata no art. 5° do referido documento: “Todos séo iguais perante a lei, sem
distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade” (BRASIL, 1988, Art. 5°).

Por outro lado, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) deixa claro que
a crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, assegurando-lhe todas as oportunidades e facilidades, a fim de
facilitar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual, em condi¢cdes de
liberdade e de dignidade. Prevé ainda como dever do Estado assegurar a crianca e
ao adolescente o0 atendimento educacional especializado as pessoas com
deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino (LANNA JUNIOR, 2010).

Destaca-se ainda a Lei n. 9.394/96 (BRASIL, 1996) que dispbe sobre as
diretrizes e bases da educacdo, no art. 4°, inciso lll, quando determina “[...] o
atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. E, educandos com deficiéncia sao
definidos como aqueles que apresentam necessidades incomuns e, portanto,
diferentes dos outros alunos no que se refere a aprendizagem curricular compativel
com sua idade. Em decorréncia dessa particularidade, tais alunos necessitam de
recursos pedagogicos e metodoldgicos especificos.

E, justamente a partir da década de 1990, que se intensificam 0s movimentos
e a formalizacdo de documentos mais especificos sobre a educacdo inclusiva,
refletindo mais intensamente a tendéncia presente nos documentos e politicas

internacionais. Destacamos aqui, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
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perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008) que preconiza uma mudanca nas
estruturas escolares e também culturalmente a fim de que o atendimento prestado
atinja todas as diferentes especificidades por meio de politicas publicas que
promovam qualidade na educacéo. Quanto aos componentes deste grupo dotado de
especificidades subjetivas necessitados de Educacdo Especial, destacam-se na
perspectiva da Educagéo Inclusiva, todos os alunos que apresentem adversidades
(de longo prazo) de carater fisico, mental ou sensorial comprometedores as suas
atividades efetivas na escola e na sociedade. Para atendé-los conforme orienta a
Nota Técnica n. 55/2013 (BRASIL, 2013) do Ministério da Educacgéo por intermédio
da Diretoria de Politicas de Educacdo Especial — MEC/SECADI/DPEE devem ser
criados Centros de Atendimento Educacional Especializado (CAEEs), onde ‘[..]
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
especializadas em educacédo especial, podem ofertar o atendimento educacional
especializado [...]” que visando a inclusdo devem se pautar em reorientacdes das
escolas especiais com finalidade de incorporacdo dos cidaddos em escolas de
ensino regulares.

Em 2011, Decreto de numero 7.611 (BRASIL, 2011) delibera sobre a
especificidade do Atendimento Educacional Especializado (AEE) em escolas de
ensino regular financiadas por verbas publicas a fim de garantir as atividades e
recursos de acessibilidade pedagdgicos organizados globalmente no intuito de
efetivar e/ou suplementar a formacéo continuada dos estudantes com deficiéncias.
Considerando o apoio técnico e financeiro da Uniéo, a oferta do ensino deve garantir
qualidade, acessibilidade, possibilidade e suporte de continuidade para os
estudantes e, para além, deve ainda fomentar o desenvolvimento de melhorias nos
recursos didaticos e pedagogicos que superem o0s obstaculos que atrapalham o
ensino e aprendizagem, sendo essas propostas também por meio de melhor
capacitacado profissional ofertada aos professores com a finalidade de que se
apropriem de novas metodologias de ensino bilingue, por exemplo, para os surdos.

Portanto, no que diz respeito a educagéo na perspectiva inclusiva, a questao
dos recursos humanos prevé professores capacitados, o que inclui os professores
do ensino regular e também aqueles do apoio, além de outros profissionais dentre
0S quais: psicologos; neurologistas e fonoaudi6logos.

No entanto, é valido ressaltar que, profissionais como neurologistas,

fonoaudidlogos e outros da area da saude s6 sdo acessiveis a maioria dos alunos
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da rede publica através das Unidades Basicas de Saude (UBS). Porém, segundo
Carvalho (2004), ainda néo sao transparentes as a¢fes integradas entre o Ministério
da Saude e o Ministério da Educacao, bem como as redes municipais, estaduais e
as do Distrito Federal. Isso significa que quando uma pessoa com deficiéncia precisa
do acompanhamento de um desses profissionais, normalmente o atendimento
demora a acontecer.

Tratando-se dos professores, conforme destaca Mittler (2003) estes precisam
ser capacitados para a inclusdo. Mas isso ndo é simples, devido a complexidade das
necessidades dos alunos nas turmas e nas escolas de educacgao regular. Faz-se
necessario desse modo, desenvolver redes de apoio na escola tanto para
professores quanto para os alunos que precisem de estimulo e de assisténcia
(SCHAFFNER; BUSWELL, 1999). Schaffner e Buswell (1999, p. 74) definem equipe
de apoio como

[..] um grupo de pessoas que se reldnem para debater, resolver
problemas e trocar ideias, métodos, técnicas e atividades para ajudar
os professores ef/ou os alunos a conseguirem o apoio de que
necessitam para serem bem-sucedidos em seus papéis.

Quando se trata do aluno com deficiéncia, outra questédo frequente, refere-se
as barreiras arquitetbnicas que dificultam a sua acessibilidade, ou seja, a “[...]
Possibilidade e condicdo de alcance, percepcéo e entendimento para utilizagdo com
seguranca e autonomia de edificacbes, espaco, mobiliario, equipamento urbano e
elementos” (NBR 9050, 2004). De acordo com o documento essa movimentacao e
deslocamento devem ser realizados pelo préprio individuo, em condi¢cdes seguras e
com total autonomia, sem depender de ninguém, mesmo que para iSSO necessite
utilizar-se de objetos e aparelhos especificos, como por exemplo, uma cadeira de
rodas (NBR 9050, 2004).

Conforme assevera Prado (2007) um ambiente com acessibilidade atende,
diferentemente, uma variedade de necessidade dos usuarios, tornando possivel uma
maior autonomia e independéncia. Autonomia é entendida aqui como a capacidade
do individuo desfrutar dos espacos e elementos, espontaneamente, segundo sua
vontade, enquanto que independéncia é a capacidade de usufruir dos ambientes,
sem precisar de ajuda. No entanto, se observa que a acessibilidade nao se limita a

rampas e corrimdes, mas também a largura das portas ou a existéncia de tomadas
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de energia elétrica na sala de aula para que o aluno que precise possa ligar o
computador.

Portanto, para se viabilizar a inclusdo dos alunos com deficiéncia, é
necessario o aprimoramento da qualidade do ensino regular e o cumprimento de
principios educacionais validos para todos os alunos bem como a garantia de
acessibilidade. Sem essas mudancas, contribui-se para a exposicao das pessoas
deficientes a discriminacdo, pelo fato de ndo seguirem os padrdes ha tanto

estabelecidos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Entender as acfes de inclusdo educacional como um direito de todos ao
conhecimento historicamente acumulado é certamente um avanco. Entretanto,
assumir essa posicdo buscando compreender as situacbes de desigualdade e
exclusdo social associadas somente a questdo do acesso escolar, revela um modo
reducionista de entender os fundamentos desta desigualdade.

Quando se trata da inclusdo no contexto educacional, a formacédo de
professores desponta como uma necessidade e um ponto que pode ser facilitador
do trabalho do profissional da educagcdo. Portanto, além de cursos de
aperfeicoamento eficazes que possibilitem novos conhecimentos, sdo necessarias
discussbes e metodologias inovadoras e também que o professor tenha respaldo em
suas duavidas cotidianas, casos especificos e desafios individuais.

Nesse sentido, a equipe de gestéo e os demais setores da escola devem mobilizar-
se para que o professor possa trabalhar com estrutura fisica, materiais didaticos e
demais suportes necessarios e adequados.

Conclui-se com o presente estudo que o cumprimento do direito social da
educacdo como direito publico subjetivo, depende de acdes estatais abrangentes,
gue melhorem as condicbes de trabalho, aprimoramento e assessoramento aos
professores e profissionais da educacgéo, pois a dimenséo social do direito somente
se realiza por meio da requisicdo de politicas publicas que transcendam a esfera do
individuo singularmente considerado, do eixo de grupos desfavorecidos ou em favor
de iniciativas privadas. Até mesmo porque o aprimoramento do sistema publico de
ensino deve ocorrer a fim de que a educagéo tenha qualidade, garanta-se 0 acesso

e a permanéncia dos alunos até o término de seus estudos sem que sejam Vistos
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como necessitados de filantropia ou assistencialismo, mas como consumacao de
investimentos realizados por meio dos tributos e encargos sociais pagos, quebrando

assim, a visao de reproducéo das relacdes sociais vigentes.
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