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RESUMO

Este trabalho cujo tema é “O que é alfabetizar? Reflexdes sobre os principios de Ferreiro e
Luria” objetivou analisar as concepcdes teoricas de Emilia Ferreiro e Alexander Luria, no
campo da alfabetizacdo, com uma metodologia de pesquisa bibliogréfica buscando analisar
as perspectivas de ambos os autores. O estudo tem como justificativa a influéncia que
representam no cenario da educacao referente ao processo de ler e escrever. Emilia
Ferreiro, cuja concepcao construtivista, procurou compreender o processo de aprende a ler
e a escrever por meio da psicogénese da lingua escrita que deslocou o eixo do “como se
ensina” adotado pelos métodos entdo em vigor para o “como se aprende”. Alexander Luria
teve como maior foco estudos voltados desde processos neurofisiol6gicos até relacdes entre
o funcionamento intelectual referente a neurociéncia cognitiva e seus relatos com a
aprendizagem, linguagem, desenvolvimento, maturagéo e fun¢cdes mentais superiores, traz
contribuic6es para refletir sobre como é o processo de dominio da linguagem oral, escrita e
de leitura, com possibilidades de aperfeicoar as fun¢des psicolégicas superiores. Emilia
Ferreiro teve seu campo de estudo inaugurado pelas descobertas em que estudou e
trabalhou junto ao bidlogo suico Jean Piaget (1896 — 1980) na investigacao dos processos
de aquisicdo e elaboracdo de conhecimento pela crianca. Essas pesquisas concentram o
foco nos mecanismos cognitivos relacionados a leitura e a escrita. Alexander Luria, apoiado
na perspectiva de Lev Semenovitch Vygotsky (1896 — 1934), preocupou-se em compreender
como a aprendizagem da linguagem escrita é instrumento para o desenvolvimento das
fungbes psiquicas e o desenvolvimento cultural da crianga. Concluimos que o
esclarecimento das diferengas e semelhangas entre esses dois pesquisadores é necessario
para que possamos orientar nossas ac¢des docentes durante o processo de alfabetizagéo.

Palavras-Chave: Alfabetizacdo. Construtivismo. Psicologia historico-cultural.



ABSTRACT

The aim of this paper, which theme is “What is alphabetizing? Reflexions about Ferreiro and
Luria’s principles” is to analyze Emilia Ferreiro and Alexander Luria’s literacy theoretical
contributions, with a bibliographic research methodology look for both authors’ perspectives.
The study has as justification the influention that they represent in education’s background
concerning to the reading and writing process. Emilia Ferreiro, with a constructivist approach,
sought comprehending the reading and writing’s learning process trough psychogenesis of
written language, which has dislocated axis of the current used method “how to teach” to
“how to learn”. On the other hand, Alexander Luria aimed his study from neurophysiological
process to cognitive function concerning the cognitive neuroscience and its cases of
apprenticeship, language, development, maturation and superior mental functions. In
addition to that, Luria contributes with reflections related to the learning process of oral,
written and reading language, along with possibilities of enhance superior psychological
functions. Emilia Ferreiro had her field of study inaugurated by the discoveries she made with
her study colleague Jean Piaget (1896 — 1980), at the investigation of the child’s knowledge
acquisition and elaboration process. Those investigations’ focus was on the reading and
writing cognitive mechanisms. Alexander Luria, based on Lev Seminovitch Vygotsky's (1896
— 1934) approach, focused on comprehending how the written language learning can be an
instrument to the child’s superior functions development as well as the cultural development.
In conclusion, it shows the necessity of clarifying these authors’ theoretical convergences
and divergences so that teacher’s literacy practices can be better guided.

Keywords: Literacy. Constructivism. Historic-cultural psychology.
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INTRODUCAO

Muito se discute sobre o problema da alfabetizacdo no Brasil. Nas ultimas
décadas tivemos um aumento de estudos e pesquisas para analisar o tema,
centralizados ora na psicologia, ora na pedagogia, ora na psicolinguistica, ora na
sociolinguistica, e ora na linguistica.

A alfabetizacdo escolar é entendida por Mortatti (2010) como processo de
ensino e aprendizagem da leitura e escrita na lingua materna, na fase inicial de
escolarizacdo de criancas. E um processo complexo que envolve agdes humanas e
politicas, caracterizando como dever do Estado e direito constitucional do cidadao.
Mortatti (2010) ainda problematiza que o termo alfabetizacdo é utilizado hoje no
Brasil para determinar o processo de aprendizagem. A utilizacdo do termo
alfabetizacao se consolidou no inicio do século XX, sempre relacionado a processos
de escolarizacdo, e entdo a partir das décadas finais passou a ser utilizado em
sentido amplo como alfabetizacdo-matematica e alfabetizacdo-digital quanto ao
sentido mais especifico como o ensino-aprendizagem inicial da leitura e escrita.
Nesse mesmo século foi incluso a alfabetizacdo de jovens e adultos, além das
criangas que passam a ter um novo conceito chamado letramento substituindo o
antigo termo ensino-aprendizagem da leitura e escrita. Trata-se de um conceito
brasileiro de alfabetizacdo que, ao longo dos anos, passou por um processo de
mudanca para designa-lo: ensino de primeiras letras, ensino de leitura, ensino da
leitura e da escrita e 0 mais recentemente, letramento.

Compreender a questdo da alfabetizacdo refere-se a necessidade de
contextualizar seu oposto: o analfabetismo. Segundo Mortatti (2004), o
analfabetismo no Brasil € uma problematica social, cultural, econédmica e politica,
que se constituiu ao longo do século XX. O individuo analfabeto sofre muitos
preconceitos, onde aquele que ndo sabe ler, escrever e interpretar se encontra com

dificuldades até mesmo para garantir seus direitos como cidadao.

Em 1940, era medida uma pessoa se possuia ou ndo as habilidades
de leitura e escrita a partir de sua capacidade de ler e escrever
somente o proprio nome. No ano de 1950 esse conceito se modificou
e, segundo a autora, o critério passou a se basear no individuo ser
capaz de ler e escrever um bilhete simples no idioma que
conhecesse. Ja em 2000, “o critério continuava o mesmo, entretanto,
aquele que aprendeu a ler e a escrever, mas se esqueceu e apenas
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assinava o proprio nome era considerado analfabeto” (MORTATTI,
2004, p.19).

Para Mortatti a evasdo e a repeténcia nos primeiros anos do ensino
fundamental, evidenciadas principalmente nas décadas de 1970 e 1980, remetem as
guestdes da democratizacdo do ensino e do acesso e permanéncia da crianca na
escola. Mortatti (2004) ressalta ainda que 0s processos de ensinar e de aprender a
leitura e a escrita na fase inicial de escolarizacdo de criancas que se apresentam
como um momento de passagem para um mundo novo, o0 mundo publico da cultura
letrada, que instaura novas formas de relagdo dos sujeitos entre si, com a natureza,
com a histéria e com o préprio Estado, um mundo novo que instaura novos modos e
conteudos de pensar, sentir, querer e agir.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), como é
visto na tabela abaixo se mostra pessoas entre 15 anos de idade ou mais, nos anos
de 1940 a 2010 no Brasil.

Taxa de anaifabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade no Brasil - 1940/2010

56%

Fonte: IBGE, Censo demografico 1940/2010.

Conforme a tabela mostrada acima, entre os maiores de 15 anos, a taxa de
analfabetismo caiu de 13,6% em 2000 para 9,6% em 2010, tendo uma reducéo de
29,4%. Sao quase 14 milhdes de analfabetos nessa faixa etaria. Apesar de cair em
ritmo menor, o analfabetismo entre os maiores de 15 anos atingiu o menor
percentual de todos os tempos, considerando dados desde 1940, época em que O
IBGE comecou a disponibilizar os dados. Dentro dessa faixa etaria, em 1940, a taxa

era de 56%. Quarenta anos depois, em 1980, o indice passou para 25,5%.
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Diante dos fatos, € visto que a taxa de analfabetismo ainda é muito alta.
Portanto o nosso pais precisa melhorar, alfabetizando criangas com melhor
qualidade, garantindo escolas com infraestrutura adequada, impedindo que a
crianca va para a escola e ndo aprenda, e combatendo a repeténcia com mais
reforco escolar.

O desafio da alfabetizacdo pode ser comprovado pelos dados anteriormente
apresentados. No entanto, historicamente, esses dados sempre demonstraram que
a pratica pedagodgica ainda ndo venceu esses desafios, seja por questdes politicas,
estruturais, econdmicas, ideoldgicas e teoricas.

Nesse sentido, ao lado dessas questbes, no campo pedagoégico pairam
concepcOes diversas, que procuram explicar como ocorre esse processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, de modo a garantir que as criancas dominem
esse processo e tenham éxito na escolarizagédo. Duas concepgdes sao recorrentes e
basilares de propostas pedagdgicas oficiais e de acdes docentes. Séo elas: a
perspectiva de Emilia Ferreiro (1937 - ) e Alexander Luria (1902 — 1977). Essas
perspectivas, sdo amplamente adotadas e difundidas no cenario educacional, sao
similares? Em que consiste seu objeto de estudo? Quais as diferencas e
semelhancas entre essas duas concepcdes, no que se refere a aprendizagem da
leitura e da escrita?

A partir desses questionamentos, o objetivo geral dessa pesquisa é analisar
as concepcdes tedricas de Emilia Ferreiro e Alexander Luria, no campo da
alfabetizacdo e o0s objetivos especificos sdo: caracterizar a funcdo social da
alfabetizacao, relacionar a aquisicdo da lingua escrita na visdo de Ferreiro e Luria, e
comparar a aprendizagem da escrita nas concepc¢des de Ferreiro e Luria.

. Esse estudo comparativo tem como justificativa a influéncia que esses dois
pesquisadores representam no cenario educacional brasileiro, no que se refere ao
processo de ler e escrever, nos dias atuais. Como professora em formacéo,
precisamos compreender a raiz das diferencas e/ou semelhancgas, as implica¢des de
cada uma dessas perspectivas tedricas no campo educacional e como essas
concepcOes subsidiam praticas e acdes docentes, muitas vezes em descompasso,
desarticulada com uma orientacao tedrico-metodoldgica coerente.

A metodologia de pesquisa definida para o desenvolvimento do trabalho foi a
bibliografica. Primeiramente, realizamos um levantamento bibliografico sobre o tema

em artigos, dissertacdes, teses e livros que tratavam do tema da pesquisa. Apés
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esse levantamento, selecionamos o0s textos relevantes para a pesquisa,
preferencialmente, tendo como critério obra dos préprios autores, ou seja, fontes
primarias. Posteriormente, por meio da leitura dos textos selecionados e o0 seu
fichamento, desenvolvemos uma analise comparativa das duas concepc¢oes.

Com base no exposto, esse trabalho de conclusao de curso ficou organizado
em trés capitulos. No primeiro, apresentamos a vida e obra de Emilia Ferreiro, as
principais implicacdes para o campo da alfabetizacdo e como sua perspectiva
influenciou o cenério brasileiro. No segundo capitulo, discorremos sobre a vida e
obra de Alexander Luria, suas principais elaboracbes e implicagcbes sobre
alfabetizacdo e as influéncias no Brasil. A partir disso, no terceiro capitulo,
destacamos as diferencas e semelhancas entre esses dois estudiosos,
principalmente em relacdo as matrizes tedricas e ao processo de aprendizagem da
escrita. Antes de prosseguir, precisamos fazer um esclarecimento. Procuramos
discutir sobre a alfabetizacdo em um sentido amplo, no decorrer desse trabalho, mas
os estudos de Ferreiro e Luria, que conseguimos nos aproximar, ddo um destaque
maior a aprendizagem da escrita. Por isso, pouco serd discutido ou apresentado
sobre a aprendizagem da leitura.

Ensejamos, com esse estudo, que a compreensdo dessas perspectivas
tedricas possa orientar e encaminhar de forma mais adequadas as a¢f6es docentes

nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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1. EMILIA FERREIRO E SUAS PRODUCOES NO CAMPO DA ALFABETIZACAO

Este capitulo sera dedicado a uma apresentacdo da vida e das producdes da
psicolinguista Emilia Beatriz Maria Ferreiro Schavi, popularmente conhecida no
campo educacional como Emilia Ferreiro. Nascida na Argentina formou-se em 1970
pela Universidade de Genebra, na qual teve sua tese orientada pelo psicélogo Jean
Piaget (1896 — 1980). Atualmente é professora titular do Centro de Investigacdes e
Estudos Avancados do Instituto Politécnico, no México.

Emilia Ferreiro ficou conhecida, no Brasil, a partir da década de 1980 e teve
como contribuicdo seus projetos de alfabetizagcdo que foram desenvolvidos em
numMerosos paises e muitos pesquisadores participaram de experiéncias ligadas a
seu trabalho, notadamente em Barcelona, Caracas, Buenos Aires e Arizona (EUA).

Dada a importancia que ocupa no cenario nacional, dividiremos esse capitulo
em trés momentos: a) apresentacdo de um esboco da vida e das obras da autora; b)
explicitacdo das producdes referentes a aprendizagem da linguagem escrita; c) e as

influéncias nas pesquisas brasileiras.

1.1 Vida e Obra de Emilia Ferreiro

Emilia Beatriz Maria Ferreiro Schavi nasceu na Argentina em 1937 e é
psicologa e pedagoga. Formou-se em psicologia pela Universidade de Buenos Aires
na década de 1960. Fez doutorado na Universidade de Genebra na Suica (1970) e
trabalhou como pesquisadora-assistente do psicologo e suico Jean Piaget (1896 -
1980). Ferreiro chegou a Genebra com breves leituras sobre o autor, em especial,
com uma leitura do livro Psicologia da Inteligéncia (1958) de Jean Piaget. Depois de
se formar, retorna a Universidade de Buenos Aires, no ano de 1971, com o objetivo
de iniciar suas pesquisas sobre a alfabetizacdo com a colaboracdo de algumas
colegas de estudo e trabalho como: Alicia Lenzi, Ana Maria Kaufman, Ana
Teberosky, Liliana Tolchinsky e Suzana Fernandez. (FERREIRIO; TEBEROSKY,
1990).

De acordo com Duran (2009), ao final de 1974, com o golpe de estado da
Argentina, Ferreiro e seu marido, fisico e epistemélogo, Rolando Garcia, com quem

teve dois filhos, foram obrigados, por questédo politica, a se exilar em Genebra com
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sua familia. Situacdo similar viveu Ana Teberosky que se exilou em Barcelona. Foi
entdo que Teberosky levou os dados das entrevistas realizadas em Buenos Aires e
iSso permitiu a Ferreiro continuar com a analise dos dados para a criagao do livro
Los sistemas de escritura em el desarrollo del nifio, publicado em 1979, com a ajuda
de Teberosky, e mais tarde traduzido no Brasil em 1986, com o titulo de
Psicogénese da lingua escrita.

No ano de 1979, Ferreiro transferiu-se de Genebra para o Meéxico,
continuando com o seu trabalho e suas pesquisas, em que escreve a obra El nifio
preescolar y su comprensiéon del sistema de escritura (1979), apoiada pela
Universidade de Genebra e pela Organizacdo dos Estados Americanos (OEA).
Posteriormente, essas investigacdes originaram cinco volumes sobre Analisis de las
perturbaciones en el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura visando a
compreensao do fracasso da alfabetizacdo no México. Em 1982, Ferreiro publicou o
livro Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura, junto com
Margarida Gémez Palacio, sobre niveis de conceitualizacdo da escrita feita com
aproximadamente mil criancas (DURAN, 2009).

Ferreiro esteve no Brasil em 1983, para participar da realizagdo do |
Congresso Internacional de Educacdo Piagetiana e do Il Congresso Brasileiro
Piagetiano, organizado pelo Centro Experimental e Educacéo Jean Piaget — CEEJP.
No mesmo ano, em S&o Paulo, participou do Seminario Multidisciplinar sobre
Alfabetizacdo com objetivo de discutir sobre as propostas de alfabetizacdo e o que
estava sendo implementado no Brasil.

Nos anos de 1985, 1986 e 1989, Ferreiro publicou obras com ideias e
experiéncias sobre a alfabetizacdo realizada no Meéxico, Argentina, Brasil e
Venezuela como: La alfabetizacion en proceso; Los sistemas de escritura en el
desarrollo del nifio; Los hijos del analfabetismo: Propuestas para la alfabetizacion
escolar en América Latina.

Em 1992 recebeu o titulo de Doutora Honoris Causa na Universidade de
Buenos Aires, que € uma locucéo latina usada em titulos honorificos concedidos por
universidades a pessoas eminentes que se destacam em uma determinada area,
recebeu depois em 1999 pela Universidade Nacional de Cordoba (Argentina), em
2000 pela Universidade Nacional de Rosério (Argentina), e em 2003 foi novamente
homenageada com o titulo de Doutora Honoris pela Universidade de Comahue

(Argentina) e Atenas (Grécia). No Brasil, em 1994, recebeu da Assembleia
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Legislativa da Bahia a medalha "Libertador da Humanidade" que foi atribuida antes,
ao lider sul-africano Nelson Mandela e ao educador brasileiro Paulo Freire. Em 1995
foi novamente homenageada com o titulo de Doutora Honoris pela Universidade
Estadual do Rio de Janeiro (UERJ). E em 2001 recebeu do governo brasileiro a
Ordem Nacional do Mérito Educativo (DURAM, 2009).

Atualmente é Professora Titular do Centro de Investigacdo e Estudos
Avancados do Instituto Politécnico Nacional, na Cidade do México onde vive desde
1979 com marido e filhos. Seus projetos de alfabetizacdo sdo desenvolvidos em
nuMerosos paises e muitos pesquisadores participam de experiéncias ligadas.

Abaixo, apresentamos as principais obras de Emilia Ferreiro, em ordem
cronoldgica. Algumas dessas obras estdo publicadas em diversas linguas, tais como
portugués, inglés, e alguns desses trabalhos permanecem no original — espanhol.

Optamos em listar essas obras em portugués, para facilitar a leitura.

QUADRO 1 - OBRAS DE EMILIA FERREIRO.

Ano de Titulo do trabalho Forma de publicacao
publicacéo
1985 A representacdo da linguagem e o | Artigo

processo de alfabetizacéo

Livro baseado em um
trabalho com experiéncias
1985 Psicogénese da lingua escrita realizado com criangcas em
Buenos Aires nos anos de
1974, 1975 e 1976

1986 Alfabetizagdo em processo Livro que reuniu cinco

textos

Os filhos do analfabetismo: | Livro com resultados do

1990 Propostas para a alfabetizacdo | encontro latino-americano
escolar na América Latina promovido pela UNESCO
1994 Luria e o desenvolvimento da | Artigo

escrita na crianca

Livro com textos reunidos

1995 Novas contribuicbes para o debate | que tiveram origem ao




encontro latino-americano
1995 Reflexbes sobre alfabetizacéo Livro com principais ideias
sobre a pratica
alfabetizadora
1995 Sobre a necesséaria coordenagéo | Artigo
entre semelhancas e diferencas
1996 Chapeuzinho Vermelho aprende a | Livro com estudos de
escrever: estudos psicolinguisticos | Ferreiro no ano de 1987
comparativos em trés linguas
2001 Atualidade de Jean Piaget Volume em que apresenta
artigos  produzidos em
1996
2001 Cultura escrita e educacdo: | Livio com sessbes de
conversas de Emilia Ferreiro com | conversas entre ambos 0s
José Antonio Castorina autores
2001 Leitura, bibliotecas, alfabetizacéo Artigo de difusao
2001 O mundo digital e o andncio do fim | Artigo de difuséo
do espaco institucional escolar
2002 Passado e presente dos verbos ler | Liviro em que reune trés
e escrever textos
2002 Relacdes de (in) dependéncia entre | Livro que apresenta seis
oralidade e escrita contribuicdbes de  seis
pesquisadores
2002 Uma reflex@o sobre a lingua oral e a | Artigo de difuséo
aprendizagem da lingua escrita

17

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

A autora possui,

numericamente,

um total

de aproximadamente 163

publicacdes entre as décadas de 1970 a 2000, divulgada em formato de livros,

capitulos de livros, artigos, manuscritos, entre outros. Desse total, 27% foram

realizada em coautoria com pesquisadores de diversos paises, principalmente, nas
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Ameéricas e na Europa como: México, Argentina, Uruguai, Venezuela, Brasil, Estados
Unidos, Canadda, Franca, Alemanha, Inglaterra, Grécia, Itdlia, Holanda, Portugal,
Espanha, Suica e Israel (DURA, 2009).

Para este trabalho, em especifico, utilizaremos suas principais e conhecidas
obras no Brasil: Psicogénese da lingua escrita (1990); Reflexdes sobre alfabetizacao
(1997); Alfabetizacdo em processo (1986) e, alguns escritos de pesquisadores

nacionais, interpretos, que se refinam nos trabalhos de Ferreiro.

1.2. As Producdes no Campo de Alfabetizacéo

Ferreiro e Teberosky (1990) dedicaram grande parte de suas producdes para
0 debate no ensino da leitura e da escrita. Ao investigar como se ensina para o
como se aprende, descobrem e descrevem a psicogénese da lingua escrita e abrem
espaco para um novo tipo de pesquisa em pedagogia que examina sobre a
alfabetizacdo em torno de uma principal questdo: Como se deve ensinar a ler e a
escrever?

Ferreiro (1997) analisou que a escrita € uma representacédo de linguagem ou
um codigo de transcricdo grafica das unidades sonoras, que preserva a expressao
codificar para a construcao de sistemas alternativos. Contudo, a invencao da escrita
foi um processo histérico de construcdo da representacdo e ndo de codificacao.
Nesse caso, ao entender a escrita como um codigo de transcricdo que modifica as
unidades sonoras em unidades graficas € colocado a discriminagdo perceptiva nas
modalidades visual e auditiva, ou seja, se a escrita € como um coédigo de
transcricdo, entdo, sua aprendizagem € como a aquisicdo de uma técnica que se
apropria de um novo objeto de conhecimento.

A soma da lingua mais a fala resultam na linguagem que pode ser definida
como uma série de sons. O som mais a forma grafica € o significante, logo, o
significado é o conceito e 0 signo € a jungéo de significado com significante, isto €,
uma palavra qualguer como exemplo: cadeira, cama ou porta € um signo linguistico.

O signo “cadeira” é a uniao do som somado ao conceito e a escrita.

A escrita é concebida como um cédigo de transcricdo, sua
aprendizagem é concebida como uma aquisicdo de uma técnica e se
a escrita € concebida como um sistema de representacdo, sua
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aprendizagem se converte na apropriacdo de um novo objeto de
conhecimento, ou seja, em uma aprendizagem conceitual [...]
(FERREIRO, 1997, p.16).

A leitura e a escrita tém sido consideradas como objeto de instrucdo
sistematica, ou seja, como algo que deve ser ensinado. Para Ferreiro (1997), a
escrita ndo € um produto escolar e sim um objeto cultural que foi produzido pela

humanidade.

[...] existe um processo de aquisicdo da linguagem escrita que
precede e excede os limites escolares. Precede-0s na origem; e 0s
excede em natureza, ao diferir de maneira notavel do que tem sido
considerado até agora como o caminho “normal” da aprendizagem e,
portanto, do ensino. [...] as criancas elaboram ideias préprias a
respeito dos sinais escritos, ideias estas que ndo podem ser
atribuidas a influéncia do meio ambiente. Desde aproximadamente
0S quatro anos, as criangas possuem solidos critérios para admitir
gue uma marca grafica possa ou ndo ser lida, antes de serem
capazes de ler os textos apresentados. (FERREIRO, 1997, p. 44-45).

Com base nisso, a autora considera que devemos compreender o
desenvolvimento da leitura e escrita como um processo de apropriacdo de um objeto
socialmente constituido e ndo como simples aquisicdo de uma técnica de
transcricdo. De acordo com Ferreiro e Teberosky (1990) o momento em que a
escrita se constitui em objeto do conhecimento pode ser datado a partir dos quatro
anos de idade, quando a crianca comeca a perguntar “como se escreve?” ou “o que
diz no texto?” Porém, as autoras ndo acreditam que tenha uma idade cronoldgica
determinada, pois cada crianga tem o seu tempo para se interessar pela escrita. Por
isso, ao fazer o estudo, escolhem criancas entre quatro a seis anos, a fim de
analisar a influéncia da variavel diferenca social entre classes média e baixa, e

sendo todos frequentes a escola.

Essas diferencas sociais nos meios familiares deveriam — ao menos
teoricamente — influir sobre o valor que se adjudicava a escrita, um
objeto cultural por exceléncia. Tratava-se, pois, de conhecer a acéo
do meio em relacdo as hipéteses e aos conhecimentos infantis sobre
o escrito. No entanto, a influéncia da diferente valoragdo social é
impossivel de avaliar através de pesquisas, pretensamente objetivas,
para averiguar as atividades de leitura dos pais. (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1990, p.37).

Ferreiro e Teberosky (1990) desenvolveram pesquisas empiricas para

investigar esse processo de aquisicdo. O publico para o estudo era formado com
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grupos de criancas de quatro, cinco e seis anos, provenientes da classe média e da
classe baixa. As criancas de quatro e cinco anos de classe média frequentavam o
jardim de infancia particular e os de classe baixa pertencem ao jardim de infancia de
uma escola publica. No total o estudo envolveu cerca de 6 escolas, tendo entrevistas
com duracao de entre 20 a 30 minutos e um total de 108 criangas.

As elaboracdes de Ferreiro marcaram o processo de alfabetizacdo devido as
suas pesquisas experimentais que resultaram em um diagnostico dos niveis da
escrita. Essas pesquisas realizadas com criancas de quatro a seis anos mostram os
niveis da escrita desde quando a criangca comeca escrevendo as primeiras garatujas
até sua conquista alfabética. Dessa forma, afirma que uma crianca quando escreve,
produz um conjunto de palavras como se soubesse escrever. Essas primeiras
escritas infantis aparecem como linhas onduladas ou zigue-zagues continuos ou
uma série de desenhos repetidos como linhas verticais e bolinhas que sao
conhecidas como garatujas. Portanto a crianca ndo dedica um grande esforco
intelectual para inventar letras, recebe a forma das letras da sociedade (FERREIRO,
1997).

Por meio das situacdes experimentais realizadas por Ferreiro e Teberosky
(1990), é possivel compreender que as criancas tém ideias proprias a respeito da
escrita no seu processo de alfabetizacdo que podem ser causadas por influéncia do
seu meio social. Alguns exemplos ilustram essa afirmacdo: uma crianca de quatro
anos diz que elefante tem mais letras do que borboleta porque o elefante é muito
maior ou quando se trata de uma hipbtese silabica em que a letra “p” vale pela
silaba “pa” porque é o “pa”’ de “papai” e que serve para escrever “pato” mas nao
“pipoca”, ou entdo vem a ideia de que ndo se pode ler com poucas letras, pois
acredita-se que palavras como “0”, “a”, “em” (artigos) ndao se podem ler. O processo
de desenvolvimento de leitura e escrita comeca muito antes da escolarizagao e,
infelizmente, de acordo com as autoras, os educadores sdo 0s que tém mais
dificuldade em aceitar isso, pois acreditam que € a escola quem deve controlar esse
processo de aprendizagem, exercendo o mecanismo de controle do que deve ser
ensinado. No entanto, as criancas aprendem desde que nascem e necessitam
compreender o mundo que as rodeia, levantando problemas dificeis por si mesmas.
A compreenséo da escrita, nesse sentido, comecga a se desenvolver antes de ser
ensinada formalmente e as criangas ao entrarem em contato com a escola, criangas

de 4 e 5 anos, deveriam saber, por exemplo, a diferenca entre letras e numeros, que



21

0s textos sdo escritos de cima para baixo e da esquerda para a direita, que existem
sinais de pontuagdo e nomes proprios usados com letra mailscula.

Segundo Ferreiro (1997) uma crianca de classe média, acostumada desde
pequena a ter contato com lapis e papel pode registrar tentativas claras de escrever,
diferente das tentativas de desenhar, comecando dos dois anos e meio ou trés anos
de idade. Desde esse momento j4 existe escrita na crianga, mas ela s6 comeca a
interpreta-la a partir do momento em que deixa de ser um tracado para se converter
nas primeiras letras.

Com base nos dados empiricos de suas investigacdes, Ferreiro e Teberosky
(1990) classificaram a evolucdo da escrita em cinco niveis: a) Nivel 1: pré-silabico
(fase pictorica, grafica primitiva e pré-silabica); b) Nivel 2: intermediario silabico; c)
Nivel 3: hipotese sildbica; d) Nivel 4: hipétese silabico alfabética; e) Nivel 5:

alfabético.

a) Nivel pré-silabico ou nivel 1

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1990) nesse primeiro nivel, a crianca
reproduz tracos da escrita que identifica como forma bésica, ou seja, a crianca nao
estabelece vinculo entre fala e escrita, tem uma leitura global, instavel e individual.
Ha trés fases presentes neste nivel: a) pictérica: a crianca registra garatujas e mais
tarde desenhos ou figuracfes, ao invés de escrever a palavra que |he é sugerida
para escrever, muitas das criancas desenham para representar a palavra ou o
objeto; b) primitiva: registram-se simbolos e pseudoletras, misturadas com letras e
nameros que conhecem, muitas vezes utilizam letras do seu nome; pre-silabica: a
crianga comeca a diferenciar letras de numeros, desenhos ou simbolos e reconhece
o papel das letras na escrita, percebe que as letras servem para escrever, mas nao
sabe como isso ocorre. Ainda ha falta de correspondéncia entre fonema e grafema,
pois ndo reconhece o valor sonoro entre o som A e a letra A ou qualquer outra letra
do alfabeto. Ignora a ordem das letras ao escrever a palavra, por exemplo: uma
crianca pode escrever girafa assim “L T U X F V H O A U” e depois escrever a
mesma palavra assim “HY E O V N Y A K A” pois ndo tem consciéncia de
correspondéncia no pensamento e a palavra escrita.

Esta é a forma basica da escrita de imprensa, pois neste nivel aparecem

grafismos separados entre si, compostos de linhas curvas e retas ou de
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combinacdes entre as duas, podendo aparecer também linhas onduladas como

forma de base em que se inserem curvas fechadas ou semifechadas.

No que diz respeito a interpretacdo da escrita, esta claro que, neste
nivel, a intencdo subjetiva do escritor conta mais que as diferencas
objetivas no resultado: todas as escritas se assemelham muito entre
si, 0 que ndo impede que a crianga a considere como diferentes,
visto que a inten¢do que presidiu a sua realizagdo era diferente (se
quis escrever uma palavra num caso, e outra palavra no outro caso).
Com essas caracteristicas, torna-se claro que a escrita ndo pode
funcionar como veiculo de transmissao de informacado: cada um pode
interpretar sua propria escrita, porém nao a dos outros. (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1990, p.183).

No mesmo nivel também podem aparecer ‘tentativas de correspondéncia
figurativa entre a escrita e o objeto referido”, ou seja, uma escrita de modelo cursiva,
com toda escrita em linhas onduladas e parecidas. Geralmente € neste nivel que a
crianca relaciona o tamanho da escrita com o tamanho do objeto, ou seja, quanto
maior for o animal, fruta ou objeto, maior sera o tamanho das linhas onduladas ou
dos rabiscos. Em outros casos citados na obra de Ferreiro e Teberosky (1990), a
crianca diz que apenas pode escrever seu nome com letra mailscula quando esta
for adulta, ou em outro caso a crianca diz que o nome do pai dela é mais comprido

do que o dela porque o pai é mais alto ou mais velho. Nas explicacfes das autoras:

[...] o notavel é que, até agora, ndo encontramos excecao a esta
regra: a correspondéncia se estabelece entre aspectos quantificaveis
do objeto e aspectos quantificAveis da escrita, e ndo entre aspecto
figural do objeto e aspecto figural do escrito. Isto €, ndo se buscam
letras com angulos marcados para escrever “casa’, ou letras
redondas para escrever “bola”, mas sim um maior nimero de grafias,
grafias maiores ou maior comprimento do tracado total se o objeto &
maior, mais comprido, tem mais idade ou ha maior ndmero de
objetos referidos. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1990, p.184-185).

Nesse processo, com criancas de quatro anos, quando solicitado para
escrever uma palavra, ela desenha: por exemplo, foi desafiado a crianca escrever
algo, e ela desenha um “sol”. Entao é perguntado “isso € desenhar ou escrever?”’ e a
crianga responde “desenhar”. Quando perguntado novamente “sabe escrever?”, a
crianca finalmente responde que “n&ao”. Outro caso é pedido para escrever a palavra
‘pau” e a crianca desenha cinco tragos verticais, ou escrever “‘menino” e entao

desenha um boneco. Para as autoras sao maneiras que as criangas usam para
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escapar da dificil ordem de escrever ja que neste nivel ha uma grande limitacdo de

escrita.

Seguem alguns exemplos de escrita prépria do nivel 1:

Imagens retiradas dos exemplos de escrita de criangas participantes da pesquisa de Ferreiro e
Teberosky (1990).

b) Nivel intermediario silabico ou nivel 2:

A passagem para o segundo nivel representa conflito. A crianca entra em
conflito consigo mesma, pois comeca a perceber que aquilo que ela est4 escrevendo
esta errado e com isso, pode haver uma negacdo da escrita em que a crianca acha
que ndo sabe escrever. E importante neste momento ter uma atencéo dobrada do
professor como apoio e estimulacdo linguistica, jA que pode resultar em um
processo em que a criancga vai decidir se dara continuidade ou desanimara do ato de
escrever. A escrita tem um progresso mais evidente e definido, mais préximas a das
letras, e a crianga comeca a ter consciéncia de que existe alguma relacdo entre a
pronlncia e a escrita, porém, ainda ndo consegue entender a organizacdo do
sistema linguistico. Conhece e usa alguns valores sonoros convencionais, além de
alguns trechos da palavra como, por exemplo, sabe-se que na palavra Rodrigo tem
dois R, mas ndo sabe onde colocé-los. Criancas neste nivel comecam a perceber
letras que possuem o som mais evidente, como por exemplo, na palavra “elefante” ja
€ capaz de identificar que a palavra comeca e termina com a letra E.

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1990), a hipotese central desse nivel é
que “[...] para poder ler coisas diferentes (isto &, significados diferentes) deve haver
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uma diferenca objetiva nas escritas” (p. 189) crianga tem um progresso grafico mais
evidente na forma do grafismo e também mais definida, ja sabe diferenciar letras de
nameros e consegue desenhar a letra de forma correta. Porém, algumas criancas
produzem hipéteses de que faz falta uma quantidade de grafismos para escrever

algo e em outras criancas a disponibilidade de formas graficas é muito limitada.

[...] a Unica possibilidade de responder ao mesmo tempo a todas as
exigéncias consiste em utilizar a posicdo na ordem linear. E assim
como estas criangas expressam a diferenga de significagdo por meio
de variacdes de posi¢cdo na ordem linear, descobrindo, assim, em
pleno periodo pré-operatério, os antecessores de uma combinatoria,
0 que constitui uma aquisicdo cognitiva notavel. (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1990, p.189).

Ha alguns casos com a escrita mais exaustiva e completamente limitada,
utilizando apenas quatro letras diferentes.

Sendo assim a escrita aparece da seguinte forma:

RIOA
OAIR
AROI
OIRA

Vale ressaltar que a aquisicdo da escrita esta sujeita a contingéncias culturais
e pessoais, ou seja, uma crianca de classe média pode ter mais frequéncia e contato
com contextos com essa aprendizagem do que uma crianga de classe baixa. Outra
diferenca pode ser pelo fato dos pais estarem mais presentes na vida escolar,
causando maior influéncia e incentivo para o aprendizado da crianga, e pessoais
porque a presenca de um irmao mais velho que comeca primeiro a escola costuma
ser um fator de incitagdes.

Ferreiro e Teberoksy (1990) d&do outros exemplos de escrita: uma crianca que
ao tentar escrever ANA que € o nome de sua mae, ela escreve MAAM, ou seja, uma

tentativa de escrever MAMAE. O mesmo acontece ao tentar escrever o nome do pai
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e escrever PAPAI, sdo casos comuns em que a crianga acredita que tanto o nome
préprio como 0 nome genérico “mae” ou “pai” podem ser lidos na mesma escrita.
As autoras também usam de exemplo alguns casos de criancas neste nivel

em que usam uma quantia limitada de quatro e cinco letras por cada palavra como:

O MO P =urso (0so)
M O P B = menino (nené)
O M P B =sapo (sapo)

O P B I = minha menina toma sol (mi nena toma sol)

Em outro caso € usado quatro ou cinco letras:

MINM A =sapo

MIMIT = pato

OTIM=urso

OB TMN =coelho (conejo)
MILTE =minhamenina toma sol

Estes exemplos demonstram que a criancga cria exigéncias e hipoteses ao seu
modo de ver e compreender a escrita. Primeiro a quantidade de grafias (nunca
menor que trés letras) e segundo a variedade de grafias, que geralmente séo letras
repetidas ou somente aquelas letras que a criangca conhece e sabe escrever. As
autoras acreditam que criancas que pensam dessa forma nunca tenham sido
ensinadas pelos pais ou algum adulto que existem palavras de uma, duas ou trés

letras como “em, de, o, a, e, é”.

Seguem alguns exemplos de escrita propria do nivel 2:
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Imagens retiradas dos exemplos de Imagens retiradas dos exemplos de
escrita de criangas patrticipantes da escrita de criangas participantes da
pesquisa de Ferreiro e Teberosky pesquisa de Ferreiro e Teberosky
(1990). (1997).

Ressaltamos que estes modelos de escrita, segundo Ferreiro (1997) sdo mais
frequentes em criangas de classe média do que de classe baixa, devido a influéncias
culturais ou da familia com a prépria crianca. Além disso, a regra cabe de maneira

geral, mas ndo quer dizer que se encaixa em todas as criangas.

c) Nivel hipétese silabica ou nivel 3:

Nesse nivel, a crianca passa por um periodo evolutivo, em que cada letra vale
por uma silaba, assim surgindo a hipétese silabica. A crianca sente-se confiante
porque descobre que pode escrever por logica. Contam-se as silabas e coloca um
simbolo (letra) para cada pedacgo da palavra, geralmente escrevem as vogais que
sdo letras que possuem 0 som mais evidente e comecam a ter aceitacdo por
palavras com apenas duas ou trés letras. Ha casos de criancas que nao aceitam
palavras com poucas letras depois de escrever, acrescentam mais letras para a
palavra ficar “mais bonita”. Consegue ter mais precisdo com som e letra, porém,
ainda acontece de faltar muitas letras na palavra, ja que a crianca acredita que esta
escrevendo certo, mas nao entende porque os adultos ndo conseguem ler o que

escreveu.
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De acordo com Ferreiro e Teberosky (1990), este nivel esta caracterizado
pela tentativa de dar um valor sonoro em cada letra que compde a escrita, ou seja, a
crianca passa por um periodo de importancia evolutiva, pois cada letra equivale a
uma silaba e com essa hipdtese a crianca da um salto qualitativo em relacdo aos
niveis anteriores. Nesta etapa a crianca deixa de tentar escrever a palavra como um
todo e passa a escrever por partes (silabas). E neste momento que a crianca
trabalha com a hipotese de que a escrita representa partes sonoras da fala.

E comum as criancas apresentarem escritas com apenas duas ou trés letras.
Nos casos citados por Ferreiro e Teberosky (1990) h4 um exemplo de uso da
hipotese sildbica em que séo utilizadas letras com valor sonoro estavel, como AO
para “SAPQO”, em que se pode entender que a crianca consegue perceber melhor o
valor sonoro das vogais, ja que tendem a ter um som mais evidente do que das
consoantes. Outro exemplo é dado como AQO para “PAU” no espanhol (palo), AA
para “MAPA”, e numa oragdo uma crianga escreve da seguinte forma |[EAO A O
para “MINHA MENINA TOMA SOL”.

[...] as vogais em sua representacdo escrita tem valor estavel como
tais em todos esses exemplos, também é certo que podem funcionar
como representacdo de qualquer silaba na qual essas vogais
aparecam. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1990, p.194).

E interessante que nesses casos mostrados acima, as autoras afirmam que
todas essas criancgas utilizam hipotese sildbica para escrever as palavras que foram
propostas a elas, mas ao escrever outras palavras como o préprio nome, mamae e

papai escreveram corretamente. As autoras respondem:

[...] estamos frente a um caso evidente de conflito potencial entre
nocoes diferentes que levam a resultados contraditorios: por um lado,
as formas fixas, promovidas por estimulacdo externa e aprendidas
como tais, com uma correspondéncia global entre 0 nome e a escrita;
pelo outro lado, uma hipotese construida pela crianca ao tentar
passar da correspondéncia global para a correspondéncia termo a
termo, e que lhe leva a atribuir valor sildbico a cada letra.
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1990, p.194).

Como explicado anteriormente, a crianca comeca a descobrir as partes da
escrita (letras) e depois podem corresponder a outras partes da palavra (silaba).
Esse processo marca o inicio do periodo silabico ou hipétese sildbica. No entanto,
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para Ferreiro (1997, p. 194) “[...] as letras podem comecar a adquirir valores sonoros
(silabicos) relativamente estaveis, o que leva a se estabelecer correspondéncia com
0 eixo qualitativo: as partes sonoras semelhantes entre as palavras comecam a se

exprimir por letras semelhantes”.

Seguem alguns exemplos de escrita propria do nivel 3:

Imagens retiradas dos exemplos de escrita de criangas participantes da pesquisa de Ferreiro (1997).

Portanto, essas imagens demonstram que no periodo silabico, a crianca
comeca escrevendo uma palavra colocando apenas uma letra para cada parte da
palavra, ou seja, a silaba, que evolui até a descoberta em que uma silaba pode se
escrever de uma até cinco letras, quando comeca a enfrentar os problemas

ortogréficos.
d) Nivel hipotese silabico-alfabética ou nivel 4:

E a passagem da hipétese silabica para a alfabética em que a crianca
abandona a hipotese e descobre a necessidade de fazer uma analise da escrita. E
mais um momento conflitante para a crianca, que deixa de usar somente as vogais e
tenta fazer combinagdo com as consoantes. A crianga comeca a acrescentar letras

principalmente na primeira silaba. Neste nivel, a crianca esta quase alfabética e é



29

importante o professor estimular mais 0 aluno a escrever até que repare letras que
faltam ou que estéo trocadas.

De acordo com Ferreiro (1997), a crianca tera problemas pelo lado
guantitativo, ou seja, ela vai descobrir que ndo basta somente uma letra por silaba,
mas que ha silabas que podem ter duas, trés, quatro e até cinco letras. H&, também,
o lado qualitativo, que serd quando a crianca enfrentara alguns dos problemas
ortograficos como, por exemplo, palavras que se escreve com S, mas contém som
de Z, no caso da palavra “CASA” no qual a identidade de som nado garante a

identidade de letras e nem a identidade de letras garante a identidade de som.

O periodo silabico-alfabético marca a transigcdo entre os esquemas
prévios em via de serem abandonados e os esquemas futuros em
vias de serem construidos. Quando a crianga descobre que a silaba
nao pode ser considerada como uma unidade, mas que ela é, por
sua vez, reanalisdvel em elementos menores, ingressa no ultimo
passo da compreensdo do sistema socialmente estabelecido, e a
partir dai, descobre novos problemas. (FERREIRO, 1997, p.27).

Para Ferreiro e Teberosky (1990), este momento, a passagem da hipétese
silabica para a alfabética, é fundamental na evolucdo da escrita para a crianga, pois
passa a abandonar as hip6teses e entdo analisar mais profundamente a escrita e
exigindo mais de uma letra por silaba. Por exemplo, uma crianca escreve seu home
proprio MARIA comeca escrevendo “MIA”, entdo analisa e corrige colocando outro A

na palavra ficando “MAIA”, faltando apenas a letra R para escrita estar correta.

Outros exemplos sdo mencionados como:

M C A =mesa
M A P = mapa
P AL =pau (palo)

Uma criangca no mesmo nivel escreve:

P A O = pau (palo)
S AN A =Susana, logo corrige para SUANA
S A B =séabado, logo corrige para SABDO




30

Ha exemplos de oracdes como:

PAO OMSO = o pato toma sol
MINEMA TOMCSO = minha menina toma sol
MINATENAOL = minha menina toma sol

Estes sdo alguns exemplos mostrados por Ferreiro e Teberosky (1990), sobre
o0 momento de passagem da crianca ao tentar coordenar as multiplas hipoteses ao
elaborar sua escrita, passando a perceber letras que estdo em falta, e ter nocao de
que escrever algo é ir representando, progressivamente as partes sonoras desse

nome, e que cada letra representa uma das silabas que comp&em o nome.

Seguem alguns exemplos de escrita prépria do nivel 4:

Imagens retiradas dos exemplos de escrita de criangas
participantes da pesquisa de Ferreiro e Teberosky (1990).

Ferreiro aponta que quando a crianca passa para esse nivel, esse tipo de
escrita em que faltam algumas letras na palavra € conhecido como “omissdo de
letras”, ja que do ponto de vista de um adulto alfabetizado, realmente faltam letras,

mas do ponto de vista da crianca em desenvolvimento, esse tipo de escrita é
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considerada acréscimo de letras, porque a crianca esta colocando mais letras do

que as gue necessitavam antes em sua andlise sildbica prévia.

e) Nivel alfabético ou nivel 5:

A escrita alfabética constitui o final da evolucdo, isto €, a crianca ja
compreendeu que cada letra da escrita corresponde a valores sonoros da silaba,
mas nao quer dizer que todas as dificuldades tenham sido superadas. Vale destacar
gue neste momento ela escreve foneticamente, ou seja, consegue fazer a relagao
com som e letra de qualquer palavra, mas ainda n&o ortograficamente, portanto
deve leva-la em direcédo a correcdo ortografica e gramatical.

Para Ferreiro e Teberosky (1990), a escrita alfabética é a ultima etapa e para
a crianca chegar a este nivel, ja conseguiu passar pelas maiores dificuldades da
escrita: compreendeu que cada letra da palavra que se escreve corresponde a um
valor sonoro menor do que a silaba; que ao juntar duas letras formam um som e ao
juntar silabas com trés ou quatro letras formam outro som. A crianca € capaz de
escrever qualquer palavra desde que sejam simples, pois mesmo estando neste
nivel, ndo quer dizer que ja tenha superado as dificuldades préprias da ortografia.
Nesse momento, ndo tera dificuldades em escrever palavras no sentido estrito, mas
ainda terd muitas palavras que podem confundi-la na compreensdo do sistema
ortografico. Por exemplo, ao pedir para criangca escrever a palavra “MESA” ela
escreve MESA, mas fica com duvida se mesa é com S ou com Z, pois esta claro que
a crianca ainda ndo domina completamente as regras ortograficas. As autoras citam

outros exemplos feitos pela mesma crianga como:

PALO = PALO

LLUVIA = LLUBIA

YO ME LLAMO VANINA =LLO ME
LLAMO VANINA (eu me chamo Vanina).

Os estudos de Ferreiro e Teberosky (1990) comprovaram que nem todas as
criangas aprendem ou avancam da mesma maneira. Mesmo as autoras utilizando a

mesma metodologia para avalia-las, ou seja, as criancas que chegaram a aprender
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a ler e escrever corretamente sdo aquelas que ja estavam em um nivel mais
avancado, principalmente as que estavam no nivel de hipdtese silabica, pois
criancas que estdo neste nivel conseguem progredir mais rapidamente para 0s
préximos niveis. Portanto, 0 modo como o ensino € organizado se dirige a criancas

gue percorreram um caminho antes de entrar na escola.

Seguem alguns exemplos de escrita prépria do nivel 5:

Imagens retiradas dos exemplos de escrita de criangas participantes da pesquisa de Ferreiro e Teberosky (1997
e 1990).

Ferreiro e Teberosky (1990) alegam ter interesse em investigar criancas de
educagdo publica e que tiveram possibilidades limitadas de estarem em um
ambiente repleto de materiais escritos, criancas de pais analfabetos ou
semianalfabetos e que tiveram pouca oportunidade de frequentar uma escola, pois

acreditam que esses sujeitos sdo 0s que mais fracassam na escola.

Em primeiro lugar, o desenvolvimento da leitura e escrita me
preocupa, ndo apenas por razdes tedricas, mas também por razdes
praticas, o analfabetismo ainda hoje é um grave problema na
América latina. O sistema da escola publica é o que me interessa,
pois se quisermos mudar a situagéo escolar da maioria da populacao
de nossos paises, esse sistema é o que deve ser mais sensivel aos
problemas das criancas e mais eficiente para resolvé-los.
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1990, p.71).

As investigagOes de Ferreiro (1997) procuram demonstrar o papel ativo do
sujeito no processo de elaboracgéo individual da escrita, em que a crianga constroi e
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testa hipéteses de natureza cognitiva a respeito de como se escrevem as palavras.
A teoria da psicogénese da lingua escrita supde uma série de processos de reflexado
sobre a linguagem oral para passar a uma linguagem escrita. Com 0S pressupostos
fincados na teoria de Piaget, ndo postula que o sujeito precise esperar que alguém
Ilhe transmita conhecimento, mas defende que o sujeito procura compreender o
mundo com base em experiéncias e construcdes proprias, € um sujeito que aprende
por meio de suas proprias acoes.

Essa concepcdo tedrica permite introduzir a escrita enquanto objeto de
conhecimento e o sujeito da aprendizagem, enquanto sujeito cognoscente. Para
compreender os processos de aquisicdo do conhecimento sobre a lingua escrita
pode-se contribuir na solucdo de problemas de aprendizagem da leitura e escrita na
América Latina o de evitar que 0 sistema escolar continua produzindo futuros
analfabetos que tem como causa de reprovacdo e abandono de escola
principalmente a populacdo indigena, rural e marginalizada dos centros urbanos
onde se encontra as maiores porcentagens de fracassos escolares, que se trata de

condicBes sociais e ndo de responsabilidades pessoais.

1.3. As Influéncias nas Pesquisas Brasileiras

Segundo Duran (2009) no Brasil, Ferreiro ficou conhecida por ser uma
continuadora de pesquisas desenvolvidas por Jean Piaget (1896 - 1980).
Epistemologo e bidlogo suico, considerado um dos maiores e mais importantes
pensadores do século XX, Piaget fundou a epistemologia genética e estudou a
génese psicolégica do pensamento humano.

Ferreiro se tornou uma referéncia para o ensino brasileiro e em muitos outros
paises e seu nhome passou a ser ligado ao construtivismo cujos estudos e pesquisas
vieram de Jean Piaget, Ferreiro em sua tese, Les relations temporelles dans le
langage de l'enfant, orientada por Piaget, aborda questbes com relacdo a aquisi¢cao
da lingua oral, afirma ter intencéo direta com a aplicacdo da teoria de Piaget sobre a
aguisicao da linguagem estabelecendo relacdes entre os niveis de organizacdo do
pensamento com 0s niveis operatdrios e o comportamento linguistico. Duran (2009)

afirma que a escolha da temética da tese de Ferreiro em seu doutorado teve
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relacbes com atividades desenvolvidas em Genebra, com o0 grupo de pesquisa junto
a Piaget e ao assumir aulas de psicanalise em 1969.

Ferreiro filia-se a duas ideias que a demonstram a pertinéncia da teoria de
Piaget: a primeira delas € pensar que ndo se trata de um sistema que permite uma
simples deducdo e a segunda é a maneira piagetiana de ver a infancia, ou seja,
sobre a aprendizagem da escrita ndo é explorada pela psicologia genética, mas
pelas teorias comportamentalistas classicas, pois na época Piaget nem era
conhecido como um tedrico da aprendizagem, uma vez que suas pesquisas nao
tratavam desse campo de conhecimento.

De acordo com Duran (2009), Ferreiro foi um marco importante, pois
contribuiu nas questdes da aprendizagem da leitura e da escrita. Ao analisar as
interpretacbes que as criancas dao a escrita, apresenta de forma clara a producéo
da teoria de Piaget para compreender os processos da aquisicdo de conhecimento e
da lingua escrita. Ferreiro também aponta que o objeto de conhecimento que
estudou permitiu ver varios problemas que ainda ndo haviam sido abordados pela

epistemologia genética.

Em todas as minhas apresentacdes e publicacbes anteriores tenho
afirmado que a teoria de Jean Piaget foi minha principal fonte de
inspiracdo para a pesquisa sobre leitura e escrita. Alguns
interpretaram isto como simples invocagdo, sem ver onde estava a
influéncia piagetiana especifica — além da que se torna evidente pelo
tipo de entrevista clinica que utilizamos — precisamente porque nao
fiz mencdo da possivel relagdo entre os bem conhecidos periodos
operatorios e a aquisicdo da leitura e escrita. (FERREIRO, 1989, p.
09).

Duran (2009) ainda afirma que a escrita € um objeto de estudo que é
apresentado com grande valor social e foi Ferreiro quem estabeleceu as bases para
a compreensdo do desenvolvimento da linguagem escrita como um processo
histérico, e o tema central de suas preocupacdes € o de reconhecer o0 sujeito

cognoscente.

Emilia Ferreiro fala dessa crianga para nos ajudar a entendé-la, para
nos dar a oportunidade de uma aproximacdo com ela — a crianca que
gueremos alfabetizar — e, ao mesmo tempo, defender o direito que
ela tem, como todas as criangas, de se alfabetizar. Este é o centro de
seus trabalhos, de suas pesquisas, de suas preocupacoes.
(DURAN, 2009, p.28).
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Ao buscar em Piaget as bases teodricas para compreender as capacidades
cognoscitivas da crianca em relacdo a lingua escrita, Ferreiro considera a teoria de
Piaget ndo como “[...] uma teoria particular sobre um dominio particular, mas sim
como um marco de referéncia teorico, muito mais vasto, que nos permite
compreender de uma maneira nova qualquer processo de aquisicdo de
conhecimento” (DURAN, 2009, p. 40).

Essas ideias ganham forca no Brasil a partir da difusdo do Construtivismo
como uma teoria que reorganizou a pratica pedagdgica na década de 1980. Essa
concepcao fundamenta-se sobre a epistemologia genética de Piaget e foi
desenvolvida e aplicada no processo de alfabetizacdo pelas ideias de Emilia
Ferreiro. O construtivismo, que € uma corrente tedrica de pensamento e que explica
a inteligéncia humana e essas bases teoricas desdobrou-se em interpretacfes sobre
um método de ensino. Hoje o construtivismo se mostrou influente ao ser adotado
pelas politicas e fonte que deriva de varias diretrizes oficiais do Ministério da
Educacao tendo ai um papel marginal na constituicdo das competéncias cognitivas,
fazendo com que buscassem na Psicolinguistica, fundamentos para a investigacéo
da Psicogénese da lingua escrita. Fato que causou um grande impacto sobre a
concepgao que se tinha do processo de alfabetizagéo e que em suas obras mostrou
processos de aprendizado das criangcas. No Brasil se tornou uma corrente bastante
propagada pelos pedagogos. E com a teoria de Piaget que pode se dizer que o
aprendizado pode ser resumido como o resultado do desenvolvimento do individuo
enquanto sujeito bioldgico, social e cognoscente, ou seja, ensinar nesse sentido é
gerar novas interacbes e pensamentos facilitando o processo de aquisicdo e
reconstrucao de conhecimentos pelo aluno (DURAN, 2009; DORNFELD, 2008).

A partir da publicacéo do livro Psicogénese da lingua escrita, primeira edicéo
no ano de 1984, Ferreiro passou a ganhar destaque nos meios pedagogicos
brasileiros. Entre 1985 a 2002, mais de quinze trabalhos foram publicados de
Ferreiro no Brasil.

Essas publicagbes revelam a importancia que foi sendo atribuida a Emilia
Ferreiro no Brasil, marcando a histéria do ensino da leitura e escrita, ja que essa
pesquisadora modificou a concepcéo de alfabetizacdo no pais, a partir de meados
dos anos de 1980. Muitos estados aderiram a essa concepc¢do para enfrentar o
indice de fracasso e repeténcia, pelo ndo dominio do cédigo alfabético. Um exemplo

€ 0 estado de Sao Paulo, em 1984, houve a implantacdo, nas escolas da rede
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publica de ensino, do Ciclo Basico de Alfabetizacdo, que visava a melhoria da
qualidade de ensino, tendo como pressupostos tedricos as pesquisas sobre
psicogénese da lingua escrita desenvolvidas por Emilia Ferreiro e colaboradores e
os Parametros Curriculares Nacionais de 1976 também aderiram ao modo de
explicar a aquisicdo da leitura e da escrita proposto por Ferreiro e Teberosky.
(DURAN, 20009).

Ferreiro se tornou um marco na pedagogia no Brasil, ao trazer os resultados
das pesquisas em alfabetizacdo, contribuindo para a educacdo por colocar em
pratica suas teorias em que a crianca é um sujeito que formula hip6teses e nao
apenas segue instrucdes do professor. Portanto o construtivismo segue a ideia de
qgue o aluno ou alfabetizando € o seu principal agente de aprendizado, pois é ele
guem organiza, cria problemas e constroi suas proprias ideias a partir da sua
realidade e o papel do professor é de guiar, facilitar e conduzir junto com a crianga o
seu conhecimento. (DURAN, 2009).

E do ponto de vista de Piaget e Ferreiro que os conceitos sdo construidos
num processo de auto regulacdo, ou seja, a crianca € capaz de construir suas
proprias ideias e hipéteses e de corrigir seus proprios erros. Sendo assim Cocco e

Hailer declaram que:

A crianga que erra esta convivendo com uma hipétese de trabalho
nao adequada. Nem por isso deixa de estar num momento evolutivo
no processo de aquisicdo de conhecimento. Ao educador cabe
diagnosticar o erro e, por meio dele, observar com transparéncia o
desenvolvimento de seu aluno. A partir dessa observacéo ele pode
criar conflitos para desestabilizar as certezas e hipdéteses né&o
adequadas que a crianca tem sobre determinado assunto e assim
permitir seu desenvolvimento cognitivo. (COCCO; HAILER, 1996,
p.97).

Portanto, a crianca aprende de forma ativa, cria e assimila hipoteses, busca
regularidades, criando uma graméatica original e reconstruindo a linguagem com
base em informacdes dadas por influéncia do meio. Desse modo, 0s erros
cometidos pela crianga ao longo da aprendizagem séo normais e fazem parte de seu
processo, ou seja, Sa0 erros construtivos que nao se fixam e permitem acertos
posteriores. E dessa forma que Ferreiro e Teberosky (1990) acreditam que a teoria
de Piaget € como uma teoria geral dos processos de aquisicdo de conhecimento

durante o aprendizado, ou seja, a crianga passa por “erros construtivos” que sao
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causados pela utilizagdo de hip6teses construidas a partir de situacdes
desconhecidas ou que ainda n&o foram aprendidas.

Em uma abordagem do construtivismo, o erro ndo € tratado como uma falta
de atencao da crianca, mas um indicativo de varias hipéteses que comprovam que a
intencionalidade do aluno com relacdo ao conteudo se expressa desde cedo no
proprio processo de escrita, quando comeca a compreender a diferenca entre letras
e numeros, maiusculas e minusculas e a relagdo entre 0s caracteres no processo
educativo, sendo assim se tornando conhecida a evolucdo dos processos
construtivos da escrita. Segundo Ferreiro (1997) as criangas tem um papel ativo na
aprendizagem e elas constroem o seu préprio conhecimento, aprendem com seus
erros, por isso critica 0 método da alfabetizacao tradicional e o uso das cartilhas que
se baseiam em um universo artificial e desinteressante, ao introduzir os alunos com
palavras mais simples e sonoras como baba, bebé, papai e que do seu ponto de

vista ndo se relacionam com a vida das criancas.
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2. ALEXANDER LURIA E SUAS PRODUCOES NO CAMPO DA ALFABETIZACAO

Este capitulo sera dedicado aos estudos de Luria (1902-1977), no campo da
alfabetizacdo. Esse neuropsicélogo soviético, especialista em psicologia do
desenvolvimento e pedagogia, tem sua obra marcada pelos estudos relacionados ao
funcionamento cerebral e também podemos identificar estudos voltados ao processo
de apropriacdo da linguagem escrita, que orientam premissas para a compreensao
dos estudos sobre alfabetizacdo. Com seus experimentos da década de 1920, na
Unido Soviética, Luria pretendia encontrar as origens da escrita estudando a pré-
histéria da mesma, e esses estudos, juntamente com os principios da Escola de
Vygotsky, consideramos que sinalizam um importante caminho para a compreenséo
da alfabetizacao.

Segundo Oliveira e Rego (2010) no Brasil, Luria ficou conhecido por volta da
década de 1980, época de lancamento de suas principais obras como Fundamentos
de Neuropsicologia (1981); Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem (1988);
Pensamento e Linguagem: As Ultimas Conferéncias de Luria (1987). Sendo assim,
juntamente com Vygotsky, os autores contrapéem-se ao construtivismo inspirado por
Piaget, que se converteu e ficou mais conhecido também na década de 1980, na
pedagogia hegeménica do pais. Portanto, as propostas tedricas abordadas por
Vygotsky e Luria foram divulgadas recentemente no Brasil pelo fato de muitos
produzirem textos e compararem as ideias de ambos 0s autores e terem constituido
uma forma de conhecer melhor o autor russo divulgando seus estudos.

Com base nessa breve apresentacdo, o0 texto esta dividido em trés
momentos: a) apresentar um esboco da vida e das obras do pesquisador; b)
explicitar as producgbes referentes a aprendizagem da linguagem escrita; c) e as

influéncias nas pesquisas brasileiras.

2.1. Vida e Obra de Alexander Luria

Luria nasceu na cidade de Kazan na regido leste de Moscou na Russia em 16
de julho de 1902 e faleceu no dia 14 de agosto de 1977 em Moscou, com 75 anos
de idade. Filho de pais judeus e socialistas, Luria defrontou-se aos 15 anos, ainda

no curso secundario, com a revolugdo soviética e foi nessa época que se matriculou
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na Universidade Estadual de Kazan, no curso de Ciéncias Sociais, mas seu maior
interesse era voltado para a area de psicologia. (LURIA, 1988).

Em 1924, devido ao seu interesse na area de psicologia, foi convidado a
participar de um grupo de jovens cientistas no Instituto de Psicologia de Moscou e se
associou a Alexis Leontiev (1903-1979). Ambos tinham objetivo de estudar as bases
materiais do fenémeno psicolégico humano. Em seguida, estudou no Instituto
Médico de Kharkov e no Instituto Médico de Moscou, graduando-se em medicina em
1937 e depois se tornou professor em 1944. Obteve seu Doutorado em Pedagogia e
posteriormente, em 1945, trabalhou na Universidade Estadual de Moscou,
coordenando os Departamentos de Psicopatologia e Neuropsicologia. (LURIA,
1988).

Nos anos de 1930, Luria continuou seu trabalho com expedi¢cdes para
pesquisas de neuropsicologia, sob a supervisdo de Lev Semenovich Vygotsky
(1896-1934), investigou varias mudancas psicoldégicas como memdria, percepcao,
atividade motora, atencao, fala e resolucdo de problemas. Além disso, buscou, ao
lado de Vygotsky, explicitar as influéncias histéricas e culturais no desenvolvimento
humano, concluindo que ndo € somente a genética que conta para a evolucao
biolégica do homem, mas também a influéncia do sdécio cultural. Desenvolveu
estudos sobre gémeos idénticos e fraternais para compreender a interacdo da
multiplicidade de fatores genéticos e como interferem no desenvolvimento humano
(TULESKY, 2007).

Luria (1988) também passou a se interessar por alteracbes de
comportamento em soldados feridos a bala, numero de homens que aumentava a
cada dia devido as guerras e combates, dedicando-se entdo a formacédo médica e
especializacdo em uma clinica neurologica. E entdo, depois dos anos 1940 e 1950,
Luria dedica-se, de forma mais incisiva, ao estudo do desenvolvimento psicoldgico
da crianca junto a seu professor Vygotsky. Ao fim desta época, retoma seus
interesses pela neuropsicologia.

Durante seu trabalho no Hospital do Exército, no periodo da Segunda Guerra
Mundial, dois estudos se destacaram: O primeiro € sobre um jornalista russo com a
memoria aparentemente limitada, S. V. Shereshevskii, que foi até apresentado em
seu livro A mente de um memorioso — traducdo de: The mind of a mnemonist; o
segundo é sobre um homem que sofreu uma lesédo cerebral traumatica, Zasetsky,

que foi apresentado em outro livro — Um homem com o mundo despedacado,
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traducdo de: The man with a shattered world - também muito famoso escrito por
Luria. E possivel notar nesses dois casos a combinacéo dos principais métodos de
Luria: a anamnese e o diagnostico com registro da funcéo alterada e da reabilitacéo
progressiva. (LURIA, 1988; 1987).

Defensor do conhecimento e comportamento humano como resultado da
interacdo de trés unidades plasticas e complexas, Luria divide o encéfalo em trés
unidades funcionais. A primeira é a unidade da atencdo, que regula o estado de
consciéncia e vigilia que envolve as camadas do cértex e o sistema reticular. A
segunda, localizada nos lobos temporal, occipital e parietal, € a que processa,
armazena e codifica as informagdes adquiridas. A terceira, localizada no lobo frontal,
€ a que regula e verifica as informacdes arquivadas. Com base nesses estudos, foi
concluido que cada pessoa apresenta ou pode apresentar caracteristicas proprias
de maturacao cerebral, sem necessariamente significar que apresenta algum tipo de
deficiéncia. (LURIA, 1987)

No quadro 2, apresentamos as principais obras de Alexander Luria, em ordem
cronoldgica. Algumas dessas obras estdo publicadas em diversas linguas, tais como
inglés, portugués e alguns desses trabalhos permanecem no original — russo.

Optamos em listar essas obras em portugués, para facilitar a leitura.

QUADRO 2 — OBRAS DE ALEXANDER LURIA.

Ano de Titulo do trabalho Forma de Publicacao
publicacao
1947 A afasia traumatica Artigo publicado em
Moscou
1962 Funcdes Corticais Superiores no Artigo publicado em
homem Moscou
1975 Questdes basicas de neurolinguistica | Artigo publicado em
Moscou
1981 Fundamentos de neuropsicologia Livro com prefacio de
Pribram
Pensamento e linguagem: As Ultimas
1987 conferéncias de Luria Livro
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Linguagem e desenvolvimento Obra publicada pela
1987 intelectual na crianga Academia de Ciéncias
Educativas de Moscou
Linguagem, desenvolvimento e Livro publicado junto de
1988 aprendizagem Vygotsky e Leontiev
Desenvolvimento cognitivo: seus
1990 fundamentos culturais e sociais Livro
1991 Curso de psicologia geral Obra composta por
guatro volumes
1992 A construcao da mente Livro
Estudos sobre a historia do Livro publicado junto de
1997 comportamento Vygotsky
2006 A mente e a memoria Livro
2008 O homem com o mundo estilhacado | Livro
Psicologia e Pedagogia: Bases Livro publicado junto de
2008 psicoldgicas da aprendizagem e do Vygotsky e Leontiev
desenvolvimento

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Como mostra o quadro, seus estudos abrangem diferentes éareas da

psicologia e da educacdo, no entanto, para explicitar de forma mais detalhada as

investigacdes no campo da alfabetizacdo, dedicaremos o proximo topico, para essa

analise.

2.2. As Produgdes no Campo de Alfabetizacao

Luria desenvolveu estudos calcados no campo psicoldgico, procurando

explicar o psiquismo humano pela via dialética e identifica o mecanismo do

desenvolvimento de processos psicoldégicos no

individuo, da formacdo da

consciéncia, pela experiéncia social e cultural, com influéncia dos aspectos historico
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e social nos processos psicoldgicos superiores que se d& pelas diferentes formas de
mediacao.

Ao caracterizar questdes no estudo experimental do desenvolvimento infantil
da percepcéo da crianca e formacdo de suas habilidades culturais, com relacdo a
percepgao, Luria (1988) acredita que criangas de um ano e meio a dois anos
comparadas com criangas de trés e quatro anos demonstram uma percepcéao difusa
e cadtica para uma percepc¢ao simples e mais adiante complexa.

Existem trés aspectos da teoria que sao aplicaveis ao desenvolvimento infantil
chamado de estudo de psicologia cultural, historica e instrumental. A instrumental se
refere & natureza mediadora de todas as func¢des psicoldgicas complexas. O aspecto
cultural envolve meios socialmente estruturados em que a sociedade organiza os
tipos de tarefas que a criangca em crescimento enfrenta. E o elemento histérico
funde-se com o cultural, pois os instrumentos que o homem usa para dominar seu
ambiente e comportamento ndo surgem de maneira natural, mas sdo produtos do

processo historico social do homem.

No comeco, as respostas que as criancas ddo ao mundo sdo
dominadas pelos processos naturais, especialmente aqueles
proporcionados por sua heranga biolégica. Mas através da constante
mediacdo dos adultos, processos psicologicos instrumentais mais
complexos comegam a tomar forma. Inicialmente esses processos sO
podem funcionar durante a interagdo das crian¢cas com os adultos.
(LURIA, 1988, p.27).

Luria (1988) iniciou uma série de estudos conceituando a psicologia cognitiva
como a percepgdo, memoria, atencdo, fala, solugdo de problemas e atividade
motora. Fez experiéncias de memoaria com criangas normais e deficientes de varias
idades. Por exemplo: pediu-se para uma criangca bem pequena fazer um desenho
gue ajudasse a lembrar de uma frase dita pelo experimentador, a crianca desenhou
apenas alguns tracos, se esqueceu da frase e também o objetivo da tarefa inteira.
Enquanto feito o experimento com criangas mais velhas, foram feitos desenhos que
captavam um elemento essencial da frase como também as descri¢des das criangas
tinham um carater de interesse, ou seja, atraves da fala.

No desenvolvimento da percepcdo infantii em relacdo ao mundo exterior,
Luria (1988) relata que o mundo das percepcodes infantis difere da percepcdo dos
adultos durante os primeiros meses de vida, pois uma crianga ndo percebe formas

distintas. Em sua pesquisa Luria mostra que uma crianca passa as primeiras
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semanas de vida em um estado difuso entre o sono e a vigilia. Por exemplo, uma
crianca ndo comeca a fixar seu olhar em objetos brilhantes até a idade de trés
semanas, e que um objeto que desapareceu ndo se revela até os trés ou quatro
meses, ou Seja, até esse tempo a crianca é uma espécie de cego mental e nao
percebe o mundo exterior.

A percepcdo das cores e das manchas coloridas € um processo mais
primitivo. H4 um periodo na vida da crianca que tudo o que ela percebe do mundo a
seu redor consiste em manchas e cores, a medida que o tempo passa a crianca

comeca a perceber vultos e formas.

[...] para determinar se uma crianga percebia uma figura como uma
forma descontinua ou como um desordenado caos de linhas e
pontos, agimos partindo do pressuposto que quando desenvolvida, a
mente percebe a figura e a forma como um todo que resiste a
ruptura. Se este fosse o0 caso e nos construissemos uma figura a
partir de elementos individuais separaveis, uma crianga que nao
percebesse a figura como um todo responderia a ela como uma
colecdo desorganizada de elementos individuais, enquanto uma
crianga com uma percepgao estruturada, relativamente desenvolvida,
relata-la-ia como um todo, uma figura indissociavel. (LURIA, 1988, p.
88).

Essas pesquisas sobre as funcdes psiquicas nos auxiliam a compreender
como esses pressupostos orientam a explicagdo de Luria sobre o processo de
apropriacdo da leitura e da escrita. Especificamente sobre a escrita, Luria (1988)
aborda que escrever é uma das func¢des culturais do comportamento humano e que
se desenvolve bastante tarde na crianca, pois essa funcdo da escrita ndo aparece
quando ela ainda se encontra no estagio embrionario, a escrita passa por uma série
de estagios antes de atingir um nivel adequado de desenvolvimento. Quando a
crianca entra na escola ela ndo é uma tabula rasa que possa ser moldada pelo
professor, pois jA contém marcas das técnicas que a crianga usou ao aprender a
lidar com problemas de seu ambiente. Psicologicamente a criangca ndo € um adulto
em miniatura, ela modela sua propria cultura primitiva, embora ainda ndo possua

modalidade de escrita, a crian¢a ainda assim escreve.

Essa habilidade em usar um objeto ou signo, marca ou simbolo,
desenvolve-se funcionalmente bastante tarde na crianca e, no
periodo pré-escolar, podemos ainda observar criangas cuja maneira
de lidar com certos problemas € claramente primitiva e sem
mediacdo, criangas para quem o uso funcional de um signo € ainda

um estagio fora de seu alcance. (LURIA, 1988, p. 99).
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Segundo Francioli (2012), Luria inicia seus experimentos com criangcas que
ainda nao tiveram contato com a escola e ndo sabiam escrever. Primeiramente
atribuiu a crianca uma tarefa de lembrar certa quantidade de frases que ele ia Ihe
falando, em seguida o pesquisador soviético resolveu lhe falar mais algumas frases
gue sabia que a crian¢a ndo conseguiria guardar em sua memoria.

Luria (1988) entdo lhe entregou um pedaco de papel e lapis para que a
crianca escrevesse as mesmas frases que desta vez seriam ditadas, se a crianca
dissesse que ndo sabia escrever. O pesquisador lhe dizia que um adulto que quer se
lembrar de algo geralmente escreve ou anota em algum lugar, explorando a
tendéncia que a crianca tem a imitagdo externa. Entdo, o pesquisador observou em
suas pesquisas que criangas entre trés e cinco anos, ndo compreendem suas
orientacdes, pois ainda sdo incapazes de encarar a escrita como um instrumento.
Percebeu que a crianca pode imitar o adulto, mas isso ndo que dizer que consiga
apreender os atributos psicologicos especificos da escrita, ou seja, ela néo
compreende que a escrita € um meio para recordar frases que |he foram
apresentadas. Também notou que a crianca que ainda ndo sabe ler nem escrever
geralmente fazia varias tentativas ou invengdes antes de entender que seus rabiscos
poderiam ser usados para ajudar a se recordar de algo e para Luria essas tentativas
representam o estagio pré-histérico do desenvolvimento da escrita na crianca, que
serd visto mais adiante no decorrer do texto.

Exemplo do experimento de Luria, cujo resultado foram rabiscos indistintos

com uma crianga de quatro anos de idade.

Imagens retiradas de exemplos de escrita de criancas participantes da pesquisa de Luria (1988).
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A compreensao de Luria sobre o desenvolvimento da crianga pode ser mais
bem explicada se nos apoiarmos nas pesquisas de Vygotsky sobre o tema. Francioli
(2012) afirma que Vygotsky criou quatro estagios em que a crianga evoluiria com o
tempo e passaria por cada um desses estagios antes do seu desenvolvimento de
escrita grafica. Primeiramente, representa¢cfes de desenhos com criangcas de menos
de seis anos de idade, entdo mais tarde passando para 0s estagios do
desenvolvimento da linguagem escrita quando as criangas comegcam a ter contato
com lapis e borracha na escola. Sendo assim, esses momentos séo: a) estagio de
esquemas; b) estagio do surgimento do sentimento da forma e da linha; c) estagio
da representacdo verossimil; d) e estagio de representacdo plastica. Portanto, é com
a investigacdo desses estagios que permitiu Luria e Vygotsky analisarem o sentido
no desenvolvimento das func¢des psicolégicas da crianca e no desenvolvimento da
memoria que passou a determinar relacdes entre desenvolvimento historico da
humanidade e a pré-histéria da linguagem escrita.

De acordo com Francioli (2012), foi por meio de experimentos que Vygotsky
criou os estagios que ocorrem antes do desenvolvimento da escrita.

a) Estagio de esquemas: a crianca desenha representacfes esquematicas do
objeto, muito diferente de representacdes reais, como por exemplo, € muito
comum desenhar a figura humana apenas com um circulo da cabeca e tracos
gue representam as pernas e 0s bracos, a crianca nesse estagio desenha
através da memoaria e ndo daquilo que Vé.

b) Estéagio do surgimento do sentimento da forma e da linha: é a fase em que a
crianca mistura o desenho com a representacao real tentando aproximar a
forma do desenho em sua memadria com o que ela vé, ou seja, aproximar da
realidade. Nesse estagio a crianca se caracteriza por apresentar mais
detalhes e aumentar um maior nimero de partes isoladas da figura, se
aproximando mais da aparéncia real do objeto.

c) Estagio da representagdo verossimil: desaparecem os esquemas presentes
no primeiro € no segundo estagio, os desenhos costumam apresentar mais
contornos e sdo mais definidos transparecendo a ideia com uma aparéncia
muito mais proxima do real. Para Vygotsky o desenho nesse estagio tem
poucos erros e desproporc¢des, pois a crianga € muito mais realista e reproduz

aquilo que vé, transmitindo a pose e o0 movimento dos tracos.
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d) Estagio de representacdo plastica: uma representacdo do real em que o
desenho transmite luz, sombras e movimentos, em que a crianga desenha
aquilo que observa representando com todos os detalhes o real, € o estagio
superior no desenvolvimento do desenho infantil, sendo poucas criancas a
chegarem até ai.

De acordo com Francioli (2012), com base nesses exemplos, Vygotsky
esclarece que esses desenhos em forma de rabiscos representam mais 0s gestos
do que desenhos. Isto demonstra em que estagio a crianca esta, ou seja, como dito
anteriormente no primeiro estagio a crianca representa esquemas puros e desenha
de memoria 0 que ja sabe e ndo o que observa. Portanto, a importancia desse
momento ajuda na escrita primitiva da crianca quando entendido como linguagem e
nao somente como uma representacao, isto é, ao desenhar a crianca expressa o
que tem na memoria e isso a obriga a extrair suas ideias. Afirma ainda que,
Vygotsky ndo considera o desenho como uma agdo mecanica, pois a crianga passa
por momentos criticos ao avancar de um simples rabisco para uma representacao
de objeto real, sendo assim o desenvolvimento de sua fala € fundamental para o
desenvolvimento do desenho e mais tarde de sua linguagem gréfica.

Tendo visto os estagios do desenho da crianca, apds passar por essas etapas
€ quando se inicia o desenvolvimento da escrita. Foram 0s experimentos de Luria
qgue demonstraram que a histéria do desenvolvimento da escrita ainda pode

comecar antes da crianga entrar na escola. Luria (1988) afirma que:

O momento em que uma crianga comega a escrever seus primeiros
exercicios escolares em seu caderno de anotacdes ndo €, na
realidade, o primeiro estagio do desenvolvimento da escrita. As
origens deste processo remontam a muito antes, ainda na pré-
histéria. do desenvolvimento das formas superiores do
comportamento infantil; podemos até mesmo dizer que quando uma
crianca entra na escola, ela ja adquiriu um patrimoénio de habilidades
e destrezas que a habilitard a aprender a escrever em um tempo
relativamente curto (LURIA, 1988, p. 143).

Considerando a afirmacdo do autor, entende-se que a escrita tem diversos
estagios de desenvolvimento e a crianga antes de entrar na escola, assimilou algum
desses estagios considerados fundamentais para a aquisi¢cdo da linguagem escrita

por influéncia do meio e de pessoas de seu convivio.
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A historia da escrita na crianca comeca antes da primeira vez em que o
professor coloca um lapis em sua méao e lhe mostra como formar letras, 0 momento
em que a crianga comeca a escrever seus primeiros exercicios na escola é o
primeiro estagio do desenvolvimento da escrita. Quando uma criangca entra na
escola, ela ja adquiriu habilidades de aprender a escrever em um tempo curto. E
claro que durante os primeiros anos de seu desenvolvimento, antes de atingir a
idade escolar, a crianca ja aprendeu e assimilou certo nimero de técnicas que
prepara o caminho para a escrita, técnicas que tornaram mais facil aprender o
conceito e a propria escrita.

Luria (1988) separa o desenvolvimento da escrita em cinco momentos
denominando-os de: a) estagio dos rabiscos ou fase dos atos imitativos, b) estagio
da escrita ndo diferenciada, c) estagio da escrita diferenciada, d) estagio da escrita
por imagens; e) estagio do desenvolvimento da escrita simbdlica. Contudo, Luria
apresentou os estagios da pré-escrita como sendo técnicas primitivas desenvolvidas

pela crianca.

a) Estagio dos rabiscos ou fase dos atos imitativos

O primeiro estagio nomeado como estagio dos rabiscos ou fase dos atos
imitativos significa que a crianca tenta imitar a escrita dos adultos por meio de
observacdes, fazendo tentativas de rabiscos sem significado algum, com a relagcéo
da criangca com os rabiscos sendo puramente externa. Nesse momento, a crianca
ainda ndo tem nenhuma nocao e consciéncia de que os rabiscos podem ajuda-la a
lembrar-se de algo que lhe foi dito para escrever. Luria (1988) ao comecar seus
experimentos pede a uma crianga para escrever em um papel uma série de frases, a
crianca imediatamente pega o lapis e escreve inumeros rabiscos no papel, como
Varios zigue-zagues, entdo o experimentador pergunta o que eram 0s rabiscos e a

crianga responde com muita confianga que € assim que se escreve.
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Imagem retirada de exemplo de escrita de crian¢a participante da pesquisa de Luria (1988).

Visto na imagem acima, pode-se perceber que o ato de escrever € associado
a tarefa de anotar uma palavra especifica 0 que € puramente intuitivo. A crianca so
esta interessada em escrever como 0s adultos para ela o ato de escrever ndo € um
meio para recordar e sim um ato suficiente em si mesmo, um brinquedo. A escrita da
crianca ndo desempenha uma técnica de memorizacao, geralmente a crianca se
lembra de menos frases apds escrevé-las do que quando ndo as escrevia, pois
escrever nao auxilia na memoria.

Os experimentos de Luria (1988) apontam que frequentemente uma crianga
repetia a sentenca depois de té-la anotado e de té-la fixado, mas quando solicitado
gue relembrasse o que havia escrito, “[...] ela ndo “leu” suas notas desde o comeco,
mas foi direto as Ultimas sentencas, para apanha-las enquanto ainda estavam
frescas em sua memoria, um procedimento tipico do fendmeno de tomar notas
mentalmente”. (LURIA, 1988, p.156).

Francioli (2013) realizou experimentos a partir das hipéteses de Luria,
procurando identificar esses estagios na escrita da crianca. O sujeito da pesquisa é
uma crianca de trés anos que nunca frequentou a escola. Para o experimento, foram
escolhidas quatro frases: a) Eu gosto de tomar banho; b) Eu vou para a escola; c) O
menino tem dois cachorros; d) Eu tenho uma vaca.
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Imagem retirada do artigo FRANCIOLI (2013).

De acordo com Francioli (2013), a escrita, para essa crianca, ndo tem
significado funcional como signo auxiliar da memdria e seus rabiscos ndo mantém
relacdo com as frases que lhe foram ditadas. “Em todas as frases, os rabiscos
mantiveram a mesma forma de circulos. Nesse caso, ndo houve escrita, mas apenas

rabiscos que ndo demonstram qualquer relagdo com a escrita simbdélica” (p. 80).

b) Estagio da escrita ndo diferenciada

Nesse segundo periodo, a crian¢ca ndo utiliza os rabiscos para ler, mas sim
para lembra-lo do que lhe foi dito, por isso é uma fase instavel como instrumento que
auxilia na memoria e a crianga depois de algum tempo pode esquecer o significado
do que registrou.

Com base nos experimentos de Francioli (2013), com uma crianca de trés
anos e seis meses, foram solicitadas quatro frases: a) O menino foi passear no
bosque; b) O macaco gosta de comer banana; c) Eu tenho duas bolas; d) A girafa é
grande.

Imagem retirada do artigo FRANCIOLI (2013).
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Nesse estagio, segundo andlise de Francioli (2013), a crian¢ca produz uma
escrita indistinta, sem sentido, “[...] mas que se transformou de uma atividade motora
autocontida em um signo auxiliar da memaria. A crianca associou as frases ditadas
com seus registros ao aponta-las com o dedo durante a leitura”. Luria explica que,
nesse estigio, a crianga passa por um processo de criacdo de signos para a
mem©éria, da mesma maneira que 0s povos primitivos faziam. Os rabiscos dessa
crianga “[...] podem néo ter nenhum significado, mas para ela serviram como auxiliar

técnico da memdéria” (p. 81).

c) Estagio da escrita diferenciada

E uma fase da crianca que ainda é confusa, pois esta pode usar desenhos
enquanto registra como um modo de lembrar o que escreveu, é também o momento
que a crianca descobre uma maneira propria para registrar coisas que queira se
lembrar. Para esse estagio recorrermos ao exemplo de Francioli (2013). A ilustracéo
abaixo se refere a uma crianca de trés anos e trés meses, com as seguintes frases:
a) O passarinho voa no céu; b) Hoje estd chovendo; c¢) Tenho duas balas; d) A

formiga € pequena.

Imagem retirada do artigo FRANCIOLI (2013).

Como demonstra 0 experimento, nesse estagio a escrita dessa crianca ainda
€ primitiva, confusa, mas, segundo analise de Francioli (2013), a forma como
representou permitiu que “lesse” o que havia “escrito”, lembrando com confianga o

que tinha sido capaz de “escrever”. A leitura espontanea dessa crianga “[...] ocorreu
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ndo so pelo fato de ter produzido uma escrita diferenciada em sua atividade grafica,

mas por ter sido capaz de recordar o que a sua escrita representava”.

d) Estagio da escrita por imagens ou pictografica

Quando a crianga se encontra durante o estagio anterior, da escrita
diferenciada, passam a usar fatores como quantidade e formas diferentes,
permitindo que esta avance para 0 estagio pictografico, os desenhos da crianca
apresentam-se de forma melhor para recordar e pela primeira vez o desenho
comeca a se aproximar de uma atividade intelectual mais complexa. O estagio
pictografico apresenta-se desenvolvido principalmente em criancas de cinco e seis
anos, primeiramente pode representar na brincadeira e depois nos desenhos que se
tornam um meio de registro, representando a experiéncia que a criangca tem com 0s
desenhos infantis.

Luria (1988) afirma que a crianga muito cedo, comeca a revelar uma
tendéncia em anotar palavras ou frases curtas com linhas curtas e palavras ou
frases longas com um grande numero de rabiscos. O processo de escrita que
comeca puramente imitativo, depois de um tempo é transformado em um processo
que indica superficialmente uma conexdo entre a producdo grafica e a sugestédo
apresentada.

O periodo de escrita por imagens é desenvolvido quando a crianca atinge a
idade de cinco e seis anos, se ndo estiver clara e completamente desenvolvida
nessa €poca € porque ja comecou a ter lugar a escrita alfabética simbdlica, que a
crianca aprende na escola. Essa fase do desenvolvimento da escrita baseia-se na
experiéncia dos desenhos infantis que ndo precisam desempenhar a funcdo de
signos mediadores em qualquer processo intelectual. O desenho se inicia apenas
como uma brincadeira em seguida pode ser usada como um meio para registro.

Uma crianca pode desenhar bem, mas néo estabelecer uma boa relagdo com
seu desenho, isso distingue a escrita do desenho e estabelece um limite no
desenvolvimento da capacidade de ler e escrever pictograficamente, ou seja, modo
de escrita em que as ideias e 0s objetos sdo representados por desenhos. Para
Luria (1988) uma crianca deficiente tem habilidades mais acentuadas para se
relacionar com o desenho, como algo mais do que um tipo de brinquedo e para
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desenvolver o uso instrumental de uma imagem como um simbolo, ja que suas
habilidades com o desenho possam ser mais desenvolvidas.

Ao comparar uma crianca com um adulto, Luria (1988) cria algumas
experiéncias que envolvem ambos para representar graficamente alguns conceitos
concretos e abstratos, por exemplo, ao pedir que se desenhe a palavra “estupidez”
os adultos desenharam algo que representasse essa palavra como orelhas de burro,
ou “inteligéncia” que foi representada uma testa grande, ou “medo” que foi
desenhado olhos arregalados ou cabelos arrepiados, porém para a crianga esse tipo
de estratégia € mais dificil, pois ela ainda ndo tem essa capacidade de relacionar o
que seria um atributo ou algo abstrato por uma representacao gréfica.

[...] da palavra, que sai dos marcos da referéncia objetal,
entendemos a capacidade para ndo apenas substituir ou representar
0s objetos, ndo apenas provocar associacdes parecidas, mas
também para analisar os objetos, para abstrair e generalizar suas
caracteristicas. A palavra ndo somente substitui uma coisa, também
a analisa, a introduz em um sistema de complexos enlaces e
relacbes. Chamamos de significado categorial a essa funcdo de
abstrair, analisar e generalizar que a palavra possui. Deter-nos-emos
na analise desta peculiaridade da palavra. (LURIA, 1987, p. 36).

De acordo com Luria (1988) desde o momento que a crianga comeca a
escrever pela primeira vez até a hora em que domina a escrita inteiramente, a
crianca passa por um longo periodo de transicdo, pois quando ainda ndo dominou
as novas técnicas da escrita, quer dizer que ainda ndo superou as técnicas antigas.
Entdo Luria questiona: Como uma crianga escreve se ainda € incapaz de escrever

certos elementos do alfabeto?

A escrita ndo se desenvolve, de forma alguma, em uma linha reta,
com um crescimento e um aperfeicoamento continuos. Como
qualquer outra funcdo psicolégica cultural, o desenvolvimento da
escrita depende, em consideravel extensdo, das técnicas de escrita
usadas e equivale essencialmente a substituicdo de uma técnica por
outra. O desenvolvimento, nesse caso, pode ser descrito como uma
melhoria gradual do processo de escrita, dentro dos meios de cada
técnica, e o ponto de aprimoramento abrupto marcando a transicédo
de uma técnica para outra. Mas a unicidade profundamente dialética
deste processo significa que a transicdo para uma nova técnica
inicialmente atrasa, de forma consideravel, o processo de escrita,
apos o que entdo ele se desenvolve mais até um nivel novo e mais
elevado. (LURIA, 1988, p. 180).
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Para esse estagio recorrermos ao exemplo de Francioli (2013). A ilustracdo
abaixo se refere a uma criangca de cinco anos e foram apresentadas as seguintes
frases: a) A mamae é muito bonita; b) O papai € meu amigo; ¢) A minha prima tem

duas bonecas; d) O carro de meu pai tem quatro rodas.

Imagem retirada do artigo FRANCIOLI (2013).

Na andlise de Francioli (2013), essa crianca estd num estagio avancado da
escrita pictografica, por isso, o objeto a ser retratado pode ser substituido por outro.
Segundo Luria (1988), a escola favorece amplamente esse tipo de comportamento,
porque a crianca esta em processo de desenvolvimento de habilidades psicoldgicas,

em cuja base promovera a ultima forma, a escrita simbdlica.

e) Estagio do desenvolvimento da escrita simbolica

A relacdo da crianca com a escrita € puramente externa. Neste momento, a
crianga sabe que pode usar os signos que Ihe foram ensinados na escola, como as
letras do alfabeto, ela tenta escrever qualquer coisa, mas ainda ndo sabe como usa-
la, pois quando o professor pede a crianca para que escreva algo, pode registrar
letras que conhece ou memorizou sua forma de escrita, mas sem que essas letras
tenham algum significado com o que lIhe foi pedido para registrar. Portanto, nesse
momento a crian¢a ndo aprendeu a funcéo da escrita e pode ser comparado com o
segundo estagio, de escrita ndo diferenciada, significa que a crianga no inicio da
alfabetizacao identifica os cédigos linguisticos de maneira externa sem entender o

sentido e mecanismo do uso da escrita simbodlica.
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Luria (1988) da alguns exemplos de uma crianga que em qualquer frase que é
pedido a ela para escrever, apenas escreve as letras “A”, “I” e “U”, obviamente a
crianca ainda nao aprendera a ler o que havia escrito, simplesmente leu as letras
que havia escrito sem relacionar com as frases, pois a crianca ainda nao tinha
aprendido a funcéo de escrita e ndo tinha ultrapassado a fase de atividade grafica
primaria. Outro exemplo com outra crianga é feito, acontece no inicio o mesmo
resultado, Luria dita frases e a crianga escreve letras aleatérias “V”, “U” e “M”. Mais
tarde refaz o teste com a mesma crianca, € dado a ela seis sentencas que se iniciam
com a letra “U” e a crianga anotou igualmente em todo inicio de frase a letra “U”.

Abaixo mais alguns exemplos.

Imagens retiradas de exemplos de escrita de criangas participantes da pesquisa de Luria (1988).

Para o autor, esses dados revelam que a crianga tem habilidade de escrever,
mas nao quer dizer que realmente compreendam o processo de escrita, pode
acontecer de a criangca ter uma atitude diferenciada de certa escrita e sua
compreensao do que saber da necessidade de registrar contetudos diferentes.

O desenvolvimento da alfabetizacdo envolve a assimilagdo de mecanismos
da escrita simbélica culturalmente elaborada para apressar o ato de recordacdo. A
medida que a transformacdo ocorre, uma reorganizagcdo acontece nos mecanismos
mais basicos do comportamento infantil, a crianca constroi novas e complexas

formas culturais e mais importantes funcdes psicolégicas e comeca a empregar
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expedientes culturais que sdo aperfeicoados no processo em que a crianca se
transforma.

Entretanto, Luria (1988) diz que quando a crianca chegar ao momento de
entrar na escola, suas técnicas primitivas serdo desenvolvidas, mas ficardo perdidas
assim que comecar a aprender o mecanismo da escrita simbdlica. Essas técnicas
elaboradas pelo autor servem como estagios para a crianca aprender a escrever
normalmente. Portanto a acdo de produzir mecanismos primitivos da escrita faz
produzir na crian¢a a ideia do que € a escrita simbdlica num breve espaco de tempo,
sendo assim a crianca ird se apropriar dessa escrita, ocorrendo uma reorganizacao
de seu comportamento, chegando ao dominio através de varias tentativas
sucessivas em busca do aperfeicoamento.

Para esse experimento realizada por Francioli (2013), uma crianca de seis
anos participou com a escrita das seguintes frases: a) A professora € bonita; b) Meu
amigo é pequeno; ¢) Minha casa € grande; d) Gosto de ir a igreja; e) Tenho dois

bonés.

Imagem retirada do artigo FRANCIOLI (2013).

Nas analises de Francioli (2013), a crianca compreende que para escrever
precisa de letras, todavia ndo sabe que letras usar, por isso, faz uso somente das
letras que consegue recordar. Sua relacdo com a escrita € puramente externa.
Nesse estagio, embora a escrita ainda ndo apresente um uso funcional, apreendida

em sua forma externa e suas marcas particulares, a crianca comeca a compreender



56

gue pode usar signos para escrever qualquer coisa, no entanto, ndo entende como
fazé-lo.

Esses estagios representam a pré-escrita ou pré-instrumental, ja que a escrita
ainda ndo serve como instrumento para lembrar as situacdes postas pelo
pesquisador. As criangas, inicialmente, ndo conseguem ver a escrita como meio ou
instrumento para lembrar algo; de certo modo, a criangca sO se interessava em
“escrever como os adultos”, e com isso, escrever ndo € um ato para recordar, para
representar algum significado, mas um ato suficiente em si mesmo (LURIA, 1988).

As pesquisas de Luria (1988) confirmam gque esses momentos sdo marcados
por um longo processo pelo qual a crianca percorre, desde o primeiro estagio com
os rabiscos néo diferenciados até o ultimo com a escrita simbdlica, que percorre um
extenso caminho, pois seu desenvolvimento ndo é linear, mas € gradual e dialético,

portanto a transicdo para outra técnica no inicio pode causar atrasos.

De mais a mais, estamos convencidos de que uma compreensao dos
mecanismos da escrita ocorre muito depois do dominio exterior da
escrita e que, nos primeiros estagios de aquisicao desse dominio, a
relacdo da crianca com a escrita € puramente externa. Ela
compreende que pode usar signos para escrever qualquer coisa,
mas ndo entende ainda como fazé-lo. Torna-se assim inteiramente
confiante em sua escrita, mas é ainda incapaz de uséa-la (LURIA,
1988, p. 181).

Francioli (2012) explica que para Luria, o desenvolvimento da crianca
dependera de técnicas de escrita usadas e também de substituicées de uma técnica
por outra, a crianga tem uma compreensao de maneira externa, ou seja, ela ainda
nao entende o sentido e 0 mecanismo do uso das letras. Luria (1988) acredita que
no instante em que a crianga comeca a aprender a ler, escrever e conhecer suas
primeiras letras pode levar em conta como o primeiro estagio da imitagdo, isto &,
guando a crianga inicia 0s primeiros registros, ainda ndo ha conteudo, visto que
ainda ndo compreende o significado de seus registros, pois a relagcdo da crianca
com a escrita como ja dito antes, é somente externa e a compreensao de todo o
mecanismo da escrita leva um longo tempo para ocorrer. Esse momento registra que
a escrita torna-se instrumento, as criangcas comecam a realizar tentativas de criar
grafias expressivas, e, com intervencdo adequada, 0 préoximo passo no

desenvolvimento da escrita na crianca € marcado pela aprendizagem de que as
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letras representam o0s sons que compdem as palavras, ou seja, a compreensado da

escrita com instrumento de comunicacao, usada em nossa sociedade.

2.3  As Influéncias nas Pesquisas Brasileiras

Alexander Luria ao longo dos primeiros sessenta anos da psicologia moderna,
trabalhou para tornar um estudo marxista a servico do povo de uma sociedade
democratica e socialista. Luria se tornou pioneiro através de suas experiéncias em
contato com a psicologia. Buscou fazer um trabalho de estudos da psicologia
intelectual, cultura humana tentando entender e aperfeicoar cada vez mais. Embora
falecido h4 mais de 30 anos, os estudos que elaborou no campo da memodria, da
linguagem escrita e do desenvolvimento cognitivo continuam a provocar grande
atencao e interesse e por alguns ja é considerado um classico.

De acordo com Oliveira e Rego (2010), a criatividade do autor como
investigador se valorizava na psicologia, neurologia e linguistica, mas ainda era
pouco conhecida entre os pesquisadores do campo educacional no Brasil, trazia
contribuicdes que ajudam a compreender o que era preciso preservar da realidade
humana e sua complexidade. Seus estudos também expressavam criacdes de uma
metodologia de pesquisa que marcou as investigacdes psicolégicas de sua época
para a atualidade. Tudo comecou quando Luria iniciou sua carreira em seus
primeiros anos da grande Revolucdo Russa, acontecimento que influenciou
decisivamente sua vida e a de todos que conhecia, comparou experimentos com de
outros grandes psicélogos americanos e ocidentais vendo muitas diferencas em
relacdo ao seu trabalho, os fatores sociais e historicos também foram grande
influéncia para o seu trabalho.

Oliveira e Rego (2010), afirma que no Brasil especialmente nas areas de
psicologia e educacao, Luria é mais conhecido como um colaborador ou discipulo de
Vygotsky, alguém gue estudou e realizou pesquisas ao seu lado, acabou tendo seus
trabalhos difundidos e percorreram um caminho inicialmente independente. Alguns
dos primeiros titulos de Luria publicados no Brasil foram, Curso de Psicologia Geral
(1991) e Fundamentos de Neuropsicologia (1981), que falam a respeito da sua

producdo como neuropsicologo, pesquisador dedicado a compreensao das bases
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biolégicas do funcionamento psicologico, explica porque o autor soviético foi
inicialmente conhecido por estudiosos brasileiros na area de ciéncias biologicas,
medicina e fonoaudiologia.

A obra Curso de psicologia geral aborda uma espécie de manual introdutério,
divididos em quatro volumes, que inicialmente foram destinados a alunos de
psicologia, cujo texto aborda sobre o cérebro, a evolugcdo do psiquismo, atencéo,
memoria, linguagem e o pensamento, sendo uma introducdo geral ao estudo da
psicologia com bases materialistas da abordagem histérico-cultural. Enquanto na
obra Fundamentos de neuropsicologia, talvez a mais importante referéncia de Luria
no Brasil para os estudiosos de neurologia, aborda sobre a importancia da nogéo do
sistema funcional e também sobre o funcionamento cerebral que o autor distingue
em trés unidades.

Oliveira e Rego (2010) falam que o conjunto de obras de Luria publicadas no
Brasil, 0 que mais se destaca é um artigo incluido numa coletanea de textos de
autores soviéticos lancada em 1988, mais conhecida como, O desenvolvimento da
escrita da crianca, capitulo do livro Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem,
obra que foi langada junto dos autores Vygotsky e Leontiev, em um momento que 0s
estudos de Emilia Ferreiro estavam sendo exploradas pelos pesquisadores
brasileiros, principal obra titulada Psicogénese da lingua escrita (1985), e é
finalmente a partir desse momento quando € publicado o artigo de Luria sobre a
histéria da escrita na crianca, que gerou um impacto bastante significativo, por isso
tantas comparacOes, dissertacdes, artigos e debates articulados entre os

pesquisadores brasileiros com relacéo a Luria e Ferreiro.
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3. ANALISE COMPARATIVA DAS CONCEPCOES DE FERREIRO E LURIA

Neste momento do trabalho, compete um exercicio de comparacdo dos
principios das teorias de Emilia Ferreiro e de Alexander Romanovich Luria,
revelando as diferencas e as semelhancas das investigacdes nos estudos feitos
pelos autores em relacdo as concepcdes de escrita e 0 processo de aprendizagem.
Para isso, compartiihamos das analises realizadas por Azenha (1997) e Dornfeld
(2008).

De acordo com Azenha (1997) € possivel inferir que o objeto de estudo de
Ferreiro e Luria coincidem e ambos consideram que a aprendizagem da escrita é
iniciada pela crianca antes da primeira vez em que um professor coloca um lapis na

sua méo e lhe mostra como desenhar as letras. Portanto, para Azenha,

0 projeto de investigacdo € pensado a partir de uma perspectiva
histérica que identifica a existéncia de uma linha de continuidade
entre gestos e signos visuais, brinquedo e desenho, formas
contiguas e hierarquicamente ordenadas no interior do
desenvolvimento da atividade simbdlica que os unifica. A atividade
simbdlica, por sua vez, é entendida como o desdobramento da
atividade mental, mediada de forma cada vez mais complexa.
(AZENHA, 1997, p. 16-17).

Segundo Azenha (1997) o projeto de Ferreiro, inspirado teoricamente em
Piaget, parte do pressuposto que a aquisi¢do do conhecimento se baseia na escrita
e procede aplicando esquemas de assimilacdo complexos que decorre de seu
desenvolvimento cognitivo. A natureza feita por Ferreiro e também por Vygotsky e
Luria tem a linguagem escrita vista como uma técnica dependente de meétodos
adequados apontados ambos para o carater simbdlico.

A descricdo e explicacdo do percurso genético mostra que a interpretacédo
feita por Piaget e Ferreiro é feita de maneira linear, estabelecendo a existéncia de
momentos de aprendizagem na escrita que sdo articulados sistematicamente,
modelos de aquisicdo em niveis ou fases que sucedem em graus ou etapas
crescentes até a aproximacdo da escrita convencional. Na descricdo de Luria tem
um namero maior de involugdes, interpretando de forma diferente, porém ambos os
trabalhos buscam identificar um processo evolutivo do estudo da aquisicdo da

escrita no desenvolvimento infantil (AZENHA, 1997).
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Azenha (1997) aponta que ler e escrever sao atividades do ensino escolar, e
que Ferreiro e Luria enfatizam que a aprendizagem da escrita ndo se comeca ha
escola e para ambos ha um percurso prévio a escolarizacdo que pode ser definida
como pré-histéria a aprendizagem da escrita. Portanto destaca-se que ha uma
critica acumulada pelas diferentes tentativas de mudar a metodologia da

alfabetizacdo, Azenha alega

[...] a critica de ambos a forma como a escola tem tratado a escrita
aponta para o carater mecanico do exercicio de técnicas motoras
relacionadas ao desenho das letras ou ao estabelecimento das
associagbes de formas sonoras a formas graficas e a sua
memorizagdo. (AZENHA, 1997, p. 19).

Nesse sentido, Azenha (1997) mostra uma semelhanca entre as teorias de
Ferreiro e Luria, em que ambos falam sobre uma pré-histéria da escrita, mas
Ferreiro ndo focaliza suas pesquisas sobre esse momento da aprendizagem,
enquanto Luria entende esse ponto como fundamental no desenvolvimento da

escrita da crianca.

a cultura escolar relacionada ao ensino e a aprendizagem da leitura e
da escrita, tanto na RuUssia contemporanea de Luria quanto na
Ameérica Latina de Ferreiro, ndo incorpora essas proposicdes e que a
psicologia anterior a essas investigagbes também n&o acumula
conhecimentos sistematicos sobre o carater especifico dessas
aquisicoes [...] (AZENHA, 1997, p.19).

Sendo assim, é dada a importancia de avancos teoricos que sao
proporcionados por esse trabalho, em que as duas investigacdes tem a necessidade
de aprofundar um carater cientifico para a area de aprendizagem da leitura e da
escrita.

Entdo é possivel perceber que as duas abordagens tedricas, tanto de Ferreiro
quanto de Luria, sdo pesquisas desenvolvidas e compreendidas por diferentes
formas de pensar sobre o processo de alfabetizacdo. A primeira autora teve como
inspiracdo os trabalhos postulados por Jean Piaget, que leva a uma interpretacao
mais linear a um processo de evolucdo da escrita na crianga, enquanto o segundo
autor é ligado a Vygotsky, que tem como base teorias da perspectiva historico-
cultural que concebe o desenvolvimento marcado pelas aprendizagens.
(DORNFELD, 2008)
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Ferreiro e Teberosky (1990) utilizam em seus estudos métodos inspirados em
Piaget, cuja metodologia consiste em um didlogo com a crian¢a de forma sistemética
com objetivo de entender a sequéncia de seus pensamentos ou base no que a
crianca responde ou faz daquilo que foi proposto pelo experimentador.

Luria (1988) utiliza um método instrumental ou historico-genérico que foi
criado por Vygotsky, E um método que possibilita analise do desenvolvimento infantil
em um ponto de vista historico, em que busca compreender o desenvolvimento
humano desde o seu surgimento. Sendo assim Luria estuda o desenvolvimento
natural e escolar da crianga como um unico processo (DORNFELD, 2008).

De acordo com Azenha (1997), Ferreiro e Teberosky constroem uma
explicacdo sobre os processos e formas que as criancas aprendem a ler e escrever
e que nesses processos ha um alto nivel de repeténcia e evasdo nas séries iniciais
gue acontece principalmente com as criangas mais pobres. As autoras explicam que
o melhor método de ensino da leitura e da escrita é permitir o desenvolvimento da
habilidade perceptiva e suas capacidades cognitivas. Ferreiro e Teberosky (1990)
sdo autoras firmemente ligadas as teorias do desenvolvimento cognitivo de Piaget,
gue procuram construir esquemas de assimilagdo generalizados aos esquemas de
acao e de sua aplicacédo com objetos, buscam enquadrar a realidade vivenciada pela
crianca. As autoras entdo buscavam encontrar entre disputas um método melhor ou
mais eficaz para alfabetizar contrapondo os métodos sintéticos (parte dos elementos
menores para a palavra) e analiticos (parte da frase ou da palavra para o0s
elementos menores), jA que ambos os métodos tem a mesma concepc¢ao, vinculada
ao associacionismo como teoria de aprendizagem. Em relacdo aos aspectos do
construtivismo da aquisicdo de conhecimento, foi o0 método mais aceitavel pelas
autoras, que sdo os esquemas assimilativos em que a crianga desenvolve ideias de

forma espontanea, processo que tem um carater de necessidade ldgica.

O percurso do desenvolvimento cognitivo e a prépria constituicdo do
sujeito de conhecimento, na teoria piagetiana, parecem ser
imanentes a construcdo enddgena, apenas marginalmente afetada
pelas demandas do ambiente cultural, em que pesem as ressalvas
de Piaget de que a localizacdo dos pontos de origem das estruturas
de conhecimento é dificiimente encontravel nos objetos ou nos
sujeitos. (AZENHA, 1997, p. 24).
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Para Azenha (1997) o ensino sobre o percurso do desenvolvimento € dificil de
ser articulado para a compreensdo da aprendizagem que estd ligada ao percurso
natural do desenvolvimento, ou seja, a crianca se desenvolve e aprende de forma
espontanea, porque é no desenvolvimento que se constréi 0 que pode ser
observavel para cada crianca. Ferreiro (1997) diz que fala e escrita sdo como dois
cadigos diferentes e semelhantes ao mesmo tempo, pois um é de natureza sonora e
outro de natureza visual, pois a linguagem escrita € uma representacdo da
linguagem falada.

Ferreiro (1997) explica que as criancas constroem teorias ou hipdteses sobre
a linguagem escrita, que com o tempo vdo melhorando a forma de escrita e se
sucedendo a uma progressao regular, constituindo o que as autoras chamam de
niveis ou fases de aquisicdo, com ja explicado no primeiro capitulo deste trabalho.
Nessas fases da escrita, os erros das criangcas constituem forma de assimilar o
objeto que expressa a légica propria do processo de aquisi¢do, essa producdo de
escrita ocorre quando ndo se tem coépia imediata de palavras que ndo foram
memorizadas a forma grafica anteriormente, portanto 0s erros pertencem ao
processo de aquisicdo e sdo fundamentais para o préprio conhecimento.

Em Luria, a explicacédo sobre esse processo da aquisicdo da escrita ocorre de
maneira diferente. De acordo com Azenha (1997), Vygotsky critica o jeito de a
escola lidar com o ensino da linguagem escrita, alegando que é apenas ensinado as
criancas a desenhar as letras e construir palavras com essas letras, ndo ensinando
0 que é a linguagem escrita. Sendo assim, uma maneira mecéanica de ler o que se
esta escrito, isso é resultado de um fator historico relacionado a pratica de ensino,
gue muitas vezes é ensinado sem apoio de procedimento que sustenta essa pratica.

Sobre a relagdo da linguagem escrita abordada por Vygotsky, a primeira
etapa de uma investigacéo cientifica € mostrar sua pré-historia, ou seja, 0 aspecto
interior da escrita, a funcdo simbolica que realiza relacdo entre coisas reais e 0
desenvolvimento do uso de seu signo. O autor ressalta que o valor da linguagem é
central e que permite antecipar contribuicbes de um estudo de valor simbdlico da

escrita em que pode trazer a constituicdo cognitiva do homem.

Ao contrario dos animais, o homem vive ndo s6 o mundo de sua
experiéncia sensivel, mas assimila e acumula a experiéncia social,
regida pelo plano abstrato dos conceitos. Esse traco humano de
desdobrar sua experiéncia passando do plano sensorial ao racional &
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a principal caracteristica de consciéncia humana, e, portanto, o

problema fundamental da psicologia € explicar essa passagem.
(AZENHA, 1997, p.39).

Apoés a morte de Vygostsky, em 1934, Luria foi um dos principais estudiosos a
continuar as suas ideias. Na interpretacdo de Azenha (1997), a linguagem é um
instrumento de acesso as informacdes que permite a generalizacdo da atividade
com o mundo. A formacdo da consciéncia é parte da historia da constituicdo da
linguagem e foi Vygotsky que antecipou a importancia da investigacéo da linguagem
escrita e que ajudou a explicar como ocorre esse processo ha crianca, localizando
as funcbes especificas que permite o uso como media¢do da atividade mental.

Luria partiu das hipGteses e investigacBes iniciadas por Vygotsky e
desenvolveu experimentos visando explicar e comprovar a génese desse processo
de simbolos feitos pela escrita. Azenha (1997) explica que Luria investigou o papel
da internalizacdo das func¢des que passam pelo conteudo intra-psicolégico e que
opera o reflexo do mundo externo na consciéncia do homem. Sendo assim, Luria
compreende que a escrita precisa ser contextualizada em situacdes que se utilizava
COMO recurso, Como 0 uso de instrumento para a memorizagao.

Ao contrario de Ferreiro que é contra o uso de memorizacdo, defendia os
erros continuos das criancas para a evolucao da aprendizagem na escrita, Luria
acreditava que a utilizacdo da memoaria € fundamental, apds a escrita, a utilizacdo da
leitura € um procedimento informador da diferenciacdo gréfica, ou seja, ler um
conjunto de palavras depois de sua escrita estimula a criangca a criar diferencas
objetivas na escrita para encontrar seus significados.

Com Luria, na visdo de Azenha (1997), o conteudo das palavras € um papel
importante no desenvolvimento da diferenciacdo da escrita, os significados das
palavras como a forma, cor, dimensao, quantidade, brilho e ritmo que constituem
fatores em que as criancas sao sensiveis, utilizando contrastes entre as palavras ou
gradacoes diferentes nas palavras. E usado um exemplo no qual ao testarem nas
criancas pede-se para anotar palavras com significado que indicava contrastes no
tamanho grande e pequeno, ou cores em preto e branco, quantidades de palavra,

entre outros.

A sensibilidade linguistica das criancas produzia nos registros uma
gquase imediata diferenciacdo. A utilizacdo dessas diferenciacbes
para o reconhecimento na leitura nem sempre ficava garantida, mas



64

0 que interessa apontar é a transformacéo grafica promovida por
esses fatores presentes no conjunto dos estimulos (AZENHA, 1997,
p.48).

Luria tinha como objetivo de estudo, investigar criangcas pequenas que ainda
nao estavam matriculadas nas escolas, pois investigava o desenvolvimento da
escrita em pré-escolares se dedicando ao momento que as criancas estavam
descobrindo o simbolismo da escrita.

O estudo comparativo entre os trabalhos de Ferreiro e Luria favorece
continuidades e rupturas nas explicacbes sobre o processo de alfabetizacdo. De
acordo com Francioli (2012) alguns pesquisadores aproximam Ferreiro de Luria e
pode se dizer que sao autores com concepcodes e ideias completamente diferentes.
Luria demonstra que o desenvolvimento ndo € natural ou espontaneo e que leva a
crianca a aprendizagem sistematica da escrita, mas o desenvolvimento cultural e
das funcbes psiquicas. Ferreiro mostrava que a aprendizagem era entendida como
guestionamento da natureza, valor do objeto natural e da escrita que se inicia muito
antes da escola.

Se ao comparar o que os autores dizem, sobre a crianga comecar muito antes
da escola quando o professor coloca um lapis pela primeira vez na mao da crianca e
Ihe mostra como desenhar as letras, pode-se dizer que ambos coincidem, pois parte
do principio que a crianca chega a escola e ja possui conhecimentos sobre escrita e
esse posicionamento geralmente € defendido por aqueles que aproximam as teorias
de Vygotsky e Piaget.

Azenha (1997) também buscou comparar e aproximar a teoria dos autores,

[...] em ambas as investigacOes, as tentativas infantis de escrever
antes do ensino formal séo valorizadas positivamente e a perspectiva
tedrica dos autores busca objetivar a existéncia de uma lbgica
subjacente que se procura descrever e explicar (AZENHA, 1997, p.
18).

Tanto Luria quanto Ferreiro, valorizam as escritas que antecedem o ensino
sistematizado na escola, mas a grande diferenca entre esses autores Sao 0s
principios teoricos e implicacées metodologicas e préaticas que ambos exercem com
as criangas. Luria realiza as investigacfes a partir dos principios da historicidade,
enquanto Ferreiro investiga 0s processos espontaneos e bioldgicos. Portanto, as
ideias propostas alteram todo o encaminhamento metodolégico da pesquisa
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alterando os resultados. Significa que, a partir das andlise de Dornfeld (2008), as
bases tedricas, as concepcdes e procedimentos metodoldgicos de ambos os autores
sao antagonicas.

Como foi mostrado no capitulo sobre Emilia Ferreiro em que suas ideias se
compreendem na evolugdo da escrita em niveis de alfabetizacdo de criangas na
idade escolar, Luria tem ideias diferentes sobre esse aspecto, baseado na pré-
historia da escrita, estudando por meio de observacdes 0s estagios em que a
crianca desenvolveria ao escrever.

Para Francioli (2012) as pesquisas realizadas por Ferreiro e por Luria
apresentam metodologias diferentes que ndo podem ser anuladas e nem
secundarizadas pelo fato de ambos terem estudado e investigado o0 mesmo objeto e
chegado a conclusdo de que a crianca passaria por varios estagios de
desenvolvimento que com o tempo evoluiriam nas suas relagdes com a linguagem
escrita antes de finalmente domina-las, ou seja, ambos tinham o mesmo objetivo de
entender como ocorre a evolugdo da crianca na escrita, mas com concepcoes
diferentes.

Ferreiro e Teberosky (1990) preocupavam-se em observar como a criangca
cria hipoteses da escrita considerando que o sujeito aprende através de suas
proprias acdes construindo suas proprias categorias de pensamento. Luria estudava
a pré-histéria da escrita com objetivo de demonstrar que a escrita € uma funcgéo
complexa, realizada pela mediacdo de suas acBes e que produz na crianca
importantes fungBes psicoldgicas no seu desenvolvimento. O pesquisador soviético
ainda afirma que a escrita € uma técnica usada para fins psicologicos, a escrita
também é considerada uma construcdo do uso funcional de linhas ou signos para
transmitir ideias e conceitos.

Outro ponto mostrado por Francioli (2012) € que durante 0s experimentos,
Ferreiro e Teberosky se preocupavam com relacdo ao fonema e ao grafema na
escrita simbdlica da criancga, Luria, por outro lado, se preocupava com a escrita da
crianga com relacdo a origem primitiva da escrita, fazendo observacdes de como a
crianca assimila as técnicas primitivas da escrita antes de chegar a escola.

Luria (1988) na obra, Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem, buscou
observar um carater imitativo da escrita de criangcas pequenas, pois para ele a
crianca sO se interessa em escrever como 0s adultos, por isso em seus estudos

apresentam-se escritas principalmente em forma de rabiscos. A crianca ao ver o
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adulto escrever, imita-o fazendo véarios tracos e rabiscos aleatérios e sem
significado, ndo sendo uma escrita com finalidade de relembrar. Luria ainda acredita
gue a crianga imita apenas 0s gestos que o adulto faz e ndo a sua escrita e, com
isso, ainda ndo compreende a funcdo da escrita. O autor afirma que aprender as
formas das letras ndo quer dizer que a crianga compreendeu 0s mecanismos da
escrita e esse dominio s6 vem depois de um longo tempo.

Vale comentar uma contraposicdo entre Ferreiro e Luria em relacdo a
diferenca de escrita e desenho. Azenha (1997) explica que para Ferreiro essa
distincdo é dada a crianca como forma natural entre o desenho e a escrita como um
sistema de signos convencionais. Entretanto, Luria possui outro foco de estudo
como a atencdo e a memoria. Em suas pesquisas sdo abordadas muitas vezes
transformacdes nas funcdes psicoldgicas, na escrita topografica, por exemplo, ha
tracos em si invisiveis em suas manifestacbes que podem ser interpretadas na

producao de gestos, falas ou comportamentos.

A escrita pictografica representava um obstaculo para contetdos
dificeis registrados dessa forma, como no caso da frase “Ha mil
estrelas no céu”. As solugdes inventadas pelas criangas poderiam
estar mais préximas do recurso figurativo, pelo emprego do registro
de um conteldo associado ao significado, ou mais préximas do signo
simbdlico, pela inclusdo de marcas arbitrarias. (AZENHA, 1997, p.
57).

Finalmente deve-se ter em mente que Ferreiro analisa a escrita de maneira
descontextualizada, ou seja, suas tarefas possuem diferentes influéncias na leitura
OuU na escrita, enquanto para Luria as criangcas aprendem que a escrita pode fazer
com que certos contetdos sejam lembrados. Portanto, as contraposi¢cées abordadas
por Azenha (1997) entre os autores sao notaveis, pois as duas investigacdes podem
ser pensadas como complementares, o estudo de Luria aborda como a crianca
constroi a relagdo funcional com os signos, enquanto Ferreiro e Teberosky
demonstram como 0s sujeitos constroem a compreensao da funcdo do sistema

simbolico que envolve perceber as semelhangas e diferencas entre escrita e leitura.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho procurou analisar aspectos sobre o processo de
alfabetizacdo das criancas nas concepcdes de Alexander Luria e Emilia Ferreiro,
apontando uma analise das duas teorias, considerando, especialmente, o
desenvolvimento da escrita. Inicialmente foi tracado um demonstrativo das
concepgdes sobre o desenvolvimento da escrita realizada por Ferreiro e em seguida
por Luria. O estudo comparativo realizado demonstrou teorizacfes diferentes em
relacdo a concepcdo de escrita e as bases tedrico-metodologicas que embasaram
os ditos autores.

Luria, apoiado nos estudos de Vygotsky, defende que a crian¢a que ainda nao
entrou na escola esta num momento chamado de pré-historia da escrita, e que a
escola marca um papel decisivo nesse processo, ja que medeia essa apropriacao da
linguagem escrita, por meio da intervencao e a¢gdes docentes que possam organizar
0 ensino. Ferreiro, apoiada nos estudos de Piaget, interpreta de maneira linear os
processos de desenvolvimento da escrita na crianca, discorrendo que as mudancas

de estagios refletem um processo natural.

Para uma crianca ser capaz de escrever ou anotar alguma coisa,
duas condicdes devem ser preenchidas. Em primeiro lugar, as
relacbes da crianca com as coisas a seu redor devem ser
diferenciadas de forma que tudo o que ela encontra inclua-se em
dois grupos principais: a) ou as coisas representam algum interesse
para a crianga, coisas que gostaria de possuir ou com as quais
brinca; b) ou os objetos sdo instrumentais, isto €, desempenham
apenas um papel instrumental ou utilitério, e s6 tem sentido enquanto
auxilio para a aquisicao de algum outro objeto ou para a obtencéo de
algum objetivo, e, por isso, possui apenas um significado funcional
para ela. Em segundo lugar, a crianga deve ser capaz de controlar
seu préprio comportamento por meio desses subsidios, e nesse caso
eles ja funcionam como sugestdes que ela mesma invoca. (LURIA,
1988, p. 145).

Portanto, para Luria (1988) a escrita € um instrumento que sO tem razéo e
sentido se a crianca aprender a escrever, pois a escrita constitui-se em signos
auxiliares para que possa lembrar-se da ideia.

Ferreiro ficou conhecida pela vertente do construtivismo, que segundo
Francioli (2012), no Brasil, defende as ideias do “como se ensina” ao “como se
aprende” ou “aprender a aprender”, termos que ainda mantém o dominio na

pedagogia brasileira. O construtivismo concentra seu foco no desenvolvimento
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espontaneo negando a transmissdo do conhecimento pelo professor, ou seja, a
corrente tedrica construtivista € a aprendizagem da linguagem escrita que esti
sujeita ao desenvolvimento ou evolucdo natural da criangca, ignorando o
desenvolvimento das fun¢Bes psicolégicas superiores que acontece durante a
aprendizagem nas escolas.

Com base nessas perspectivas, precisamos estudar essas teorias, identificar
suas fragilidades e buscar possibilidades que garantam que todas as criancas
apropriem-se da linguagem escrita. Defendemos que o ensino da linguagem escrita
é fundamental para ativar o desenvolvimento das func¢des psicolégicas superiores da
crianca, e 0s pressupostos de Luria nos ensinam que aprender a escrever cria
mudancas da apropriacdo da escrita na crianca. Desenvolve um processo de
saberes que vai além da relacdo entre fonema e grafema, pois para escrever &
preciso pensar, abstrair e exige uma tomada de consciéncia para ter um dominio
consciente da escrita na educacdo escolar. Diante disso € importante que o
professor conheca seus alunos e compreenda seus conhecimentos prévios e o que
ela ja sabe, para que a crianca possa ter uma estimulacdo maior de sua capacidade
e assim criar um vinculo entre professor-aluno e aluno-aluno, vivendo e variando

mais as suas experiéncias.
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