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RESUMO

A presente pesquisa tem como foco o estudo da Deficiéncia Visual e a inclusao de
criancas com diferentes necessidades no ensino regular. Para tanto, propde uma
reflexdo sobre como elas devem ser compreendidas no ambito social, politico e
educacional, para que seja possivel pensar em possibilidades de formacédo de
professores que atenderdo criancas com diferentes necessidades. Os objetivos do
estudo sado: analisar os atendimentos direcionados as pessoas com deficiéncia e o
processo histérico em que ocorreram; compreender a deficiéncia visual e suas
caracteristicas; e, analisar as implicacdes no processo de escolarizacdo desses
individuos considerando a formacdo de professores na perspectiva da escola
inclusiva. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, com enfoque qualitativo, pautada
nos pressupostos da teoria Histérico-Cultural, desenvolvida por Vigotski e seus
colaboradores os quais, defendem que o desenvolvimento das funcdes psicolégicas
superiores relaciona-se com 0s aspectos soOcio-culturais da crianca e, por isso, 0S
principios que regem o desenvolvimento da crianca com deficiéncia e as demais, sao
0os mesmos. Outros autores que pesquisam a tematica foram estudados como
Amiralian (1997), Dall'acqua (2002), Miranda (2001), Sierra (2011) e outros, também,
foram analisados trechos do filme “Rosso Come il Cielo” baseado em fatos reais que
explica a perspectiva da cegueira hum contexto historico passado. Os resultados
indicam a necessidade da escola se preparar para receber o aluno com deficiéncia
visual, assim como todos os envolvidos no processo de aprendizagem tendo em vista
contribuir significantemente para o seu desenvolvimento. Desigha-se ao professor o
importante papel de mediador das relacbes entre o aluno com deficiéncia visual e as
demais criancas, fornecendo-lhes estimulo ao seu desenvolvimento, além de organizar
um ambiente harmonioso e incentivador de aprendizagens.

Palavras-chave: Deficiéncia visual. Escola inclusiva. Formacgéo de professores.
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ABSTRACT

This research focuses on the study of Visual Impairment and the inclusion of children
with different needs in regular schools. We propose a reflection on how they should be
understood in the social, political and educational, so you can think of training
opportunities for teachers to meet children with different needs. The objectives of the
study are: to analyze the calls targeted to people with disabilities and the historical
process in which they occurred; understand visual impairment and their characteristics,
and analyze the implications for the education of these individuals considering teacher
education from the perspective of inclusive school. It is a literature, with qualitative
approach, based on the assumptions of the theory - Cultural History, developed by
Vygotsky and his collaborators which, they argue that the development of higher
psychological functions related to the socio-cultural aspects of the child and therefore,
the principles governing the development of children with disabilities and the others are
the same. Other authors who research the topic were studied as Amiralian (1997),
Dall'acqua (2002), Miranda (2001), Sierra (2011) and others also were analyzed
excerpts from the movie "Rosso Come il Cielo" which is based on true events that
explains the prospect of blindness in historical context past. The results indicate the
need to prepare for the school receiving the student with visual impairment, as well as
everyone involved in the learning process in order to contribute significantly to its
development. Is called the teacher the important role of mediator of relations between
students with visual impairments and the other children, providing them with
stimulating, their development, in addition to organizing a harmonious and supportive
of learning.

Keywords: Visual impairment. Inclusive school. Trained Teacher.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusdo de curso cumpre as exigéncias do
curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa (UEM). O interesse
por esse estudo partiu de uma experiéncia de estidgio (ndo obrigatério)
realizado no museu da UEM, com uma turma de inclusdo digital para alunos
gue apresentavam diferentes tipos de deficiéncia.

Do contato com esses alunos que apresentavam diferentes
necessidades, assim como, multiplas deficiéncias, outras experiéncias surgiram
e uma delas foi ao encontro da inquietacado acerca da deficiéncia visual. Uma
pessoa que, por motivos inesperados, veio a ficar cega, partilhou suas
dificuldades diarias e as ja enfrentadas no seu processo educativo. AO mesmo
tempo, o interesse por esse tema se intensificou em razdo do filme “Vermelho
como o céu” (Tradugado do italiano Rosso Come il Cielo, Cristiano Bortone,
2006), que desencadeou o interesse por leituras de artigos e trabalhos de
estudiosos do assunto.

Nesse sentido, este trabalho tem como principal propésito estudar,
caracterizar e discutir a respeito do processo de educacdo da pessoa que
apresenta a deficiéncia visual e suas implicagdes. Para dar conta do proposto,
0s objetivos especificos estdo assim apresentados: analisar os atendimentos
direcionados as pessoas com deficiéncia e o processo histérico em que
ocorreram; compreender a deficiéncia visual e suas caracteristicas; e, analisar
as implicacfes no processo de escolarizacdo da pessoa com deficiéncia visual,
considerando a formacao de professores, na perspectiva da escola inclusiva.

A escolha por essa pesquisa justifica-se pela necessidade de
compreender quais as implicacdes de um processo inclusivo da pessoa com
deficiéncia visual, bem como, a importancia da formacao de professores para o
atendimento das criancas que apresentam essa deficiéncia. As questdes
apresentadas encaminham a pesquisa para a seguinte problematica: De que
maneira a formagdo desses professores, se preparados para atenderem ao
individuo que apresenta a deficiéncia visual pode, entdo, favorecer seu
processo de inclusdo escolar e social?

Percorrendo a histéria da Educacéo Especial observa-se que somente a

partir da década de 1990, foram elaboradas politicas educacionais que proviam



0 estabelecimento de propostas inclusivas para que os alunos com deficiéncia
tivessem acesso a escola regular. Desde entédo, ocorreram muitas mobilizacfes
na estrutura escolar para uma nova organizacado e para possiveis mudancas na
compreensao dos problemas das deficiéncias.

Na atual sociedade, o principio de inclusdo ndo € compreendido pelos
envolvidos nesse processo e, principalmente pela escola, devido a barreira
criada por um sistema capitalista, na qual se baseia em um aluno idealizado,
em que o ensino, perpetua o projeto de sociedade dualizada, meritocrética,
homogeneizadora, ao invés de caminhar para um processo de integracdo
social o que, por sua vez, caracteriza uma sociedade competitiva, desigual e
excludente (GENTILI, 2007).

Nesse sentido, por mais que se fale e se estude teoricamente sobre a
inclusdo, na pratica o assunto € impreciso e pouco se sabe como ele se efetiva.
Por isso, é importante aprofundar a tematica para que, a partir das possiveis
reflexdes, as escolas e todos os envolvidos nesse processo, compreendam e
tomem como principio, em ambito profissional e pessoal, que a incluséo deve
proporcionar autonomia aos individuos marcados pela exclusdo. E, portanto, a
inclusdo um processo que dentro da escola implicara em mudancas radicais na
sua estrutura e organizacao, essencialmente, na formacéo de professores.

A inclusdo escolar e social implica em tornar as pessoas com
deficiéncia, participantes da vida social e politica, ou seja, cidadas, junto com
os demais envolvidos nessa sociedade. Nessa via, Vigotski' (1989), acredita
ser possivel direcionar e promover o desenvolvimento de pessoas com
deficiéncias para se tornarem cidadas.

Perante esses fatos, no cenario atual, se faz necessario que o processo
educativo das criancas com deficiéncia visual seja compreendido e ocorra de
maneira pensada e intencional por parte dos envolvidos nesse processo. E
necessaria também, a caracterizacdo da pessoa com deficiéncia visual que
leve em conta os aspectos qualitativos gerando uma compreensdo mais
aprofundada a respeito das especificidades que a envolvem e das implicacdes
causadas pela dificuldade de enxergar, pois, assim como intui Vigotski (1989),

a crianca com deficiéncia visual tem suas particularidades ndo sé no nucleo

! Existem varias maneiras de se escrever o nome do autor dependendo do idioma em que foi
escrita a obra, nesse trabalho adotaremos a forma Vigotski.
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biolégico, mas também no social, e por isso devem ser levadas em
consideracao dessa forma.

De acordo com Amiralian (1997), o maior problema ainda enfrentado
para a caracterizacdo da pessoa com deficiéncia visual esta em delimitar que o
“nao ver’ é condizente com uma incompeténcia ou até uma incapacidade de
compreender e conhecer as coisas do mundo. Desta forma, relacionados ao
seu modo de se desenvolver e aprender, estdo os padrées ja definidos e
adotados para os sujeitos videntes. Portanto, ao se verificar que as propostas
para o “conhecer” da crianca com deficiéncia visual, estdo os pressupostos de
“ver”, é possivel compreendermos que ndo ha uma distingdo para a educacao
do deficiente visual e o vidente. Em outras palavras, a caracterizacdo do
deficiente visual, estd meramente relacionada a resultados clinicos e fins
guantitativos sobrepostos a deteccdo patologica, em conseqiéncia de
indicadores da impossibilidade total ou parcial da capacidade visual.

Esse estudo pauta-se nos principios da Teoria Historico-Cultural,
desenvolvida pelo psicélogo e pesquisador russo Lev S. Vigotski e seus
colaboradores Luria e Leontiev, os quais refletiram a respeito da educacao e
como ela deve ser pensada, a partir da teoria do desenvolvimento humano e,
principalmente sobre as criangas que apresentam algum tipo de deficiéncia.

Ainda, em seu trabalho no campo da Defectologia®, Vigostki descreve
gue os processos humanos tém génese nas relacdes sociais e devem ser
compreendidos em seu carater historico-cultural (GOES, 2002). Sua teoria foi
uma das mais promissoras da psicologia e, de acordo com lvic (2010), esta
pautada nos aportes da cultura, na interacdo social e na dimensao historica do
desenvolvimento mental. Assim sendo, relaciona a aprendizagem como
potencializadora do desenvolvimento da crianca que, apesar de ocorrer
essencialmente por meio de evolucbes bioldgicas, se da por meio de
interacdes sociais constantes.

No entanto, o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia encontra
muitas barreiras, pois, geralmente lhe atribuimos uma série de impedimentos e
faltas, por pouco se conhecer sobre suas particularidades positivas. Deste

modo, usualmente, encontra-se nos trabalhos de estudiosos, concepcdes

> Defectologia corresponde, atualmente, 3 terminologia utilizada por Vigotski que seria equivalente as
expressoes “deficiéncia” e “educacdo especial” (VIGOTSKI, 2011).
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universalizantes, estereotipadas, pré-determinadas, reducionistas e
incompletas.

No interesse por aspectos qualitativos, Vigotski (1989), esclarece que
desde os primeiros anos de vida as criancas que apresentam uma deficiéncia
mostram-se a sociedade com certa posicdo especial, a partir da qual
estabelecera relaces diferenciadas das que transcorrerdo com criancas ditas
“normais”. Compreende-se que, juntamente com um primeiro nimero, o das
caracteristicas biologicas - que designam sua deficiéncia -, passa a ser
formado um segundo nucleo, o das relagbes sociais. Ou seja, sdo as
interacdes sociais que ocorrem neste segundo ndcleo que sdo responsaveis
pelo desenvolvimento humano. Portanto, isto sé ocorre porque a crianga em
contato com o seu meio, transforma as relagdes interpsicologicas (do sujeito
para o objeto) em intrapsicologicas (do sujeito para si proprio) a partir do modo
como ela vé, pensa e age com o mundo.

Sobretudo, do levantamento de aspectos qualitativamente diversos dos
individuos com deficiéncia, foram levados em conta ndo apenas as suas
diferencas organicas, mas as peculiaridades de suas relacdes sociais —
percebendo esse sujeito ndo como menos desenvolvidos comparados com 0s
sujeitos considerados normais, mas que se desenvolvem de maneira diferente
(MONTEIRO, 1998).

Para responder aos objetivos dessa pesquisa partiu-se de um estudo de
cunho bibliografico com uma abordagem qualitativa, pois, segundo Trivifios
(1987), esse enfoque traduz o seu objeto em seu subjetivismo e permite
analisar os aspectos implicitos para o desenvolvimento das praticas
organizacionais.

O filme “Vermelho como o céu”, dirigido por Cristiano Bortone, gravado
na lItalia, no ano de 2006, foi utilizado como procedimento metodolégico
complementar a presente pesquisa. Também foram estudados textos de
investigadores que realizaram pesquisas sobre o tema tais como: Oliveira
(2002), Dall’agcua (2002), Fontes (2003), Nuernberg (2008), entre outros.

Utilizou-se ainda como fonte para pesquisa, a analise de documentos
oficiais que tratam da legislacdo e das politicas publicas nacionais voltadas
para o atendimento da pessoa que apresenta alguma deficiéncia, bem como a

deficiéncia visual.
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Nesse sentido o trabalho esta organizado em trés sec¢fes: na primeira
busca-se contextualizar como se deu o atendimento as pessoas com
deficiéncia e, para isso, € realizado um percurso historico desde a Antiguidade
até os dias atuais, mostrando na perspectiva de paradigmas como foram
diferentes esses atendimentos; a segunda secdo é direcionada para uma
questdo importante a ser contextualizada na deficiéncia visual, que é o
entendimento dessa deficiéncia nos diferentes momentos da histéria e como
ainda hoje é entendido o conceito; na terceira, foca-se a funcdo da escola no
atendimento as pessoas com deficiéncia, amparadas por leis diversas, além de
compreender como se aplica o papel do professor no processo de inclusédo
para o desenvolvimento e sucesso dos alunos com deficiéncia, em especial, a

gue trata essa pesquisa, a deficiéncia visual e, por fim, as consideracodes finais.



13

2 ASPECTOS HISTORICOS PARA A COMPREENSAO DO ATENDIMENTO
AO DEFICIENTE VISUAL

Esta secdo tem como objetivo discutir as principais transformacoes
ocorridas ao longo da histéria da humanidade no que se refere ao atendimento
as pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, sdo apresentados periodos nos
quais a pessoa com deficiéncia foi atendida ou diminuida em sua importancia
nas sociedades. A fim de compreender mais amplamente esse processo
histérico trilhado pelo homem ocidental e sua relagdo com as pessoas com
deficiéncia, foi realizada uma analise desde os primérdios da histéria da
humanidade até os dias atuais.

Diferentes periodos histéricos tém, em sua literatura, registros que
demonstram que, por muito tempo, a atencdo dada as pessoas com
deficiéncias ficou caracterizada por periodos de exclusdo, sacrificios que
levavam a morte e segregacdo, por ndo serem individuos Uteis a sociedade.
Por outro lado, por meio de literaturas e registros biblicos e em diferentes
culturas, essa atencao ficara marcada por compaixdo, caridade e filantropia
(BRASIL, 2005).

Bianchetti (1995) aclara que s6 é possivel entendermos a historia da
humanidade e, assim, as questbes aferidas a deficiéncia e a emergéncia da
educacdo especial, se conseguirmos apreender como 0S homens, nos
diferentes momentos historicos, foram satisfazendo suas necessidades basicas
na producédo de sua existéncia.

Ao percorrer a histéria das pessoas que apresentam deficiéncias
buscando dados a respeito do atendimento dedicado a elas verifica-se que, por
muitos séculos tal atendimento fora marcado por segregacdo juntamente com
uma gradativa exclusdo. Nesse sentido, observa-se que as relacbes e a
compreensao que se tinha sobre a pessoa com deficiéncia alteraram-se no
decorrer da historia da humanidade (BRASIL, 2005).

Na era primitiva, ndo se tém indicios de como os homens se
comportavam em Terra com relacdo as pessoas com deficiéncia. De acordo
com os estudos de Gugel (2008) a esse respeito, sabe-se apenas que era
muito pouco provavel que essas pessoas sobrevivessem entre 0S grupos

primitivos, pois as pessoas com deficiéncia eram vistas como fardos e, além
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disso, o ambiente devia ser desfavoravel a sobrevivéncia. Sobre isso, sabe-se
apenas que sendo a pesca e a caca a atividade principal desses homens,
tornava-se necessdario que a capacidade fisica e de atuar em grupos se
sobressaisse entre eles. Dessa forma € que estudiosos concluem ser dificil
pensar em como homens e mulheres com alguma deficiéncia fisica limitadora,
bem como uma deficiéncia sensorial, pudessem sobreviver.

As sociedades primitivas se prestavam a uma producéo de baixo nivel
de desenvolvimento, caracterizando esse povo com o Nomadismo (OLIVEIRA,
2009). A dependéncia do que a natureza podia oferecer, os obrigava a buscar,
com suas préprias condi¢cfes, alimento, protecdo e abrigo, razao pela qual era
necessario que cada um se bastasse por si mesmo e, ainda, colaborasse com
a manutencao da sobrevivéncia do grupo.

Logo, a pessoa que apresentasse deficiéncia era separada e
abandonada do grupo por ser um “peso morto”. De acordo com Bianchetti
(1995):

[...] a natureza é ciclica, esta totalmente fora do controle dos
homens e isso vai exigir deles deslocamentos constantes,
razao pela qual é indispenséavel que cada um se baste por si e
ainda colabore com o grupo. E evidente que alguém, portador
de alguma deficiéncia natural ou impingida na Iuta pela
sobrevivéncia, acaba se tornando um empecilho, um peso
morto, fato que o leva a ser relegado, abandonado e sem que
isso cause os chamados sentimentos de culpa. Utilizando uma
linguagem dos dias atuais, podemos afirmar que nas
sociedades primitivas, ‘quem nao tem competéncia ndo se
estabelece’ (BIANCHETTI, 1995, p. 9).

No entanto, no Egito Antigo, as artes, mamias, papiros, timulos e
afrescos sdo evidéncias arqueoldgicas de que as pessoas com deficiéncia
integravam-se nas diferentes classes sociais fossem elas farads, nobres, altos
funcionérios, arteséos, agricultores ou escravos (GUGEL, 2008).

Além disso, a medicina foi considerada avancada e sabia por Herddoto,
sendo esse tempo lembrado por uma placa de calcario com ilustracbes e
simbolos hieroglificos entre profissionais de reabilitacdo. Na placa esta
ilustrado um retrato da histéria de Roma, um profissional de alta
responsabilidade que tinha uma deficiéncia fisica e viveu no Egito em 1300
a.C. (SILVA, 1986).
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Com relacdo a Idade Antiga, na Grécia e Roma, pouco se tem em dados
registrados de como as pessoas com deficiéncia eram tratadas e de como,
entdo, a sociedade se detinha a isso. Sabe-se apenas, por meio de literaturas
da época e de registros biblicos que as criangas na condi¢do de pessoas com
alguma deficiéncia, 6rfas ou doentes, eram ignoradas, rejeitadas e
abandonadas a propria sorte pela sociedade (ARANHA, 2001). Com relacdo
aos individuos desse periodo que apresentavam deficiéncia visual, sera feita
uma breve andlise na proxima secao de como eram, por vezes, entendidos, e,
a partir de literaturas demonstrar-se-4 que esses individuos sédo, até hoje,
pensados e compreendidos de maneira distinta da realidade.

Mesmo as leis romanas deste periodo, marcado por grande excluséo
social para as pessoas que nasciam com alguma deficiéncia, ndo eram
favoraveis as mesmas. Os estudos de Gugel (2008) apresentam que as leis
permitiam aos pais matarem os seus filhos que nascessem com deficiéncias
fisicas e, sendo assim, o faziam, pela pratica do afogamento. No entanto,
muitas vezes, ndo era necessariamente a morte que acontecia, mas a
exposicado daquelas criancas e, esta por sua vez, dava-se em um local onde
elas podiam ser encontradas, enquanto que, o abandono, correspondia deixa-
la a propria sorte para morrer (SILVA, 1986).

Nesse contexto, como qualquer outra pessoa ndo participante da
nobreza, aqueles com limitacbes funcionais e necessidades diferenciadas
(surdos, cegos, deficientes mentais, deficientes fisicos, doentes, idosos e
outros) pareciam ndo ter importancia enquanto seres humanos ja que, O
exterminio, abandono e exposi¢cdo ndo demonstravam serem problemas de
natureza ética ou moral para aquela civilizacdo (ARANHA, 2001).

Nesse periodo socio-historico, muitas civilizacbes vivenciaram essa
concepcdo de selecdo natural, simplesmente por um processo de
sobrevivéncia de cada um.

Um exemplo disso, na sociedade espartana, a crianca gue nascesse
apresentando alguma deficiéncia, era eliminada. Sobre tal fato, Bianchetti
(1995) explica que esses individuos, contrariavam o0s objetivos de perfeicao
estética do corpo, ndo se encaixavam nos padrées de beleza da sociedade e,

por isso, justificavam a pratica de uma eugenia radical.
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Na sociedade ateniense, outro exemplo, ndo houve a obsessao pela
perfeicdo do corpo, mas, por outro lado, houve uma divisdo entre mente e
corpo, sendo que, na primeira, cabia aos homens livres a parte digna,
encarregada da parte intelectual, enquanto que para o escravo, ficava o
trabalho fisico (BIANCHETTI, 1995).

Com o advento do cristianismo, a Igreja Catdlica se fortaleceu e, no
cenario politico do Império Romano, gradativamente um novo segmento de
classe social surgiu: o clero. A nova doutrina passou a assumir grande espaco
no cenario politico, econdmico e social, chegando a conquistar o dominio das
acOes que a nobreza antes assumia (ARANHA, 2001). Com a ascensdo dos
principios teoldgicos, o exterminio dos filhos que nascessem com alguma
deficiéncia, ndo mais era aceito (GUGEL, 2008).

Tem inicio entdo, um periodo em que, todas as pessoas, inclusive as
com alguma deficiéncia, passaram a ser consideradas filhas de Deus, dotados
de alma e que, seja por obrigagdo ou compadecimento, eram alimentados,
cuidados e acolhidos nas Igrejas (DALL’ACQUA, 2002). De tal modo, as
pessoas que apresentavam uma deficiéncia visual eram protegidas e deixaram
de ser abandonadas ou mortas apenas em razao de serem diferentes dos
padrdes obedecidos aquelas civilizacbes. Os entendimentos acerca desse
periodo sao diversos e contraditorios, mas, admitir-se-a como, esse periodo de
advento do clero foi importante para o reconhecimento de que os individuos
com deficiéncia visual existiam e necessitavam de atencao.

Os registros desse periodo, caracterizado pelo sistema feudal,
evidenciam que a forma como as pessoas com deficiéncia eram tratadas e
cuidadas foi sendo modificado mediante os principios morais da Igreja.

Pertinente nesse assunto, Oliveira (2009) anota:

A estrutura social na ldade Média, caracterizada pelo sistema
feudal que se estabeleceu em todo o continente europeu,
permitiu que atitudes diferentes daquelas que se mantiveram
antes desse periodo, no que se refere ao tratamento e
cuidados com as pessoas com deficiéncia se consolidassem. A
visdo anterior, de pessoas sendo castigadas por seus pecados
ou de seus ancestrais, foi transformada em sentimentos de
compaixao, pois os individuos com deficiéncia também tinham
alma e eram merecedoras de caridades, portanto, teriam lugar
como todas as demais pessoas, diante de Deus |[...]
(OLIVEIRA, 2009, p. 24).
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Contudo, os registros desse periodo demonstram uma variacdo no
tratamento a pessoa com deficiéncia, como mencionado anteriormente.
Embora haja muitos registros, ndo ha evidéncias que comprovem se realmente
ocorreram esses esforcos por parte da Igreja Catdlica. Sobre tal fato, Aranha
(2001) justifica que

Alguns matavam-nos; outros, advogavam a convivéncia
amigavel; outros ainda, puniam-nos por considerarem a
doenca, a fragueza e a deficiéncia resultantes de possesséao
demoniaca, sendo a punicdo a uUnica forma de se livrar do
pecado, da possessdo e de se reparar 0s pecados. Assim,
observa-se que sua desimportdncia no contexto da
organizacgao socio-politico-econémica associava-se ao conjunto
de crencas religiosas e metafisicas, na determinacéo do tipo de
relacdo que a sociedade mantinha com o diferente (ARANHA,
2001, p. 3)

Com a Igreja conduzindo a maior parte dos setores daquela sociedade,
no decorrer dos anos, 0s registros mostram uma situacdo de abuso e
contradicdo no discurso religioso e nas acdes por grande parte do clero. Dessa
forma, manifestacdes populares e de proprios membros da Igreja comecaram a
guestiona-la, colocando em risco o seu poder. Ameacada a perder seu poder
hegemonico, a Igreja comeca o que ficou conhecido como o periodo mais
negro da historia da humanidade: a caca, perseguicdo e exterminio de todos
agqueles que se posicionavam contrarios a lIgreja, chamados hereges e
‘endemoniados” (ARANHA, 2001).

Logo, a pessoa com deficiéncia deixou de ser exterminada ao nascer,
para ser condenada pela sociedade e, consequentemente, a deficiéncia, de
acordo com o moralismo cristdo, passou a ser sinbnimo de pecado
(BIANCHETTI, 1995).

A era das trevas, da ignorancia e supersticdo que foram os séculos da
Idade Média (SILVA, 1986) foram modificados pelo inicio do Renascimento.
Nesse momento, os interesses ideoldgicos burgueses que desencadearam a
Revolucdo Burguesa, acabaram com a hegemonia religiosa, derrubaram as
monarquias e, com isso, promoveram o fim do modo de producéo feudal dando
lugar a uma nova forma de producdo: o capitalismo mercantil. Essa nova

organizagdo de sociedade que se inicia, partiu da formacdo dos estados



18

modernos compondo a divisdo social do trabalho entre: operarios e donos dos
meios de producéo (ARANHA, 2001).

Inicia-se, nesse momento, um movimento renovador, pelo qual a
burguesia se expressara, no ambito das idéias, por meio do que ficou
conhecido como Liberalismo (BIANCHETTI, 1995). A partir do século XVI, essa
classe em processo de hegemonia buscard lancar sobre a sociedade seu
ideario e, assim, difundi-lo.

As concepcdes desse periodo originaram, entre outras transformacoes,
a valorizagdo do homem. Sobre isto, os estudos de Silva (1986) demonstram
que os individuos sentiam-se mais valorizados, menos oprimidos e deixaram
de acreditar na crenca de que deveriam fazer o bem para merecerem o céu.
Sendo esta visdo anulada, 0 momento foi revolucionario para aqueles que por
muito tempo se encontravam prometidos ao inferno por serem julgados pobres,
enfermos, marginalizados, que apresentavam problemas fisicos, sensoriais ou
mentais, portanto, ndo merecedores da vida.

Diante dessas mudancas, Oliveira (2009, p. 28) explica que a concepc¢ao
até entdo aceita a respeito da deficiéncia enquanto resultado de forcas
sobrenaturais e pecaminosas é modificada por uma visdo “médico organicista”.
Assim, as concepc¢des teoldgicas acerca das pessoas com deficiéncia, até
entdo tratadas como pecadoras foram superadas por concepc¢des racionais que
passaram a buscar explicacbes cientificas, a fim de descobrirem quais os
problemas que atingiam a deficiéncia, fossem eles: mentais, organicos e/ou de
ordem psiquica. Deste modo, os avancos nos estudos cientificos fazem com
que a medicina passe a investigar as possiveis “causas” da deficiéncia,
inclusive as de ordem sensorial (visual ou auditiva). Nas palavras de Oliveira
(2009):

Apesar da teoria de compensagdo biologica parecer
equivocada, contribuiu para a quebra do paradigma de que as
deficiéncias seriam oriundas de forcas sobrenaturais e
demoniacas, e aponta o0 papel exclusivo da ciéncia e a
necessidade de estudos para a explicacdo das causas de
doencas, desvios genéticos e hereditarios, ndo desvendados e
explicados cientificamente ao longo do processo histérico
(OLIVEIRA, 2009, p. 28).
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Logo, uma visdo mais humanista e preocupada com as causas das
deficiéncias, fez com que tais concepc¢des racionais voltassem o foco de
estudos e atendimento para o homem. Esse periodo fora marcado por avangos
e progressos das ciéncias e, na area da medicina, foram considerados marcos
inicial da Educacdo Especial, por meio da criacdo de instituicbes de
atendimento as pessoas com deficiéncias (OLIVEIRA, 2009).

Verifica-se que a questdo educacional foi se configurando ao longo dos
tempos e, décadas seguintes, alcancaram o avanco da psicologia que
enfatizou a importancia da escola e dos métodos de ensino e, sendo assim,
marcou 0s avancgos nos estudos em Educacdo Especial no Brasil. Com o
desenvolvimento dos estudos acerca da Educacdo Especial, é possivel
destacar trés atitudes sociais com relacdo ao atendimento dado a pessoa com

deficiéncia.
2.1 Os paradigmas de atendimento a pessoa com deficiéncia

A partir do século XVII, a sociedade transcorreu diante de inumeras
mudancas em relacéo aos paradigmas® de atendimento: institucionalizagéo, de
servicos, de suporte. Foi objeto de importantes avancos direcionados as
pessoas com deficiéncia, sobretudo em relagéo ao sistema de ensino e sobre a
disponibilizacdo de materiais que auxiliassem na sua mobilidade. A sociedade,
portanto, deu inicio ao pensamento coletivista, demonstrando solidariedade
para enfrentar os problemas das pessoas com deficiéncia ou, em outras
palavras, trata-la.

No século XVII, a concepcdo de que nenhum individuo é igual a outro
fez com que as diferencas passassem a ser respeitadas. Dessa forma, a
relacdo da sociedade com a pessoa com deficiéncia modificou-se,
caracterizando-se por ‘“iniciativas de Institucionalizagdo Total, de tratamento
médico e de busca de estratégias de ensino” (ARANHA, 2001, p. 7). Esse

paradigma configurava-se, portanto, como sendo a

3 Paradigma: emprega-se entendendo ser um “conjunto de ideias, valores e a¢Ges que contextualizam as
relagGes sociais” (ARANHA, 2005, p. 13); conforme definicdo do dicionario Aurélio € um modelo, padrdo
(FERREIRA, 2010, p. 562).
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[...] retirada das pessoas com deficiéncia de suas comunidades
de origem e pela manutencdo delas em instituicbes
residenciais segregadas ou escolas especiais, freqientemente
situadas em localidades distantes de suas familias (ARANHA,
2001, p. 8).

Diante de um contexto assistencial, a institucionalizacéo foi considerada
como um custo para toda a sociedade capitalista além de ser, para muitos
autores, um periodo de internacdo que ndo revertia bem a pessoa com
deficiéncia.

ApOGs sucessivas criticas ao Paradigma da Institucionalizacdo, vieram,
enfim, a convergir, fazendo com que se alterassem as idéias de atendimento a
pessoa com deficiéncia e as futuras praticas nesse sentido. Iniciou-se a
promocédo da desinstitucionalizacdo com o propdésito de integracdo e tentativa
de normalizagdo da pessoa com deficiéncia na sociedade (ARANHA, 2001).
Importante ressaltar que esses diferentes paradigmas foram se configurando
em momentos distintos nas diferentes sociedades pelo mundo mesmo
modificados eles ndo se encerram.

O novo paradigma que suplantou o anterior, de institucionalizacao,
adotou a idéia de normalizacdo da pessoa com deficiéncia com vista a
integracdo desse individuo a sociedade. O conceito de integracdo desse
modelo significava “[...] localizar no sujeito o alvo da mudanca, embora para
tanto se tomasse como necessario mudangas na comunidade” (ARANHA,
2001, p. 16). Entende-se, aqui, 0 convivio entre iguais, ou 0 mais préoximo disso
para os individuos que apresentavam alguma deficiéncia, especialmente a
deficiéncia visual.

No Brasil, outras conquistas foram observadas, como: a permissao de
alunos cegos no 2° ciclo do curso secundario; o ingresso em faculdades de
Filosofia aprovados pelo Conselho Nacional de Educacdo; a implantacdo de
cursos de especializacdo para 0 ensino de cegos junto a cursos regulares no
Instituto de Educacéo Caetano de Campos, em 1955. Tal iniciativa do governo
de Sao Paulo aponta o “[...] incentivo e apoio governamental a concretizagao
de condicdes educacionais para integracdo educacional e social do portador de
deficiéncia visual” (MASINI, 1993, p. 63). No pais, a série de mudancas e

incentivos governamentais demonstrou que,
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A freqiiéncia em escolas comuns ampliou-se e ndo deixou
duvidas quanto a possibilidade de ajustamento social do aluno
DV e em nivel satisfatério de seu desempenho de

by

aprendizagem. Paralelamente a expansdo das oportunidades
educacionais oferecidas ao portador de deficiéncia visual, foi se
consolidando a formagcdo de professores especializados
(MASINI, 1993, p. 63).

Se antes a idéia era dar tratamento a pessoa com deficiéncia, nesse
momento, é a comunidade que deve reorganizar-se para viabilizar a essas
pessoas 0S Servicos e recursos necessarios para que se tornem o mais
préximo possivel do nivel “normal”. Como explica Aranha (2001), tal paradigma
ficou conhecido como o Paradigma de Servigos. Este teve em seu modelo, trés

etapas

[...] a primeira, de avaliagdo, onde uma equipe de profissionais
identifica 0 que, em sua opinido, necessita ser modificado no
sujeito ou em sua vida, de forma a torna-lo o mais “normal’
possivel. A fase seguinte, consequiéncia desta e a ela
conseqguente, chamada de intervencédo (ensino, treinamento,
capacitacdo, etc..), onde profissionais passam a oferecer
atendimento formal e sistematizado ao sujeito em questao,
norteados pelos resultados e decisbes tomados na fase
anterior. A medida que os objetivos vdo sendo alcancados e a
equipe considera que a pessoa se encontra pronta para a vida
independente na comunidade, efetiva-se a (ltima fase,
constituida do encaminhamento ou reencaminhamento desta
para a vida nha comunidade (ARANHA, 2001, p. 16-17, grifos do
autor).

Com inicio em meados da década de 60, a autora constata o Paradigma
de Servicos como uma manifestacdo educacional que se evidenciou em
instituicbes especiais, entidades assistenciais e em centros de reabilitacdo.
Pouco tempo depois comecou a perder forca em razdo das criticas que se
intensificaram quanto a esse modelo. Estas, por sua vez, apareceram ora pela
academia cientifica, ora pelas préprias pessoas com deficiéncia. Referiam-se a
guestdo normalizadora do individuo na justificativa de que ndo ha, entre os
homens, seres iguais e, portanto, seres diferentes ndo deveriam ser diminuidos
enquanto homens e seres sociais.

Por fim, essas manifestacdes evidenciaram que havia sim a necessidade
de servicos de avaliacdo e capacitacdo, mas de modo que tais servicos néo

fossem as Unicas formas de agir com relacdo a deficiéncia. Ou seja, que 0s
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individuos que apresentavam deficiéncia, no caso aqui uma deficiéncia visual,
nao deveriam ser considerados apenas por sua deficiéncia sensorial ou como
individuos diferentes que devem ficar iguais aos demais, mas, compreendidos
como sujeitos para além da deficiéncia, que podem e devem sentir-se aceitos e
viverem como os demais. Fundamentada em um novo Paradigma de Suportes,

Aranha (2001) considera que

[...] cabe a sociedade oferecer os servicos que os cidaddos
com deficiéncia necessitarem (nas areas fisica, psicolégica,
educacional, social, profissional). Mas Ihe cabe, também,
garantir Ihes 0 acesso a tudo de que disp0e, independente do
tipo de deficiéncia e grau de comprometimento apresentado
pelo cidaddo (ARANHA, 2001, p. 19).

No entanto, o Paradigma de Suportes nada mais é que ofertar ao
individuo com necessidades especiais instrumentos (suportes) que Ihe déem a
garantia de acesso a vida em sociedade. Diferentemente do processo de
integracdo, este processo ficou conhecido como Inclusédo Social, sendo que

esse conceito difere do conceito anterior uma vez que:

[...] no primeiro se procura investir no ‘aprontamento’ do
sujeito para a vida na comunidade, no outro, além de se
investir no processo de desenvolvimento do individuo, busca-
se a criacdo imediata de condi¢cdes que garantam 0 acesso e
a participacdo da pessoa na vida comunitaria, através da
provisdo de suportes fisicos, psicologicos, sociais e
instrumentais (ARANHA, 2001, p. 20, grifos do autor).

Entende-se que, enquanto no processo de integracdo defendido e
apontado no Paradigma de Servicos visava-se a mudanca das pessoas com
deficiéncias, em vista a sua normalizacdo, pressupde-se nesse momento que,
juntamente a familia, comunidade, etc., deve ocorrer um reajuste da realidade
social e daquilo que for necessario, para que haja a garantia de que essas
pessoas tenham acesso a tudo no seu meio social.

Assim sendo, além das conquistas histéricas que a pessoa com
deficiéncia visual obteve, por meio de leis e as criacfes de espacos préprios
para o seu cuidado e educacdo, se faz necessario o reconhecimento das

possibilidades como ser humano, que o individuo que apresenta uma
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deficiéncia visual tem, por meio de uma educag¢ao motivadora e que valorize as
caracteristicas préprias de cada individuo.

A respeito desse processo de inclusdo, as proximas se¢des vao abordar
qual a sua concepcédo, como o individuo com deficiéncia visual se desenvolve,
como se relaciona e percebe o0 mundo a sua volta para que, entdo, seja efetiva
a criacao da educacao inclusiva de qualidade, ndo somente para as pessoas

com deficiéncia visual, mas, para todos os demais individuos.

2.2 Os marcos histéricos da educacao da pessoa com deficiéncia visual

O atendimento as pessoas com deficiéncia esteve, orientado pela
preocupacdo em encontrar tratamento, cuidado e ensino desses individuos.
Aranha (2001) descreve a relacdo dessas pessoas com a sociedade como
diversificada, ao passo que, ficou marcada por iniciativas de institucionalizacao,
tratamento meédico e o esforgo pela sistematizacdo do ensino.

O processo de institucionalizagdo das pessoas com deficiéncia marcou o

inicio da sociedade moderna como

O modelo biolégico, o qual forneceu os primeiros pressupostos
cientificos para a educacdo das pessoas com deficiéncia, que
comeca a ocorrer ja nos dois primeiros séculos da sociedade
moderna (sécs. XVI e XVII), o que se verificou, principalmente
com aqueles que pertenciam aos setores explorados da
populacéo, foi a segregacdo por meio do internamento, o que
ficou conhecido como processo de institucionalizacdo das
pessoas com deficiéncia (OLIVEIRA, 2009, p. 29).

A partir disso, Aranha (2001) verificou que as primeiras expressoes de
mudanca nas relacfes entre sociedade e as pessoas com deficiéncia, foram os
empenhos de Jacob Rodrigues Pereira, em 1747, e seu objetivo de ensinar
surdos congénitos a se comunicarem.

Posteriores tentativas surgiram, como demonstram os estudos de Silva
(1986), assim como notoérios esforcos sistematicos para com a Educacao
Especial evidenciados por Charles Michel Epée (1712 — 1789) no ano de 1755
e, posteriormente, por Valentin Hauy (1745 — 1822) no ano de 1784, ambos em
Paris. O primeiro criou o Instituto para o ensino dos surdos, primordialmente

pelo aperfeicoamento da linguagem por sinais para a comunicacdo entre
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professores e alunos e, o segundo, criou a instituicdo para o ensino dos cegos
gue ficou conhecido como Instituto Nacional dos Jovens Cegos.

No Brasil, verifica-se que a historia da deficiéncia visual passou a
receber importancia somente a partir da preocupacgéo para com a educacao
dos individuos cegos. Nesse sentido, a organizacao de instituicdes foi tardia e
decorreu da emergente necessidade da criacdo do atendimento que deveria ja
ter sido ofertado pelo Estado. Esse, por sua vez, ndo aparentava se preocupar
com a educacdo e atendimentos necessarios as pessoas com deficiéncia
visual.

Assim, Sierra (2011) constata que foi com o retorno de José Alvares de
Azevedo ao Brasil que fez com que D. Pedro Il fundasse a primeira escola para
atendimento de cegos da Ameérica Latina. Azevedo que havia viajado a Paris
para estudar expds ao imperador todas as possibilidades para o ensino de
pessoas com deficiéncia visual. Partindo disso, D. Pedro Il em 12 de setembro
de 1854, por meio do Decreto Imperial n° 1.428, fundou o Imperial Instituto de
Meninos Cegos, no Rio de Janeiro (MASINI, 1993). Este, denominado
posteriormente como Instituto Benjamin Constant, em razdo do advento da
Republica, ficou sendo a Unica instituicdo responsavel pela educacdo das
pessoas com deficiéncia visual no Brasil.

Essas instituicbes seguiram, no inicio, modelos pedagogicos
estrangeiros e, sendo assim, trouxeram a concepc¢ao de que todas as pessoas
com deficiéncia visual deveriam ser educadas para desenvolverem apenas
atividades que suas limitacdes permitiam realizar. Ou seja, individuos com
deficiéncia visual s6 poderiam exercer funcées que nao necessitariam da sua
limitacdo no campo visual. O atendimento, ndo possuia a organizacdo de uma
educacédo planejada e, nem mesmo de um sistema com ensino de qualidade
(MAZZOTA, 2003).

Outras muitas instituicdbes posteriores a essas foram criadas com o
intuito, quase sempre, do cuidado e tratamento das pessoas com deficiéncia.
Em todo o mundo, a intensa idéia de internacdo e abrigo para essas pessoas
comecou a ser repensada, apenas em meados de 1800 com Guggenbuhl com
0 seu trabalho dedicado as pessoas com deficiéncia mental (ARANHA, 2001).

Tal fato se deve pelas diversas criticas que esse sistema recebeu

primeiramente pelo isolamento e a segregacdo das pessoas com deficiéncia
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dos outros integrantes da sociedade e familiares em funcdo de possivel
tratamento, protecdo ou o ensino dos mesmos e, nAo0 menos importante, por
ineficiéncia naquilo que, em discurso, estava proposto a ser feito: a
recuperacdo dessas pessoas para uma possivel vida em sociedade. Portanto,

0 que se constatou foi que:

[...] 0 questionamento e a pressdo contraria a
institucionalizacdo vinha, naquela época, de diferentes
direcbes, determinados também por interesses diversos;
primeiramente, tinha se o interesse do sistema, ao qual custava
cada vez mais manter a populagdo institucionalizada na
improdutividade e na condicdo de segregagdo; assim,
interessava para o sistema politico-econdmico o discurso da
autonomia e da produtividade; tinha-se, por outro lado, o
processo geral de reflexdo e de critica (sobre direitos humanos
e mais especificamente sobre o direito das minorias, sobre a
liberdade sexual, os sistemas de organizacao politico-
econbmica e seus efeitos na construcdo das sociedades e da
subjetividade humana), que no momento permeava a vida nas
sociedades ocidentais; somando-se a estes, tinha-se ainda a
crescente manifestacdo de duras criticas, por parte da
academia cientifica e de diferentes categorias profissionais, ao
paradigma da Institucionalizacdo (ARANHA, 2001, p. 10-11).

Apesar dessas constatacfes, gracas a criacao das instituicdes € que foi
possibilitada a abertura do primeiro Congresso de Instrucdo Publica, em 1883.
No decorrer do Congresso, discussfes a respeito da educacédo das pessoas
com deficiéncia comecaram a surgir, além de sugestbes de curriculo e a
formacdo de professores para pessoas com deficiéncia visual e auditiva
(FONTES, 2003).

De acordo com Masini (1993) seguindo exemplo do Instituto Benjamin
Constant, diversos outros Institutos foram criados nas capitais do Brasil: em
1926 foi inaugurado o Instituto Sdo Rafael em Belo Horizonte — MG; em 1927
fundado em Sao Paulo — SP o Instituto para Cegos ficando conhecido como
“Padre Chico”, sendo que apenas tornou-se reconhecido em meados da
década de 60; Instituto de Cegos da Bahia, em Salvador; Instituto Paranaense
de Cegos em Curitiba — PR; Santa Luzia, em Porto Alegre — RS; Instituto de
Cegos do Ceard, em Fortaleza — CE; e em 1946 o Instituto da Fundacao para o
Livro do Cego no Brasil, em Sdo Paulo (SIERRA, 2011).

A Fundacédo para o Livro do Cego no Brasil, atual Fundag¢do Dorina

Nowill, teve importancia com a producdo de livros em caracteres Braille,
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importante passo para a descentralizacdo da educacéo especializada (MASINI,
1993). Além disso, criangcas com deficiéncia visual passaram, a partir dessas
conquistas, a ter o direito de frequentar 0 ensino comum, passo que deu
origem, em 1950, na cidade de S&ao Paulo, e em 1957, no Rio de Janeiro, ao
Ensino Integrado. Este se caracterizou pelo ensino em escolas publicas de
alunos cegos em salas especiais. A partir disso, 0 modelo se disseminou e foi
adotado por diferentes regidoes do Brasil (SIERRA, 2011).

Entre conquistas e retrocessos, a educacao da pessoa com deficiéncia
visual foi ganhando espaco e, em meados da década de 50, o Instituto
Benjamin Constant e a Fundacao Getulio Vargas, em regime de cooperacao,
realizaram um curso designado a especializacédo de professores para atuarem
com os alunos cegos (MASINI, 1993). Além desse, outros cursos, nos anos
seguintes, foram sendo realizados até que, em S&o Paulo, foi experimentada a
instalagcdo da classe especial, a La classe Braille, em escolas comuns.

Além disso, Amiralian (1997) constata que a perda da visdo foi estudada
com diferentes fins, sendo eles: condigbes anatbmicas, fisiologicas e funcionais
do aparelho ocular; condi¢cdes pedagodgicas (necessidades educacionais); e
pelas interacdes sociais sofridas e produzidas pela cegueira. Uma analise de
todos esses fatores € necessaria para compreender de fato o individuo que
apresenta a deficiéncia visual.

Do ponto de vista dagueles que enxergam, por vezes, encontra-se uma
imagem do individuo cego que se distancia de uma real experiéncia com
pessoas cegas. Exemplo disso se da quando se pensa que o individuo cego
vive em um estado constante de trevas, € uma pessoa sofrida e vive na
escuriddo. Isto ainda ocorre, pois, quando se pensa sobre estar cego,
relaciona-se com fechar os olhos, uma sensacdo de apagar as luzes e
especificamente, com a deficiéncia fisica, logo, com deficiéncias motoras,
cognitivas e emocionais que acarretam um entendimento social limitador que
se tem sobre o assunto, ao invés de pensar nas potencialidades que o
individuo pode vir a ter (AMIRALIAN, 1997).

Da mesma forma que evidenciou Vigotski (1989), os estudos de
Amiralian (1997) informam a respeito das concepcbes populares sobre a
cegueira que indicam por um lado, 0os cegos descritos como sujeitos pobres,

indefesos, indteis, dignos de piedade; e por outro, o cego poderoso, com dons
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e poderes sobrenaturais. H4 também a idéia de que 0s cegos sdo sujeitos
moralmente superiores aos videntes, seres de extrema bondade, justificando
ndo participarem das superficialidades do mundo visual; ou ao contrario.

Na literatura, as concepcoes ficticias utilizadas para descrever os cegos
sdo tdo contraditérias quanto as concepcdes populares ja mencionadas, bem
como sdo semelhantes a estas. Amiralian (1997) em seu estudo menciona a
mitologia grega, na antiguidade, periodo em que 0S cegos eram muito

mencionados como deuses.

O Rei Edipo furou seus olhos quando descobriu que tinha
matado o pai e casado com a mae. Soéfocles descreve a
cegueira como uma condicdo pior que a morte, uma
autopunicdo para o pecado do incesto. Por outro lado, quando
a vista de Tirésias, outro personagem mitico grego, é destruida
pelos deuses, ele é recompensado com o dom da profecia e
presenteado com um bastdo méagico que o guia (AMIRALIAN,
1997, p. 26).

Por muito tempo, o uso das palavras ligadas a condicéo de ver e olhar
fora descrito pela filosofia, literatura, arte, psicologia, arquitetura, ciéncia e
outras, de variadas perspectivas, contendo relagcbes metaforicas sobre o olhar
e inferindo na nocdo de sua auséncia. Isto pode se explicar, pois, até mesmo
os educadores “[...] consideram que 80% de nossa informagao é recebida pela
visdo: a televisdo, os outdoors, a vitrine, substituem o radio e a propaganda
sonora” (AMIRALIAN, 1997, p. 23).

Desde a antiguidade, a cultura grega identificava pela linguagem o ver e
o pensar. “Ver’ desde esses tempos tinha relagdo com o “conhecer”, assim
como atualmente, na linguagem cotidiana, se utiliza ver e olhar na palavra e no
uso de seus sinbnimos e derivados, nas mais diversas situacdes (AMIRALIAN,
1997). Exemplo disso € como quando se quer dizer que algo esta totalmente
correto fala-se que é “evidente”, ou como quando se utiliza “revisao” para referir

a mudancas ou correcoes de idéias.
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3 AS DIFERENTES CONCEPCOES ACERCA DA DEFICIENCIA VISUAL

Nesta secdo estdo expostas, algumas das principais idéias, concepcdes
e discursos a respeito da Deficiéncia Visual.

Em vistas a constru¢cdo de uma escola inclusiva para as pessoas com
deficiéncia visual, € importante que haja a preocupa¢do e o cuidado com a
linguagem e o entendimento que se tem acerca desses individuos. Portanto, é
necessario entender e conceituar o que e a quem esse termo faz referéncia.
Tal fato se deve em funcdo das pessoas com deficiéncia serem diferentemente
concebidas e receberam as mais variadas denominagdes e atendimentos ao

longo da histoéria

[...] embora saibamos que discursos e/ou teorias devem ser
relativizados, ndo deixamos de ter presente que a linguagem é
uma das formas de construir a histéria. E preciso levar em
conta 0 que é dito e o que é subentendido se quisermos
compreender todo o processo da inclusdo/exclusdo manifesto e
executado nos dias de hoje (BIANCHETTI; DA ROS; DEITOS,
2000, p. 42).

Dessa forma, essa secdo discute como se entende a pessoa com
deficiéncia visual e, em seguida, devido a isso, como se passou a caracterizar
essas pessoas de maneira distinta da que realmente sdo. As definicbes
adquiridas dessa forma estdo subentendidas nos conceitos conhecidos na
medicina e, devem ser superados por concepc¢des pedagogicas amparadas por

uma educacéao inclusiva.

3.1 Concepcbes populares e literarias

Ao fazer um resgate historico da deficiéncia visual é possivel encontrar a
forma como a pessoa cega foi entendida, ao longo das décadas, nas diferentes
culturas e civilizagdes. Nesse sentido, esses individuos foram compreendidos
ora como possuidores de poderes sobrenaturais, ora como pessoas tristes,
sombrias e solitarias. Vigotski (1989) buscando estudar esses diferentes

momentos constatou que, na Antiguidade e na Idade Média os principios
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sustentados eram especificamente os de cunho religioso, como ja& mencionado
nesse estudo e, além disso, as concepcdes registradas e conhecidas eram de
outros que ndo as experiéncias dos proprios individuos com deficiéncia visual.
Deve-se a isso, 0 misticismo encontrado nas literaturas que concebia a
cegueira como um castigo dos céus, ou até mesmo uma dadiva divina.

Considerando o processo perceptivo, que leva 0 sujeito cego a se
relacionar com o mundo, € possivel encontrar em diferentes literaturas,
conotacdes a visdo que se distanciam da sua real significagéo.

Por outro lado, a visdo €, por vezes, relacionada para além do conhecer,
mas também como importante mecanismo para transmitir determinado recado
ou sentimento; como por exemplo, a “frieza do olhar” de certa pessoa ou o
“olhar quente”, “olhar marcante”, “olhar profundo”... Ou mesmo quando o olhar
possui forca de expressao quando se faz referéncia ao amor: “amor a primeira
vista”, “0 amor é cego” ou para a inveja, “mau olhado”. Expressao “o que os
olhos ndo véem o coragédo nao sente”, e, portanto a pessoa cega é definida
como pobre de sentimentos ou destituida de desejos e emocdes.

Acostumados a utilizar as definicbes de olhar com tais relacoes, liga-se o
nao-ver com uma ndo capacidade de aprender, de compreender, de fazer ou
conhecer as verdades e os sentimentos do mundo. Assim, questiona Amiralian
(1997), essa talvez seja a razdo para tantas duvidas a respeito do
desenvolvimento das funcdes cognitivas ou a forma de apreensdo do mundo

do individuo cego. A autora ainda complementa:

A visdo como uma extensdo do tato, transformando a
proximidade em distancia, proporciona um espaco facilitador
para as representagdes mentais, que pode nos remeter a idéia
de maior racionalizacdo. Sua auséncia, por outro lado, nos fala
de um incremento ao contato primitivo, inocente, e talvez, por
essa razdo, de um maior contato com as forgas instintivas e
com o inconsciente (AMIRALIAN, 1997, p. 25).

Os estudos de Vigotski na area da Defectologia trouxeram reflexdes a
respeito da personalidade dos individuos com deficiéncia visual que até a
década de 20, pouco haviam sido abordadas. Tais reflex6es, diferente das
mencionadas até o momento, compreendem a totalidade da pessoa com
deficiéncia, levando em conta que, a auséncia de algumas funcbes presentes

nos demais individuos faz com que novas formagfes se desenvolvam como
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compensacao. Vigotski (1989, p. 102), argumenta ser “impossivel apoiar-se no
que falta a uma crianc¢a, naquilo que ela ndo €. Torna-se necessario ter uma
ideia, ainda que seja vaga, sobre o que ela possui, sobre o que ela é”.

Nesse sentido, Amiralian (1997) destaca que a principal caracteristica
gue ndo se deve ignorar ao tratar do individuo com deficiéncia visual, é a forma
de apreensao do mundo externo que esse sujeito tem. A autora explica que isto
se d& pela sua necessidade de encontrar meios ndo usuais para estabelecer
contato com os objetos, com as pessoas e com o0 mundo que o cerca. Tal
necessidade se traduz por um processo perceptivo, que “[...] se reflete na
estruturagdo cognitiva e na organizagao e constituicdo do sujeito psicolégico”
(AMIRALIAN, 1997, p. 21).

Ou seja, as criancas comprometidas com alguma deficiéncia fisica,
sensorial ou mental tém a capacidade de se desenvolverem, diferentemente
das demais criangas, mas se desenvolvem e, por isso, € necessario que sejam
repensadas as concepc¢Oes pedagogicas, as quais, os professores, devem
compreender por qual via deve seguir com essa crianga para que ela aprenda
(Vigotski, 1989).

Com a finalidade de desmistificar o significado pessoal e social pelo qual
esses individuos podem ser interpretados, Vigotski (1989) modificou a forma de
compreender os individuos com deficiéncia visual, pois, para este autor, a
cegueira ndo é somente uma limitacdo sensorial, mas, mais do que isso, é a

manifestacéo das capacidades do individuo, €, portanto, sua forca.

3.2 Conceitos médicos e pedagodgicos

A partir dos entendimentos populares e literarios reconhece-se que a
caracterizacao da pessoa com deficiéncia visual é variada, pois, muitas vezes,
estd relacionada a resultados clinicos e fins quantitativos, sobrepostos a
deteccdo patologica, em consequiéncia de indicadores da impossibilidade total
ou parcial da capacidade visual. Por muitas décadas, teéricos explicaram as
causas da cegueira e até mesmo como se caracterizavam os individuos com
deficiéncia visual por meio do entendimento e comparacdo das pessoas
videntes. Com isso, as concepcbes médicas, educacionais e sociais se

confundem e se baseiam em referenciais limitados.
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De igual modo, os individuos considerados com deficiéncia visual sédo
compreendidos por uma limitacao perceptiva da sua visdo. Possuem, portanto,
uma deficiéncia sensorial, ou seja, a auséncia total ou parcial da capacidade
visual, seja por alteragdes ocorridas no sistema visual ou em seu globo ocular.
Deste modo, caracterizados por diferentes graus de acuidade visual, a
deficiéncia visual inclui os individuos cegos e aqueles com visdo subnormal
(reduzida).

A primeira preocupac¢ao com a deficiéncia visual, bem como das demais
deficiéncias, foi a da medicina que percebia todas as diferentes deficiéncias
como consequéncias de doencas e, por essa razdo, buscava-se o tratamento
para minimiza-las, objetivando a normalidade desse individuo (AMIRALIAN,
1997).

Nesse sentido, comenta Nunes & Lomodnaco (2010) interessava aos
médicos saber quanto a pessoa com deficiéncia visual era capaz de ver,
conduzindo as concepg¢bfes quantitativas que mediam e avaliavam a
capacidade visual do sujeito.

O conceito aceito até hoje, segundo a Organizacao Mundial da Saude, é
de que, a pessoa é considerada cega, quando apresenta uma acuidade® de
20/200, ou 0,1 no melhor olho, apés maxima correcao Optica ou como quando
apresenta uma reducdo da acuidade visual central, desde cegueira total
(nenhuma percepcédo de luz) até com correcdo e com melhor olho, possui
20/200 de acuidade visual, ou seja, consegue ver a 20 pés (6 metros) o que
uma pessoa com visao normal poderia ver a 200 pés (60 metros) e o diametro
mais largo de seu campo visual subtende um arco ndo maior de 20 graus

(SIERRA, 2012). Logo, a cegueira pode ser considerada como sendo

[...] uma alteracdo grave ou total de uma ou mais das funcdes
elementares da visdo que afeta de modo irremediavel a
capacidade de perceber cor, tamanho, distancia, forma,
posicdo ou movimento em um campo mais ou menos
abrangente. Pode ocorrer desde o nhascimento (cegueira
congeénita), ou posteriormente (cegueira adventicia, usualmente
conhecida como adquirida) em decorréncia de causas
organicas ou acidentais. Em alguns casos, a cegueira pode
associar-se a perda da audigdo (surdocegueira) ou a outras
deficiéncias (SA; CAMPOS; SILVA, 2007, p. 15).

* Os dados numeéricos representam a medida oficial da acuidade visual das pessoas para fins de
aposentadoria exigidos pela legislacdo atual. A acuidade visual normal representa 20/20.
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ApOGs a preocupacao educacional com as pessoas que apresentavam
deficiéncia visual, o termo “cego”, que antes era designado para defini-los de
maneira geral, passou a ter conotagao negativa. Isto se deve em razao das
pessoas apresentarem uma quantidade de residuo visual, mesmo que
minimos, mas, que poderiam ser utilizados para a realizagdo de tarefas
comuns as pessoas videntes, ainda que com alguma dificuldade. Passou-se a
utilizar, entdo, o termo “baixa visdo” para essas pessoas que apresentavam
dificuldades visuais, mas possuiam algum residuo visual. Para Sierra (2012),

as pessoas de “visdo subnormal/visdo reduzida”, possuem

[...] uma alteragdo da capacidade funcional da viséo,
decorrente de inUmeros fatores isolados ou associados, tais
como baixa acuidade visual significativa, reducéo importante do
campo visual, alteragbes corticais e/ou sensibilidade aos
contrastes que interferem ou limitam o desempenho visual do
individuo (SIERRA, 2012, p. 86).

Evidencia-se, a definicdo apresentada pela Fundacao Dorina Nowill para

cegos, que caracteriza esses individuos com baixa visdo da seguinte forma:

Dizemos que uma pessoa tem visdo subnormal ou baixa visdo
quando apresenta 30% ou menos de visdo no melhor olho,
apls todos os procedimentos clinicos, cirdrgicos e correcao
com 6culos comuns. Essas pessoas apresentam dificuldades
no dia a dia de ver detalhes. Por exemplo, veem as pessoas
mas nao reconhecem a fei¢do, as criangcas enxergam a lousa
porém nao identificam as palavras, no ponto de &nibus nao
reconhecem os letreiros (FUNDACAO DORINA NOWILL, s/d).

Tais constatacbes médicas delimitadas pela acuidade visual tém
mostrado ser pouco apropriada para fins educacionais, recebendo maior
importancia aquela referente a eficiéncia visual (MASINI, 1993). Assim sendo,
os educadores consideram uma avaliacdo funcional da visdo com fins
gualitativos que consiste na observacdo criteriosa da capacidade visual da
crianca, com a finalidade de complementar a avaliacdo clinica (MIRANDA,
2008).

A definicdo educacional volta-se, assim, para as possibilidades do aluno

e as suas caracteristicas proprias desse individuo, ao invés de apenas valer-se
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dos limites de nao dispor ele de viséo, ou dispor apenas de um residuo visual.
Em outras palavras, ao invés de estabelecer precocemente uma delimitacédo
numeérica e rigida de seu potencial, focaliza-o primeiramente naquilo que sabe

e pode fazer e, posteriormente, naqueles que sao seus limites (MASINI, 1993).

No campo da educacgédo, a inclusdo envolve um processo de
reforma e de reestruturagdo das escolas como um todo, com o
objetivo de assegurar que todos 0s alunos possam ter acesso a
todos as gamas de oportunidades educacionais e sociais
oferecidas pela escola. Isto inclui o curriculo corrente, a
avaliacdo, o0s registros e o0s relatérios de aquisicdes
académicas dos alunos, as decisdes que estdo sendo tomadas
sobre o0 agrupamento dos alunos nas escolas ou nas salas de
aula, a pedagogia e as praticas de sala de aula, bem como as
oportunidades de esporte, lazer e recreacdo. (MITLER, 2003,
p. 25)

Dessa forma, verifica-se ser necessaria defender a reestruturacdo das
escolas de uma maneira geral, para que o ambiente escolar possa atender as
necessidades educacionais de todos os alunos.

Além disso, cabe enfatizar o importante papel desempenhado pelo
pedagogo no processo educacional da pessoa com deficiéncia visual, bem

como as praticas inclusivas nas aulas.
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4 DEFICIENCIA VISUAL E AS IMPLICACOES NO PROCESSO DE
ESCOLARIZACAO

A educacao especial nas Ultimas décadas obteve significativos avancos
apoiados em movimentos sociais internacionais que conquistaram o0
reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia nos diferentes
espacos da sociedade. A validade desses movimentos tomou forma por meio
de decretos, leis e pareceres que reformularam marcos legais em nosso pais.

O discurso favoravel a inclusdo é reconhecido nas legislagbes que
amparam a garantia de acessibilidade a todas as pessoas com necessidades
especiais, em especial as pessoas com deficiéncia visual, esséncia dessa
pesquisa. Com isso, sera possivel compreender como a educacdo, amparada

por lei, pode favorecer o acesso e a inclusdo dessas pessoas.

4.1 Fundamentos legais da educacgéo especial

A primeira metade do século XX foi marcada por momentos de
destruicdo ocasionados pela Segunda Guerra Mundial. Anterior a esse
momento, em meados da década de 40, os paises mais evoluidos idealizavam
um trabalho que viria, mais tarde, ser de grande avanco em favor das pessoas
com deficiéncia.

Logo ap6s o fim da Segunda Guerra Mundial, em 1945, houve a
necessidade de medidas que amparassem toda a populacdo lesada nesse
periodo. Foi entdo que a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) foi fundada,
trazendo consigo mudancas por meio de trabalhos em prol das minorias
marginalizadas, bem como, todos aqueles que foram vitimados pelas
arrasadoras guerras. Mediante esse cenario, foi elaborado um documento que
objetivava a garantia de direitos as pessoas do mundo todo, sem distin¢des.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, foi elaborada e trazida
pela primeira vez a Assembléia Geral da ONU em 1946 e, em seguida, foi
repassada a Comissdo de Direitos Humanos para que futuramente se

legitimasse uma declaracao internacional de direitos. Em 1947, na primeira
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sessao dessa Comissdo, com a participacdo de mais de 50 paises viesse, em
1948, foi autorizado o esbo¢o de um documento (BRASIL, 2001a).

O documento entdo, dentre suas varias contribuicbes proclama, nos
primeiros artigos, que todos os seres humanos nascem livres e iguais, em
dignidade e direitos, sem distincdo de qualquer espécie seja de raga, cor, Sexo,
lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou
social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢do. Ainda, no seu art. 7°
proclama que todas as pessoas sao iguais perante a lei e, sem distingcao, tém
direito a igual protecdo de lei; e, por quase fim, no art. 26, diz que todas as
pessoas tém direito a instrucdo, sendo ela: gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais (ONU, 1948).

A partir desta promulgacdo, o documento passou a ser utilizado por
todos os paises do mundo, contribuindo para a busca da garantia dos direitos
humanos. Desde entédo, outros avancos legais foram criados, muitos deles em
favor de melhores condicbes de atendimento e inclusdo as pessoas com
deficiéncia, o que inclui também a pessoa com deficiéncia visual.

Dos avancos mencionados, merece aqui destaque a Declaracdo dos
Direitos das Pessoas Deficientes, criada pela ONU, por meio da Resolucéo n°
2.542, no ano de 1975 (BRASIL, 1975).

O documento recorda os direitos proclamados na Declaragcdo Universal
dos Direitos Humanos a todas as pessoas e, reafirma entdo, que esses direitos
serdo garantidos de igual forma as pessoas com deficiéncia.

Ainda, a referida resolucdo, dispde a garantia a essas pessoas de
gozarem dos mesmos direitos civis e politicos que possuem 0s demais
cidaddos, bem como a tratamento médico, psicolégico e funcional além de
servicos e medidas que lhes possibilitem desenvolver o maximo de suas
capacidades e habilidades para que se tornem o tdo autoconfiantes for

possivel.

As pessoas deficientes tém o direito inerente de respeito por
sua dignidade humana. As pessoas deficientes, qualquer que
seja a origem, natureza e gravidade de suas deficiéncias, tém
0s mesmos direitos fundamentais que seus concidaddos da
mesma idade, o que implica, antes de tudo, o direito de
desfrutar de uma vida decente, tdo normal e plena quanto
possivel (BRASIL, 1975, p.1).
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Novamente, cabe dizer que os instrumentos legais mencionados até o
momento tém como esséncia, os direitos humanos e liberdades fundamentais
reservados a todas as pessoas, sem quaisquer distingbes o que, evidencia-se,
em especial na Declaragdo dos Direitos das Pessoas Deficientes, a inclusédo
das pessoas com necessidades especiais em uma vida igual e plena entre os
demais cidadaos.

No Brasil, outro marco de grande destaque para a Educacédo Especial
ocorreu em 1988, quando € promulgada a Nova Carta Constitucional Brasileira.
Esse documento reafirma o que diz a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos com relacdo a educacado obrigatdria para todos, seja ela fundamental
ou elementar. A efetivacdo dessa educacdo, como dever do Estado, esta
proclamada no art. 208 que prevé o “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.
Além disso, o art. 227 garante a criagdo de programas de atendimento
especializado para os portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental
(BRASIL, 1988).

Mais uma vez, a tentativa de garantir a integracéo e o direito a educacéao
dessas pessoas fundamenta-se por meio de uma educacao inclusiva que se
estabelece em uma escola de ensino regular. De igual forma, a lei n°
8.069/1990, foi instituida de acordo com os principios da Constituicdo. A lei
dispbe sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) que, em seu art.
11, garante acesso a acdes e servicos de protecdo e atendimento
especializado as pessoas com deficiéncia e que, a eles, serd garantido o
fornecimento gratuito de medicamentos, proteses e outros recursos para
tratamento, habilitacdo ou reabilitacdo (BRASIL, 1990).

Outro instrumento politico internacional que esteve em consonancia com
os principios de igualdade para todos e a preocupacao com a educacao para
as pessoas com deficiéncia € a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para
Todos.

Consolidada em Jomtien, Tailandia no ano de 1990, a Declaracéo
Mundial sobre Educacdo para Todos teve por objetivo firmar compromissos
politicos de universalizacdo da educacéo, ja antes mencionados na Declaracéo

Universal dos Direitos Humanos. Embora trate em apenas 1 (um) de seus 10
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(dez) artigos a respeito da educagédo para as pessoas com deficiéncia, esse
marco politico legal internacional representado pela UNESCO € mais um
esforco coletivo de garantr a democratizacdo da educacéo,
independentemente das diferencas particulares dos individuos.

Artigo 3, Item 5: As necessidades basicas de aprendizagem
das pessoas portadoras de deficiéncias requerem atencéo
especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade
de acesso a educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo
de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo
(UNESCO, 1990, p. 4).

No Brasil, 0 documento que orienta o sistema educacional, tendo como
cerne a inclusdo, é aquele firmado na Conferéncia Mundial de Educacéo
Especial ocorrido em Salamanca, Espanha, no ano de 1994. Reafirmando os
principios instituidos para com a Educacdo para Todos, a declaracao
reconhece que cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que Ihe séo Unicas e sendo assim, tém como

direito fundamental, a educacéo. Para tanto, o0 documento proclama:

- Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de
uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais
necessidades;

- Escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva
constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias criando-se comunidades  acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacéo
para todos; além disso, tais escolas provéem uma educacao
efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em
Ultima instancia, o custo da eficAcia de todo o sistema
educacional (BRASIL, 1994a, p. 1).

Dos principios que regem a Declaracdo, a caracteristica dos sistemas
escolares em acomodar, na sua estrutura escolar, todas as criangas,
independentemente da sua condicao fisica, intelectual, social, emocional, ou
outras. Além disso, esta estrutura deve entender a pessoa com necessidades
educacionais especiais, como sendo ‘[...] todas aquelas criangas ou jovens
cujas necessidades educacionais especiais se originam em funcdo de

deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem” (BRASIL, 1994a, p. 3).
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Portanto, o documento considera fundamental que as criangas e jovens
com necessidades educacionais especiais sejam educadas em estruturas
escolares regulares, como ocorre com todas as outras criancas, levando a crer
que esta é a escola inclusiva que essas pessoas necessitam. Mediante o
estabelecimento dessas escolas é que, possivelmente podera haver avangos
no sentido de cessar atitudes discriminatérias criando assim uma sociedade

inclusiva, com participacéo de todos.

Ao mesmo tempo em que escolas inclusivas provéem um
ambiente favoravel a aquisicéo de igualdade de oportunidades
e participacao total, o sucesso delas requer um esforco claro,
nao somente por parte dos professores e dos profissionais na
escola, mas também por parte dos colegas, pais, familias e
voluntarios. A reforma das instituicbes sociais nao constitui
somente um tarefa técnica, ela depende, acima de tudo, de
convicgbes, compromisso e disposicao dos individuos que
compdem a sociedade (BRASIL, 19944, p.5).

Nos anos seguintes, novos documentos foram sendo elaborados e
planejados tendo em vista a universalizacdo do ensino de qualidade e a
inclusdo dos alunos com deficiéncia, como merecedores de atencdo especial
nesse ensino. Com esse mesmo intuito, no ano de 1994, a Politica Nacional de
Educacado Especial foi elaborada a fim de vincular todas as acfes e politicas
para a Educacédo Especial (BRASIL, 1994b).

Nos anos que seguem, as varias reformas educacionais ocorridas no
Brasil resultaram na resolucédo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBN) n° 9.394, sancionada em 1996, ap0s intensas discussées no
Congresso Nacional.

A nova LDB reafirma, em seus artigos que tratam da Educacéo Especial
o dever do Estado e da educacdo publica em promover o atendimento
educacional especializado preferencial na rede regular de ensino. Entretanto, o
termo “preferencialmente” foi revogado na Resolugcdo n° 2/2001 (BRASIL,
2001b), que institui que a educacdo das pessoas com necessidades

educacionais especiais deve ocorrer na rede regular de ensino.

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizar-se para o0 atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais,
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assegurando as condi¢des necessérias para uma educacao de
qualidade para todos (BRASIL, 2001b, p. 1).

N&o obstante, a resolucdo ainda estabelece, em seu art. 3, a Educacgao
Especial como modalidade de ensino que deve assegurar aos alunos com
necessidades educacionais especiais recursos e servigos educacionais comum
a todos, de forma que favoreca a esses individuos o0 maximo desenvolvimento
das suas potencialidades. Para tanto, a resolugdo considera e caracteriza

esses alunos no seu art. 5:

Consideram-se educandos com necessidades educacionais
especiais 0s que, durante 0 processo educacional,
apresentarem:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacées no
processo de  desenvolvimento  que  dificultem o]
acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas
em dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a uma causa
organica especifica; b) aquelas relacionadas a condicoes,
disfungdes, limitagdes ou deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicacéo e sinalizacdo diferenciadas
dos demais alunos, demandando a utilizagdo de linguagens e
cédigos aplicaveis;

Il - altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes (BRASIL, 2001b, p. 2).

Com o mesmo intuito, foi promulgado a Convencao Interamericana para
a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as pessoas com
deficiéncia, legitimada por meio do decreto n° 3.956/2001 (BRASIL, 2001c). O
texto foi apresentado pela primeira vez em Assembléia Geral, no ano de 1999,
na Guatemala, porém, s6 chegou a ser aprovado em 2001.

O documento inicia conceituando o termo deficiéncia e, em seguida
dispbe a respeito da discriminacdo com relacdo a pessoa com deficiéncia.
Desta forma, enfatiza que essas pessoas ndo podem receber tratamentos
diferenciados que resultem em exclusédo ou restricdo ao gozo dos seus direitos
humanos e suas liberdades fundamentais. Ainda em termos de tratamento
diferenciado que objetivam a integracéo desses individuos, sdo validos apenas
se eles ndo forem obrigados a aceitar tal diferenciacdo ou preferéncia e
puderem recuséa-los caso queiram.

Assim sendo, o decreto de n° 3.956/01 (BRASIL, 2001c) intenta

erradicar todo tipo de discriminagcdo existente contra as pessoas com
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deficiéncia, até mesmo os atendimentos reservados a educacao especializada
por referir-se a um tratamento diferenciado que nao deve, portanto, impedir que
os alunos com deficiéncia tenham acesso as escolas regulares de educacao

elementar ou fundamental.

bY

Nesse intuito, cabe aos Estados comprometerem-se a proporcionar a
essas pessoas integracdo social plena, e que para isso, tomem todas as
medidas, seja no ambito legislativo, social, educacional, trabalhista ou de

gualquer outra natureza, relacionadas a seguir:

a) medidas das autoridades governamentais e/ou entidades
privadas para eliminar progressivamente a discriminagdo e
promover a integracdo na prestagéo ou fornecimento de bens,
servigos, instalagbes, programas e atividades, tais como o
emprego, o transporte, as comunicacdes, a habitacdo, o lazer,
a educacdo, o esporte, 0 acesso a justica e aos Sservicos
policiais e as atividades politicas e de administracao;

b) medidas para que os edificios, os veiculos e as instalagdes
gue venham a ser construidos ou fabricados em seus
respectivos territorios facilitem o transporte, a comunicacao e o
acesso das pessoas portadoras de deficiéncia;

¢) medidas para eliminar, na medida do possivel, os obstaculos
arquiteténicos, de transporte e comunica¢fes que existam, com
a finalidade de facilitar o acesso e uso por parte das pessoas
portadoras de deficiéncia; e

d) medidas para assegurar que as pessoas encarregadas de
aplicar esta Convencdo e a legislacdo interna sobre esta
matéria estejam capacitadas a fazé-lo (BRASIL, 2001c, p. 2-4).

Em 2008 o Decreto n°® 6.571 (BRASIL, 2008a), que posteriormente foi
revogado pelo Decreto n°® 7.611/2011 (BRASIL, 2011), resolveu, no art. 1°, ser
dever da Unido prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios com a finalidade de
ampliar a oferta do atendimento especializado aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
gue forem matriculados na rede publica de ensino regular. Determina, também,

0s objetivos do atendimento educacional especial (AEE), sendo eles:

| - prover condigBes de acesso, participacdo e aprendizagem
no ensino regular aos alunos referidos no art. 1°;

Il - garantir a transversalidade das ac¢des da educacéo especial
no ensino regular;
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Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino
e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢Oes para a continuidade de estudos nos
demais niveis de ensino (BRASIL, 2008a, p. 1)

Ao mesmo tempo, a resolucéo de n. 4/2009 (BRASIL, 2009) especificou
em seu art. 1°, que o aluno deverd ser matriculado no ensino regular, em
classes comuns e, também, no AEE, que deve ser ofertado nas salas de
recursos multifuncionais, em escolas da rede publica de ensino ou qualquer
gue seja a instituicdo sem fins lucrativos. No art. 3°, esclarecem que o AEE
deve permanecer em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino como
parte integrante do processo educacional. O art. 4° especifica quem sao 0s
alunos alvo do AEE, sendo:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.
I — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento:
aqueles que apresentam um quadro de alteracbes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacBes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras.
Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da

infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificacao.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com
as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade
(BRASIL, 2009, p. 1).

O atendimento deve ser realizado em contra turno das aulas regulares,
nao sendo substitutivo as classes comuns da escola regular. Também, o
documento delibera ser o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacao Béasica e de Valorizacado dos Profissionais da Educacédo (FUNDEB) o
orgao responsavel pelas matriculas dos alunados das salas de AEE, tanto das
escolas regulares quanto em outras salas de AEE.

No seu art. 13, o decreto estabelece as funcdes dos professores para o0
AEE, sendo que devem ser: identificar, elaborar, produzir e organizar os
servigos, recursos pedagoégicos, de acessibilidade e estratégia para os alunos

do AEE. Dentre outras coisas, os professores devem planejar, realizar e
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adequar um trabalho que favoreca o desenvolvimento das habilidades de que
cada aluno necessite.

Evidencia-se, nesse sentido, que todas as leis, decretos e pareces dos
ultimos anos destacam, para a Educacdo Especial, a necessidade de que
todos os alunos, sem distincdes alguma, possam aprender juntos, com o
principio de uma escola inclusiva, objetivando a criacdo de uma escola de
qualidade. A inclusdo escolar necessita ainda de professores que adéquem o

ensino as necessidades de cada aluno, seja ela fisica, mental ou sensorial.

4.2 Reflexfes acerca da escola inclusiva e a agcdo do professor: analise do
filme “Vermelho como o céu”

Ha quase duas décadas que se pensa e se fala a respeito da inclusao
fazendo com que nos ultimos anos ela se tornasse uma questao central em
todos os ambitos: politico, social, econémico, educacional. O momento atual
estd voltado, fundamentalmente, para a inclusdo escolar dos alunos que
apresentam deficiéncias nas classes regulares de ensino. Como se pode
verificar, a legislacdo € explicita quanto a obrigatoriedade em incluir e
matricular todos os alunos, sem distincdes e, ainda, ampara a garantia de
todos os direitos a esses individuos.

O movimento de inclusdo educacional tem como objetivo central
possibilitar a educacéo para todos os individuos conforme as leis determinam.
Todavia, o sentido da inclusédo, nesse contexto, ndo esta em unicamente inserir
alunos com deficiéncia no ensino regular, mas, além disso, estd em propiciar
mudancas na organizac¢do pedagdgica das escolas e na forma de conceber o
papel da instituicdo escolar na formacéao de todos os individuos.

Ao se pensar em como incluir uma crianca com deficiéncia visual no
ensino regular, Miranda (2008) sugere que a escola desenvolva uma
metodologia propria para lidar com o processo inclusivo, de forma que busque
alternativas para o atendimento das necessidades préprias de cada aluno que
a frequenta.

Contudo, sabe-se que a realidade desse movimento ainda nao se efetiva
como se propde constitucionalmente. Ainda que as escolas tenham

conhecimento das leis que determinam a inclusdo dos alunos
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independentemente de suas necessidades e diferengas, bem como da
obrigatoriedade da garantia de espaco e vaga nas classes comuns de ensino,
ndo podendo assim, haver exclusdo por conta da deficiéncia de um individuo,
ressalta-se que todos esses instrumentos politico-legais ndo garantem que
haja, de fato, a inclusdo social das pessoas com deficiéncia, em especial as
com deficiéncia visual.

As propostas que se estabelecem em forma de lei acerca da educacgéo
inclusiva ainda merecem muitas reflexbes, para que se discutam como a
garantia dos direitos das pessoas com deficiéncias vai se concretizar e podera
ser considerada inclusiva. Para isso, primeiramente a educagao da crianga com
deficiéncia deve passar por todo o processo educativo nos mesmos niveis de
ensino das demais. Isso deve ocorrer juntamente com a formacao profissional
dos envolvidos com a educacdo desses individuos que deve enfatizar néo
apenas a aceitacao desses alunos, mas a valorizacéo das suas diferencas.

Deste modo, sendo a escola, capaz de ensinar a todos os alunos,
independentemente das suas necessidades especiais, cabe ao professor o
papel de mediador do processo educativo do aluno com deficiéncia visual,
tendo como objetivo primeiro o de desenvolver nesse aluno a capacidade de
autonomia (MIRANDA, 2001). E necessario que se consiga com esse aluno
‘condicbes efetivas de aprendizagem e desenvolvimento de suas
potencialidades” (FRIAS; MENEZES, 2011, p.1).

A importancia da escola e de uma mediagdo competente e
comprometida em transformar a vida dos alunos que apresentem uma
deficiéncia visual, seja ela de uma limitacdo total ou reduzida, pode-se verificar
com a experiéncia retratada no filme “Rosso Come il Cielo” (tradugao
“Vermelho como o céu”, Cristiano Bertone, 2006). Mirco, uma crianca de
apenas 10 anos perde a visdo em meio a seu processo de escolaridade é
obrigado a trocar seus estudos no ensino regular para uma instituicdo propria
para cegos.

Baseado em fatos reais, o filme perpassa sobre o entendimento da
cegueira em um contexto historico diferente das décadas atuais e, apresenta,
como se dava o atendimento as pessoas cegas e quais eram, naquele tempo,
0s métodos de ensino para esses individuos; inferindo a dificuldade que os

alunos tinham por conta da auséncia de mediag&o dos professores.
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Dentre os momentos importantes retratados, levanta-se a questédo de
como seria a melhor forma de educar as criangas com deficiéncia visual, se
seria em escolas especiais ou junto das demais criangas videntes. No final, o
diretor retrata a personagem principal, Mirco, feliz ao estar com 0s seus
colegas, fora da instituicdo especial a qual esteve por um tempo.

O filme demonstra as dificuldades de Mirco, morador de uma regiao na
Italia, ao se ver obrigado a estar matriculado em uma instituicdo para cegos,
pois, na década de 1970, em muitas regides do mundo todo, se imperava a
internacao das pessoas com deficiéncia para tratamento, cuidados e educacéao.

No momento em que Mirco perde a visdo, 0 pai questiona os médicos
gue diagnosticam a crianca e decidem que, por lei, ele ndo podera voltar a

frequentar a escola normal. Conforme a seguinte passagem do filme:

- Nao posso mandar o Mirco de volta para a escola

- Por que nédo? Ele ndo pegou nenhuma doencga contagiosa.
Foi s6 um acidente. Ele estd melhor agora, esta indo bem - o
pai questiona.

- Seu filho s6 consegue ver sombras agora. Nao te disseram,
em Pisa.. - explica 0 médico.

- Ele vai melhorar...com tratamento...Entendo que ele va ficar
atrasado mas ele sempre foi estudioso.. Se ndo o aceitarem,
aonde vou manda-lo?

- Sr. Balleri, eu sei que néo é facil. Nao depende de nés, € a lei.
Ele ndo pode frequentar a escola normal, € contra a lei. Ele
precisa ir para uma escola para criancas como ele - diz a
médica.

- Ele ter4 que encontrar uma instituicdo apropriada, e eu posso

7

sugerir uma que € considerada a melhor (BORTONE, 2007,
s/p).

No entanto, a instituicdo a qual Mirco é enviado limita as possibilidades
de desenvolvimento de uma crianca, decidindo até o que ele podera vir a ser
no futuro. Segundo a fala do diretor da escola para os pais dos alunos em uma

apresentacao da escola:

- Ele pode se tornar alguém, aprender um oficio de acordo com
suas habilidades: teceldo ou operador telefonista.

- O problema néo é o que ele quer fazer, mas o que esta apto a
fazer (BORTONE, 2007, s/p).



45

O que vem a modificar o momento que Mirco enfrenta na instituicao é o
estimulo dado pelo seu professor. Ao dar a tarefa de pesquisar sobre as
estacOes do ano, o professor o sensibiliza ao falar que sua atual condi¢cdo
(cegueira) ndo o limita a nada, visto que, até mesmo os musicos fecham os
seus olhos para sentirem suas musicas mais intensamente: “vocé tem cinco
sentidos, por que usar sé um deles?” (BORTONE, 2007, s/p).

Em uma outra passagem do filme, mostra-se uma conversa de Mirco
com seu amigo que ja nasceu cego, Felice, que aponta alguns

guestionamentos e curiosidades sobre como séo as cores.

- Como séo as cores? - diz Felice

- Sao lindas! - diz Mirco

- Qual a sua favorita?

- Azul.

- Como é?

- Azul é como andar de bicicleta e o vento bater no seu
rosto...ou.. como o mar! E o marrom... sente (e coloca a mao
de Felice e a encosta na arvore) é como a casca nesta arvore.
Sente como € aspera?

- E vermelho?

- Vermelho..é como o fogo, como o céu no por-do-sol...
(BORTONE, 2007, s/p).

A partir dai, a crianca descobre, em meio a suas limitacdes visuais,
outras formas de aprender, perceber e entender o mundo a sua volta.

Apesar de haver, no decorrer do filme, muitas resisténcias por parte do
diretor quando este descobre que Mirco foge ao padrédo da escola na maneira
como aprende, o professor do garoto o apoia e o auxilia no desenvolvimento e
descobertas das varias possibilidades que uma crianca com deficiéncia visual
pode ter. Mdsica, cinema, radio, o toque das coisas, 0 som que se pode
produzir, tudo isso pode fazer parte das possibilidades de ensino, sem que o
professor sequer deixasse ou se perdesse no conteldo que estava disposto.

Muitas mudancas foram feitas na legislacdo apdés o periodo de 1970,
mas, o que importa considerar a respeito do filme é a exceléncia do professor
como mediador do processo de ensino do aluno com deficiéncia visual, seja em
uma instituicdo propria para esses alunos, seja também em uma classe de

ensino regular, com outras criancas que ndo tenham a mesma deficiéncia.
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Romper com o padréo estipulado para a organizagao do ensino em uma
escola significa permitir aos professores que explorem as diferentes
possibilidades para a transmissdo do contetdo aos seus alunos. Implica, no
entanto, que a formacdo desses professores e de todos os profissionais da
educacdo envolvidos nesse processo estejam voltados para as capacidades
dos seus alunos e ao desenvolvimento das suas potencialidades.

Deste modo, o sucesso do movimento inclusivo de alunos com
deficiéncias, em especial a deficiéncia visual, para o espago escolar envolve
ndo somente a criacdo de politicas publicas e os debates acerca do tema, mas
depende também, do envolvimento de todos os elementos que formam o
sistema educacional: comunidade, alunos, profissionais da educacéo, estrutura
politico-educacional, estrutura fisica, politicas governamentais, estrutura
familiar, social, cultural (RODRIGUES, s/d, p. 5).

As dificuldades que imperam nesse processo de inclusdo, estédo
implicitas em uma sociedade paradoxal de discursos inclusivos que batem de
frente com a mente desinformada de muitas pessoas.

[...] a aceitacdo das pessoas numa sociedade como essa se
torna muito mais dificil para aqueles que tém uma perda fisica
aparente e que fogem completamente as normas socialmente
impostas de corpos perfeitos e sadios. Essas pessoas tendem
a suscitar nos outros, sentimentos de medo, duvida, repulsa,
piedade, caridade e toda uma gama de sentimentos
complexos, confusos e ambivalentes (AMIRALIAN, 2009, p.
35).

Essa paradoxal sociedade da qual fala Amiralian (2009), esta amparada
na criacdo de muitas leis que intentam a garantia dos direitos e deveres
humanos igual a todos, inclusive das pessoas com deficiéncia, buscando, para
isso, uma sociedade inclusiva.

Ao professor, designa-se a importante funcdo de adotar metodologias e
pensar possibilidades para o ensino do aluno com deficiéncia visual. Para
tanto, um docente, seja ele de ensino regular privado ou publico, necessita
compreender quais necessidades educacionais especiais cada aluno
apresenta, bem como, as dificuldades que as demais pessoas com deficiéncia
ja enfrentaram ao longo dos tempos. Sé assim, esse professor podera atuar
com exceléncia e dedicacdo, objetivando o que a legislacdo prevé: uma

educacédo de qualidade e igual para todos.
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Ainda que haja a fundamental participagcdo dos professores para uma
escola inclusiva, o despreparo predomina entre os obstaculos mais citados

para essa educacao.

E um grande desafio, fazer com que a inclusdo ocorra, sem
perdermos de vista que além das oportunidades, é preciso
garantir o avanco na aprendizagem, bem como, no
desenvolvimento integral do individuo com necessidades
educacionais especiais (FRIAS; MENEZES, 2011, p. 1).

Assim caberd ndo s6 ao professor conhecer as peculiaridades que
apresentara o aluno com deficiéncia visual, bem como suas necessidades
especiais, ao longo do percurso de aprendizagem, mas cabe, também a
escola, espaco que tem um importante papel na constru¢cdo do conhecimento
social e do desenvolvimento moral da crianca, oportunizar a formacdo e
gualificacéo dos seus profissionais da educacéo. Isso inclui todos aqueles que
integram o ambiente escolar como co-responsaveis na promocao de
acessibilidade, integracdo e o impulsionar de sua aprendizagem. Nuernberg

(2008) contribui, ao considerar que o sistema educacional deve criar

[...] caminhos alternativos para o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores e se apoie em formas de acdo mediada
que possam, em algum grau, promover a substituicio das
funcbes lesadas por formas superiores de organizacao
psiquica (NUERNBERG, 2008, p. 310).

Percebe-se, portanto, que uma boa media¢do oportuniza que a crianca
aprenda junto com outros colegas, crie vinculos, relacione-se, diminuindo
preconceitos e distanciando limites da deficiéncia para aproximar
possibilidades. O papel do professor nesse processo é fundamental, uma vez
gue, ele é o mediador do processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, a
participacdo do docente no processo de inclusao e valorizacdo do aluno com
deficiéncia visual deve ser efetiva, bem como sua formacdo deve estar
gualificada para que estejam preparados para o atendimento das necessidades
desses e dos demais alunos.

Admite-se, no entanto, as reais condicfes de trabalho e os limites da
formacéo profissional no ambito educacional. Sendo assim, para a formacao de
professores para alunos que apresentam deficiéncias, em especial a

deficiéncia visual, ndo basta somente que o poder publico crie leis que
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garantam esses direitos a esses individuos. Como contribuem Frias e Menezes

(2011):
Incluir pessoas com necessidades educacionais especiais na
escola regular pressupbe uma grande reforma no sistema
educacional. Isto implica na flexibilizacdo ou adequacéo do
curriculo, com modificacdo das formas de ensino, metodologias
e avaliagdo; implica também no desenvolvimento de trabalhos
em grupos na sala de aula e na criacdo e adequacdo de

estruturas fisicas que facilitem o ingresso e a movimentagéo de
todas as pessoas (FRIAS; MENEZES, 2011, p. 1).

A formacdo desses profissionais deve focar, além das limitacbes e
dificuldades que o aluno deficiéncia visual tem, o pensar e compreender as
capacidades que cada aluno pode desenvolver se bem estimulados.

Por meio dos estudos de Vigotski (1989) evidencia-se que a criancga,
independente de sua deficiéncia, podera alcancar o desenvolvimento que
necessita de outras formas, diferentemente da que uma crianga que nao tem a
mesma deficiéncia se desenvolve.

As criancas comprometidas com alguma deficiéncia fisica, sensorial ou
mental tém a capacidade de se desenvolverem, diferentemente das demais
criancas, mas se desenvolvem e, por isso, € importante que o professor nesse
processo compreenda por qual via deve seguir com essa crianga para que ela
aprenda (VIGOTSKI, 1989).

A crianca com deficiéncia visual pode desenvolver outros sentidos que
compensem a auséncia da visdo que, na maioria das vezes, passa a ser a
audicdo e a sensibilidade ao toque. Para compensar os limites que essa
auséncia |he causa, a crianca pode desenvolver esses outros sentidos com a
mediacdo do professor que a auxiliara a descobrir possibilidades e a
desenvolver a criatividade que nela esta implicita.

Por isto, a educacdo do deficiente visual deve ser permeada de
experiéncias ricas de trocas e interacdes, que lhe permitam desenvolver seu
potencial e superar a deficiéncia, conquistando sua autonomia, independéncia
e por consequiéncia alcancar sua emancipacdo humana, o que na logica da
sociedade capitalista torna-se um tanto dificil de ocorrer, pelos mecanismos
seletivos que possui. Sendo assim, € possivel dizer, que a inclusdo do aluno

com deficiéncia visual nas classes regulares deve trazer beneficios para ambas
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as partes envolvidas nesse percurso, ou seja, favorece tanto o aluno com
necessidades educativas especiais quanto os demais alunos que modificam
posturas de compreensdo para com as diferencas, atitudes de respeito, além
de receberem uma metodologia de ensino diferente da atual e a variacdo de
recursos para isso.

A partir do contetdo mencionado acima, evidencia-se, por outro lado, a
necessidade de se buscar alternativas e formas de articulagbes para efetivar a
educacdo inclusiva, uma vez que esse processo ja esta posto e deve modificar
o modo de organizacdo pedagdgica de toda a escola. Cabe, entdo, a essa
escola, desenvolver metodologias que objetivem o desenvolvimento do ser
humano e promovam a convivéncia na diversidade a todos os envolvidos, para
uma pratica de ensino-aprendizagem saudavel que supere as concepc¢des

populares sobre a pessoa com deficiéncia visual.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da elaboragéo do presente trabalho, que teve por objetivo
principal estudar, caracterizar e discutir a respeito da crianga que apresenta a
deficiéncia visual e sua inclusdo na escola regular a luz da concepcao da
Psicologia Historico-Cultural foi possivel alcancar a compreensdao das
complexidades que permeiam a tematica e as implicagbes do processo de
inclusdo por meio do estudo bibliografico existente sobre o assunto.

As pessoas que apresentam uma limitacdo perceptiva, seja ela uma
auséncia total ou parcial da sua capacidade visual, devem ser entendidas em
seus diferentes graus de acuidade visual e ndo como cegas e impossibilitadas
de apreender o mundo a sua volta. As criancas que, desde o nascimento, nao
enxergam com o 0rgao que lhes possibilitariam de ver assim como as demais
utilizam, ou possuem uma dificuldade de enxergar devem receber, desde
entdo, estimulos que desenvolvam outros sentidos.

Nesse sentido, a insercdo dos alunos com deficiéncia visual no ensino
regular pressupbe que sejam estudadas suas caracteristicas a fim de
possibilitar a compreensdo de todos os envolvidos no processo de
aprendizagem desses individuos, tendo em vista a sua formacéo para atuarem
junto a eles levando em conta seus aspectos qualitativos e integrais.

Assim, uma escola inclusiva deve considerar esses aspectos, levando
em conta as particularidades que cada ser humano possui, independente das
dificuldades ou deficiéncias que possam apresentar. Esse espaco deve ofertar
as mesmas oportunidades de ensino a todos, possibilitando o gozo dos direitos
e 0 exercicio da autonomia, com vistas a formacao cidada desses individuos.

No decorrer da pesquisa foi possivel constatar que por muito tempo as
pessoas com deficiéncia visual passaram despercebidas e foram
menosprezadas em sua importancia na sociedade. Dessa forma, verifica-se
gue para que o movimento de inclusdo se efetive com sucesso na atual
sociedade, é necessério ir muito além da criacdo de politicas publicas que
amparem a Educacdo Especial. E, neste sentido, necessario que a escola
promova a formacéo de professores e dos demais funcionarios, com intuito de
prepara-los para receber alunos que apresentem a deficiéncia visual e

busquem novas préticas pedagdgicas tendo em vista um ensino de qualidade e
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igual a todas as criangas, independentemente das diferengas que elas venham
a apresentar.

Com isso, possibilitou-se refletir sobre as inquietacdes iniciais dessa
pesquisa, das quais se pode mencionar. De que maneira a formacao desses
professores, se preparados para atenderem ao individuo que apresenta a
deficiéncia visual podem, ent&o, favorecer em seu processo de incluséo escolar
e social?

Evidencia-se, que o professor desempenhe a fungdo fundamental de
mediador entre os conhecimentos da crianca com deficiéncia visual e as
demais. Dessa forma, percebe-se a necessidade do professor incentivar o
desenvolvimento integral das criancas, criando novas metodologias e
avancando de forma qualitativa no desempenho individual de cada um, além de
possibilitar que a escola seja um espac¢o harmonioso e possivel de convivéncia
junto as demais criangas.

Conclui-se, assim, que a inclusdo do aluno com deficiéncia visual nas
classes regulares € a resposta para a melhoria da qualidade do ensino atual,
pois, modifica as posturas de todas as demais criancas levando-as a
compreensao e ao respeito as diferencas.

Entende-se, por fim, que em razdo da abrangéncia e da complexidade
gue cercam a tematica, a pesquisa ndo se da por encerrada apenas nas
discussdes realizadas nesse texto. Em decorréncia dos estudos realizados é
possivel compreender que esse € um processo de construcdo em que as
mudancas se dardo conforme novas inquietagdes vao surgindo, como ocorre,
por exemplo, ao se pensar o0 que, na postura de educadores, tem-se feito para
possibilitar que os individuos com deficiéncia visual tenham acesso aos
mesmos direitos dos demais. E possivel que estes profissionais sejam capazes

de agir e conviver com as diferencas?
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