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VILELA, Regina Aparecida Vidotti. Contacdo de Histéria na Educacdo Infantil no
contexto da escola inclusiva: formacdo de valores. 2013. 54 f. Trabalho de Concluséo de
Curso (Graduagdo em Pedagogia) - Universidade Estadual de Maringa.

RESUMO

Este estudo da area da educacédo tem como foco a analise das préaticas de contacdo de historias
para a crianga pequena. O objetivo principal foi estudar sobre as contribui¢fes da préatica da
contacdo de histdria, como fator de promover formacéo de valores nos alunos da Educacgédo
Infantil incentivando, assim, a incluséo de criangas que apresentam deficiéncia nesse nivel de
ensino e como objetivos especificos, apresentar a analise de um livro de Literatura Infantil
que pode ser explorado na contagdo de histdrias para criancas da Educacao Infantil, a fim de
auxiliar na transmissdo de valores, bem como entender o movimento do processo de inclusdo
de criancas com deficiéncia no ensino regular, e compreender os principios que fundamentam
e norteiam a implantacdo desse movimento e apresentar breves consideracBes sobre a
formagéo de professores para atender na Educacdo Infantil. Os fundamentos que embasam
esta pesquisa estdo alicercados nos pressupostos defendidos por Vygotski que considera a
importancia da interagdo da crianga com o meio social, para o seu desenvolvimento e
aprendizagem e também em autores que estudam o recurso da contacdo de historia para 0s
pequenos como estratégia para formacao de valores. Trata-se de uma pesquisa bibliogréfica,
cujos procedimentos metodoldgicos envolvem a revisdo da literatura e a analise de uma obra
literdria que aborda a tematica da diversidade e a formacdo de valores para aceitar 0s
diferentes. Os resultados deste estudo ressaltaram a importancia da contacdo de histéria na
Educacéo Infantil, para o desenvolvimento intelectual, cognitivo e afetivo da crianca, além de
sua relevancia para a formacéo de valores. Conclui-se que a contacdo de historia é um recurso
util e importante para o trabalho pedagdgico, promovendo a aceitacdo da diversidade,
realidade implicita nas instituices de ensino, especialmente da inclusdo de criancas com
deficiéncia nas escolas de ensino regular.

Palavras-chave: Educagdo Infantil. Inclusdo Escolar. Contacéo de Histdria.



VILELA, Regina Aparecida Vidotti. Telling Stories on preschool in the context of
inclusive sholl: values formation. 2013. 54 f. Completion of course work (Undergraduate
Education) - University of Maringa.

ABSTRACT

This study about the area of education has as its focus the analysis of practices of telling
stories to little children. The main objective was to study about the contributions of the
practice of telling stories, as a factor to promote the values formation at students from
preschool motivating, that way, the inclusion of children that presents deficiency on that level
of education and as specific objectives, to present the analysis of a children’s literature book
that can be used on telling stories to children at preschool, in order to assist the transmission
of values as well as to understand the movement of inclusion process of children with
deficiency at regular education, and to understand the principles that grounds and leads the
introduction of this movement and to present short considerations about the formation of
teachers to serve on preschool. The foundations that base this search are based on hypothesis
defended by Vygotski that considers the importance of children’s interaction with the social
circles, for their development and learning and also in authors that study the resource of
telling stories to little children as strategy to values formation. It is a bibliography research,
which methodology procedure involve in literature revision and the analysis of a literature
work that deal with the subject matter of diversity and values formation to accept the
different. The results of this study pointed out the importance of telling stories at preschool,
for the intellectual, learning and affective children’s development, besides its importance to
values formation. It’s possible to conclude that telling stories is a useful and important
resource for the pedagogic work, promoting the accept of diversity, hidden reality on
educational institutions, especially the inclusion of children with deficiency at regular
education schools.

Key words: Preschool. School Inclusion. Telling Stories
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1 INTRODUCAO

Experiéncias proporcionadas na realizacdo dos estagios obrigatorios, do curso de
Pedagogia (UEM), possibilitaram a observacdo sobre a prética de contacdo de historia e a
constatacdo de que esse recurso pedagogico raramente € utilizado na Educacdo Infantil e
qguando acontece 0 seu uso € para conter a turma, percebe-se uma lacuna na acéo pedagdgica.
Desta forma foi possivel observar durante os estagios realizados na Educacdo Infantil que a
contacdo de historia neste nivel de ensino, ndo & um recurso explorado devidamente. Da
mesma maneira 0s estagios da primeira etapa do Ensino Fundamental | evidenciaram o
desinteresse dos alunos frente a leitura de livros ndo obrigatorios, ou seja, Literatura Infantil,
atitude esta, decorrente talvez da auséncia de estimulo na modalidade anterior.

Durante o processo de formacdo de Pedagogo, percebe-se o quanto é importante o
incentivo do professor com as criancas, no que se refere a contacdo de histdria, mesmo
aquelas que ainda ndo sabem ler, a fim de que despertem a fantasia e favorecam o
desenvolvimento. Segundo Coelho (2000, p. 34, grifo da autora) “[...] sem texto escrito ou
com textos brevissimos, que podem ser lidos ou dramatizados pelo adulto, a fim de que a
crianga comece a perceber a inter-relagéo entre 0 mundo real que a cerca e 0 mundo da
palavra que o nomeia.”

Sabendo que a leitura é uma atividade estritamente humana, uma habilidade a ser
adquirida desde cedo, entende-se que por meio de uma acdo pratica mediadora, do professor
com seus alunos, as funcdes psicolégicas podem ser desenvolvidas. A acdo pedagdgica
consciente pode proporcionar experiéncias significativas na formagéo da crianga, assim como
destaca Rego (1995, p. 62):

[...] na perspectiva vygotskyana o desenvolvimento das fungdes intelectuais
especificamente humanas é mediado socialmente pelos signos e pelo outro.
Ao internalizar as experiéncias fornecidas pela cultura, a crianga reconstroi
individualmente os modos de acdo realizados externamente e aprende a
organizar 0s proprios processos mentais.

Ha que se considerar que a crianga constitui-se em um meio social, dessa forma entra
em contato com a linguagem escrita antes mesmo de entrar na escola, pois vivemos em um
mundo repleto de signos, entdo, o estimulo a leitura pode ser feito desde os primeiros anos de

vida, portanto esse processo deve iniciar na Educacéo Infantil.



Outro aspecto que se destaca na pesquisa, € a questdo da legislacdo vigente, no pais,
sobre inclusdo de criangas com deficiéncia nas escolas de ensino regular, interesse que surgiu
com a sugestdo da professora orientadora, de que poderiamos explorar a utilizacdo da
contacdo de histéria na Educagdo Infantil com um proposito especifico de formacdo de
valores em criangas pequenas, promovendo uma convivéncia harmoniosa no ambiente
escolar.

Neste sentido Miranda (2011) ao analisar as contribuicdes do pensamento de
Vygotski' para a compreensdo da aprendizagem e do desenvolvimento da crianca destaca

alguns apontamentos sobre como esse autor aborda essa questéo:

Especificamente na pré-escola, registra Vygotski (1996) que as habilidades
das criangas sdo expandidas por meio do uso do brinquedo, da imaginacéo,
expressdo corporal e da comunicagdo entre seus pares. Para o autor, a
instrugdo bem como o brinquedo, a imitacdo s&o instrumentos que criam na
crianga a zona de desenvolvimento proximal, a qual permite a crianca
elaborar habilidades, desenvolver capacidades e conhecimentos socialmente
disponiveis que serdo, aos poucos, internalizados. Porém, é um processo que
deve ter a participacdo dos adultos (professor) e dos companheiros mais
experientes (MIRANDA, 2011, p. 61, grifo da autora).

Assim entende-se que o papel do professor, especialmente nessa modalidade de
ensino, é fundamental para estimular o desenvolvimento e a aprendizagem da crianc¢a, agindo
como mediador entre 0 objeto de ensino e a crianca. Ao longo da histéria da humanidade a
educacdo vem sendo defendida como requisito fundamental para o desenvolvimento do
homem. Nesse contexto a modalidade da Educacéo Infantil, que nasceu apenas com carater
assistencialista, a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) 9394/96, ¢ considerada como a “primeira etapa da educagdo basica” (BRASIL,
1996. p. 25) com isso, passa a ter um valor fundamental em todos os aspectos do
desenvolvimento da crianca.

Atualmente as criancas pequenas séo atendidas em Centros de Educacdo Infantil, nos
quais frequentam criangas de zero a trés anos e de quatro e cinco anos. Entende-se que a

especificidade da Educacéo Infantil é atender criangas nos anos iniciais de sua formacéo,

1 A escrita do nome deste autor aparece de diferentes maneiras na literatura consultada, dependendo do idioma
de publicagdo. Assim, na lingua inglesa utiliza-se a grafia Vygotsky. Em espanhol, Vygotski. Em alemao,
Wygotski. As edi¢des traduzidas diretamente do russo para o espanhol adotam a grafia Vigotski (Cf. DUARTE,
2001, p.2). Neste trabalho, sera adotada a grafia Vygotski, com o fim de padronizar sua escrita, embora nas
referéncias sejam mantidas as grafias das obras citadas (MIRANDA, 2011, p.31).
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portanto criancas que ainda ndo sabem ler nem escrever. Neste sentido é fundamental que se
insira esses pequenos no mundo letrado, uma possibilidade favoravel é por meio da pratica de
contacédo de historias, com o objetivo de promover os primeiros contatos do futuro leitor com
a literatura, em especial a Literatura Infantil.

Assim sendo, o propdésito geral do presente trabalho é estudar como o estimulo a
Literatura Infantil, por meio da contacdo de historia, pode auxiliar na formacéo de valores de
forma que proporcione melhores condi¢des de aceitacdo do processo de inclusdo das criangas
que apresentam deficiéncias, bem como, entender como se da a inclusdo de criancas com
deficiéncia no ensino regular, e compreender os principios que fundamentam e norteiam a
implantagdo desse movimento.

Acompanhando esse processo de inclusdo, a Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacao
Basica (BRASIL, 2002), o art. 6° que trata da construcdo do projeto pedagdgico dos cursos de
formagdo, o qual sera discutido com maior énfase em momento oportuno neste trabalho.
Entende-se que a formacdo docente deve voltar a atencdo para a diversidade e contemplar
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos. Neste sentido, os educadores devem
procurar recursos pedagdgicos a fim de cumprir o papel da escola destacado por Saviani
(1991, p.23) “espago [...] para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam o
acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber”.

E imprescindivel lembrar-se da funcdo especifica da escola, dar oportunidade &s
criancas de conhecer e estabelecer uma relacdo prazerosa com o mundo das producdes
literarias e promover um pleno desenvolvimento no processo de aprendizagem da leitura e da
escrita, processo esse que se inicia de forma ludica, porém organizada e sistematizada na
modalidade de Educacéo Infantil.

Nesta perspectiva entende-se que a inclusdo da crianca com deficiéncia em escolas de
ensino regular, poderd por meio da interacdo com outras criangas, facilitar seu processo de
aprendizagem. Neste sentido Monteiro (1998, p. 75) destaca os estudos de Vygotski (1991)
afirmando que: “[...] Através da inser¢do na cultura e da participagdo no processo de
construcdo historica, a crianga portadora de deficiéncia assimila as formas sociais de atuagéo,
as internaliza e interage como sujeito historico.” Ainda com relagédo a incluséo da crianga com
deficiéncia em instituicdo de ensino regular, Monteiro (1998, p.77) apoiada pelos estudos da
teoria de Vygotski (1991), destaca como papel da escola criar oportunidades de aprendizagem

e interacdo, assim: “[...] A escola, espaco interativo por exceléncia, tem um importante papel
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no desenvolvimento, oportunizando a interagcdo social, impulsionando a aprendizagem,
criando zonas de desenvolvimento proximal, propiciando as compensagdes as deficiéncias”.

Nessa perspectiva de inclusdo no ensino regular, entende-se que as escolas precisam se
adequar em todos os ambitos, para atender as mais variadas formas de diversidade,
especialmente as criancas com deficiéncia. Também as leis que orientam o trabalho do
professor, estabelecem que esse deva sempre estar atento ao desenvolvimento, aprendizagem
e socializacdo do aluno, para poder atender e participar de forma intensa nesse processo de
construcdo, a fim de que a escola cumpra seu objetivo.

Neste sentido a Literatura Infantil pode ser um instrumento relevante no trabalho do
professor, podendo ser utilizada com o objetivo de promover a inclusdo de criangas com
deficiéncia, além de auxiliar na constru¢cdo do conhecimento. O trabalho com Literatura
Infantil pode ser uma forma ludica de apresentar as criancas a realidade do mundo que as
cerca, para que o estudo tenha sentido para elas, assim como destaca Monteiro (1998) sobre
0s estudos de Vygotski (1991) a respeito da educacéo:

[...] Vygotsky sugere atividades que tenham sentido para a vida do aluno,
relacionadas a jogos, ao trabalho, ao desejo, a vivéncia de uma linguagem
viva, enfim, ato de aprender e de ensinar com significado e sentido. Assim, a
educacdo da crianca com necessidade especial, como a de qualquer outra,
precisa estar voltada para o desenvolvimento das fungdes que ajudem o
aluno a superar suas dificuldades, a formar uma concepcéo de mundo e, a
partir dela, a aquisicdo de conhecimentos fundamentais para o entendimento
das suas relagdes com a vida. (MONTEIRO. 1998, p. 78).

Desta forma entende-se que a mediacao e dedicacdo do professor em elaborar praticas
pedagogicas que despertem o interesse das criangcas em aprender, sdo elementos fundamentais
para a efetivacdo do processo de ensino aprendizagem. Ampliar as experiéncias dos alunos e
apresentar-lhes informacgdes diversificadas, explorar atividades ludicas para instigar a
curiosidade, facilitar a compreenséo e, dessa forma, promover seu pleno desenvolvimento e
ao mesmo tempo incutir-lhes sentimentos de amor e respeito ao préximo.

Segundo as considerac6es de Coelho (2000, p. 43, grifo da autora), “[...] a literatura
foi usada, desde as origens, como instrumento de transmissdo de valores”. Sendo assim,
pode-se considerar a contagdo de histéria um recurso imprescindivel para o professor

trabalhar transmissédo de valores, especialmente no processo de inclusdo de criangas com
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deficiéncia, alem de propiciar o seu desenvolvimento, ainda estimula que sejam bem
recebidos pelos “amiguinhos”, em uma escola de ensino regular.

Neste primeiro capitulo do livro Literatura Infantil: teoria, analise e didatica’, a autora
pontua alguns pressupostos para se elaborar um projeto de ensino da literatura, que ressaltam
a responsabilidade da instituicdo de ensino e do educador. Também enumera algumas
caracteristicas que diferenciam as literaturas de um periodo tradicional e de tempos modernos.
Esses dados, segundo Coelho (2000), sdo fundamentais para o educador que pretende
trabalhar com Literatura Infantil. Ciente de que ndo restam ddvidas sobre a importancia da
pratica de contacdo de historias na Educacdo Infantil surgem questionamentos: quais as
contribuicbes dessa pratica para favorecer a inclusdo de criangcas com deficiéncia e
desenvolver no grupo que a recebe sensibilidade humanizada, para acolhé-los bem? Como
estd ocorrendo 0 movimento de implantacdo da inclusdo da crianca que apresenta deficiéncia
na escola regular segundo os resultados de pesquisas atuais e documentos oficiais? De que
forma a Literatura Infantil pode auxiliar na formagéo de valores em todos os alunos de modo
a favorecer o processo de inclusdo de criancas que apresentam deficiéncias nessa modalidade
de ensino?

A fim de tentar elucidar tais indagacGes foi desenvolvida uma pesquisa bibliogréafica
de carater qualitativo que, de acordo com Gil (2002), envolve um conjunto de atuacao
sistematica do pesquisador, em busca de respostas a questdes prévias, atenta ao objeto de
estudo, por isso ndo podem ser aleatérias. O método bibliografico requer um planejamento,
organizacdo e procedimentos a serem seguidos para desenvolver uma pesquisa integra. A
leitura do material selecionado deve ser sistematizada e criteriosa em busca de dados e
informacdes neles contidos, que respondam ao questionamento da pesquisa, para
posteriormente organizar a escrita dos resultados (GIL, 2002).

Os procedimentos metodoldgicos do presente trabalho envolvem desde uma revisao
bibliogréfica, analise de documentos oficiais e estudos da literatura das areas que abrangem
este tema, tais como: movimento de inclusdo, educacdo infantil e formacdo de professores
como de autores que discutem a contacdo de historias enquanto recurso que favorece o
desenvolvimento da crianga e a transmisséo de valores, entre alguns destes estdo: Abramovich
(1997), Coelho (2000), Zilberman (2003) e Cademartori (1986). E, ainda, inclui, também, a
analise de uma obra de Literatura Infantil que explora os principais aspectos abordados nesta
pesquisa. A obra é denominada ‘Na minha escola todo mundo € igual’, escrito por Rossana
Ramos (2004) com ilustracdo de Priscila Sanson. Vale salientar que para a revisao

bibliogréafica selecionou-se dissertacdes de mestrado, publicadas no banco de dados nacional
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da CAPES? defendidas nos Gltimos trés anos, seguindo o critério de selecdo por palavras
chave. Na primeira etapa foram selecionados cinco trabalhos com as palavras-chave: literatura
infantil e inclusdo e escola inclusiva e educacédo infantil. Posterior a leitura dos resumos dos
trabalhos selecionados, permaneceram trés dissertacfes que respondiam ao guestionamento
levantado, os quais as referéncias encontram-se em anexo neste trabalho.

Também foi realizado um levantamento no banco de dados do programa de poés-
graduacdo em educacdo da Universidade Estadual de Maringa (PPE/UEM), ndo encontrando
nenhum trabalho referente ao tema elencado acima.

Para melhor compreensdo e acompanhamento da leitura, o trabalho esta dividido em
seis partes, que por sua sistematizagdo estdo articuladas entre si pelas diferentes formas de
abordar o tema central. Assim, a segunda parte precedida da introducdo apresenta uma
abordagem do movimento de inclusdo de criancas com deficiéncia nas escolas regulares, por
meio de uma pesquisa qualitativa fazendo uso do método bibliogréafico, apresentando alguns
dos documentos que fundamentam o processo de inclusao.

Em seguida breves consideracdes a respeito da formacdo de professores para o
atendimento na Educacdo Infantil; posteriormente discute-se a importancia do ato de contar
histérias na Educagdo Infantil para o desenvolvimento fisico, afetivo, cognitivo e social da
crianca, bem como analisando a possibilidade de utilizar a literatura com forma de incutir
valores na vida das criangas pequenas a fim de que aceitem com mais facilidade, em seu
meio, a crianga com deficiéncia, promovendo a harmonia, indispensavel no contexto escolar.
Em seguida procede-se a analise de uma obra de literatura infantil que trata do tema
deficiéncia a fim de apreciar sua relevancia no processo de incluséo, no espaco da Educagéo
Infantil, e de que forma ela pode contribuir para o trabalho dos professores, na formacéo de
valores em criangas pequenas, a fim de que as criancas sem deficiéncia recebam de boa
vontade em meio, criangas com deficiéncia. Nesta perspectiva, a sugestdo de recursos que
poderdo ser usados para auxiliar o professor no ato de contar histérias e agucar a imaginacao
da crianca. E por fim as consideracdes finais buscando articular a ideia principal levantada

durante o processo de pesquisa e elaboragéo do trabalho.

> Em relacdo & fonte de dados, vale destacar que CAPES significa Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, trata-se de uma agéncia governamental, vinculada ao Ministério da Educagdo e
Cultura (MEC), criada em 11 de julho de 1951, pelo Decreto n® 29.741, com o0 objetivo de "assegurar a
existéncia de pessoal especializado em quantidade e qualidade suficientes para atender as necessidades dos
empreendimentos publicos e privados que visam ao desenvolvimento do pais". Hoje a CAPES desempenha
papel fundamental no desenvolvimento de pesquisas e atua na expansdo e consolidacdo da pés-graduacao,
mestrado e doutorado, em todos os estados do pais. A CAPES coloca a disposi¢cdo de pesquisadores, para
consulta, producdo cientifica do pais e do mundo, e divulga por meio do Portal de Periddicos, textos, resumos e documentos
selecionados de Revistas Cientificas e Bases de Dados.



2 O MOVIMENTO DE INCLUSAO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA EM
ESCOLAS REGULARES

Para dar inicio a discussdo a respeito do movimento de inclusdo de criangas com
deficiéncia na escola de ensino regular, primeiramente é necessario definir questdes
fundamentais para o surgimento do debate sobre a insercdo de todos o0s alunos, mesmo 0s com
deficiéncias severas. Segundo Branddo e Cecilio (2012) ao final da Il Guerra Mundial,
nascem as primeiras politicas sociais, devido a preocupacdo de muitos paises com uma
sociedade mais justa em que valores fundamentais deviam ser resgatados como a igualdade de
direitos e o combate a qualquer forma de discriminacdo e no desdobrar dessas politicas
destaca-se o0 atendimento as pessoas com deficiéncia.

Neste contexto foi elaborada a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948),
que preconiza o direito de todos a educagdo, o Artigo XX VI determina que “Toda pessoa tem
direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos nos graus elementares e
fundamentais. A instrucdo elementar sera obrigatoria” (ONU, 1948, p. 5). Assim inicia o
movimento de escolarizacdo para todos.

Neste sentido Miranda (2011, p. 151) enfatiza que a partir desse momento da histéria
as pessoas com deficiéncia “passaram a ser vistas como cidadas, com direitos e deveres de
participacdo social, embora persistisse a Otica assistencial e caritativa e o viés da
medicalizagdo em sua educacao”. Entretanto, sem um sistema educacional para atender esse
publico.

A inclusdo de criancas que apresentam deficiéncia, no sistema regular de ensino, € um
dos grandes desafios da escola brasileira na atualidade, ganhou forca com a promulgacdo da
Constituigdo Federal de 1988, que em seu Artigo 208 Inciso III propde que o “I...]
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, p.42). A Educacao Inclusiva tem permeado a politica
educacional e é resultado de muitas discussfes, estudos tedricos e praticas que tiveram a
participacdo e o apoio de organizacOes de pessoas com deficiéncia e educadores no Brasil e
no mundo em face da demanda da globalizacéo.

Tal discusséo intensificou-se na década de 1990, com a Conferéncia Mundial sobre
Educacgdo para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia, de 5 a 9 de marco de 1990 da qual
resultou a Declaragédo sobre Educacdo para Todos, reafirmando a determinacdo da Declaracéo
Universal de Direitos Humanos. Esse documento serve como referéncia para a formulagéo das

politicas publicas da educacéo inclusiva.
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O Artigo Il da Declaracdo de Jomtien (UNESCO, 1990, p. 4) destaca a
universalizacdo e 0 acesso a educagdo e a promocao da equidade, traz o parégrafo cinco o

qual determina que:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.

Assim como a Conferéncia de Jomtien, a “Conferéncia Mundial sobre Principios,
Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais”, realizada na Espanha, no
ano de 1994, tornou-se um marco relevante no processo de inclusdo e atendimento a criangas
com deficiéncias, em escolas de ensino regular, pois deu origem a um dos mais importantes
documentos sobre a incluséo, a Declaragdo de Salamanca. (BRASIL, 1994). O referido
documento resultado da Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, cujo encontro aconteceu

na Espanha no ano de 1994, da énfase as determinacGes da Declaracdo de Jomtien, assim:

Reafirmamos o nosso compromisso para com a Educacdo para Todos,
reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educagéo
para as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais
dentro do sistema regular de ensino (BRASIL, 1994, p.1).

Essa Conferéncia teve a presenca de representantes de 155 governos de diferentes
paises, com o patrocinio e financiamento de organismos internacionais: a Organizacdo das
Acles Unidas para a Educacdo (UNESCO); o Fundo das NacgBes Unidas para a Infancia
(UNICEF); o Programa das Nagfes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD); e o Banco
Mundial (BID) (BRASIL, 1994).

A Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) traz diversas indicag0es de como deve
se organizar as instituicbes de ensino regular para receber as criangas que apresentam
deficiéncias pautadas num principio de igualdade de oportunidades e também direciona todo o
trabalho de preparo docente, bem como o inicio dessa inclusdo ser favorecida na Educacgéo
Infantil, fato que recomenda a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994, p. 12) decorreria na
antecipacdo de um diagndstico. Uma vez que “O sucesso de escolas inclusivas depende em
muito da identificacdo precoce, avaliagdo e estimulacdo de criangas pré-escolares com

necessidades educacionais especiais.”
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Desta forma entende-se que a Declaracdo de Salamanca (BRASIL,1994) foi elaborada
com o objetivo de orientar os governos em relacéo a politicas publicas para educagdo especial,
seu compromisso primordial criar acOes para garantir o direito de educacdo a todos,
especialmente criancas com deficiéncia, determinado em Leis citadas anteriormente, porém

ainda n&o efetivadas assim como afirma esse trecho da Declaracao:

O direito de todas as criangas a educacao esta proclamado na Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos e foi reafirmado com veeméncia pela
Declaracdo sobre Educacéo para Todos. Todas as pessoas com deficiéncia
tém o direito de expressar os seus desejos em relagcdo a sua educacdo. Os
pais tém o direito inerente de ser consultados sobre a forma de educacdo que
melhor se adapte as necessidades, circunstancias e aspiragdes dos seus filhos
(BRASIL, 1994, p. 1).

A Declaracdo de Salamanca sobre Principios, Politica e Pratica na area das
Necessidades Educativas Especiais (1994) além de constituir normas para orientar governos a
respeito da organizagédo educacional e atendimento a criangas com deficiéncia, em escolas de
ensino regular, tal documento descreve dentre outros fatores importantes, o que deve ocorrer
com a estrutura e o funcionamento da escola quando se trata de educacdo inclusiva e propde
gue a matricula de todas as criancas deve ser realizada em escolas comuns, desde que tenham
praticas que atendam as necessidades de cada aluno (BRASIL, 1994).

Essas conferéncias evolveram os paises num contexto mundial, com relacéo ao Brasil,
ao aceitar as deliberacbes desses documentos, firma um compromisso de trabalhar com o
intuito de atingir os objetivos estabelecidos nas Declaracbes de Jomtiem (1990) e de

Salamanca (1994), nesse sentido Aranha (2005) enfatiza que:

Ao concordar com as recomendacBes contidas nesses dois importantes
documentos, e ao fazer delas seu compromisso, o Brasil sinalizou que estava
pronto para promover novo avango na relagdo com seus cidaddos com
deficiéncia (ARANHA, 2005, p. 8).

Neste sentido houve a elaboragdo de um documento norteador para o Brasil no
processo de inclusdo de criangas que apresentam deficiéncia é a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 9.394 de 1996 do artigo 58 ao 60 asseguram que os alunos com

deficiéncia devem ser atendidos em escolas de ensino regular e delimitam como deve se
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organizar a escola a fim de receber essas crian¢as em seu interior, para que ocorra incluséo,
assim determina o art 58 da LDBEN/96:

Art. 58° Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Haver4, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3% A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacgdo infantil.
(BRASIL, 1996, p. 21).

Entende-se que a Educacdo Infantil é a fase inicial de escolarizacdo, que deve ser
ofertada ao aluno com deficiéncia, para que isso ocorra é necessario dar a ele condicGes de
matricula e permanéncia em todas as modalidades de ensino regular. Outra orientacdo da
LDBEN (BRASIL, 1996) é para que haja adaptacdo da escola e do curriculo, a fim de atender
as necessidades das criancas com deficiéncia em suas especificidades, reafirmando a
determinacdo da Declaracdo de Salamanca, citada anteriormente. A crianca com deficiéncia
deve ser atendida desde a Educacdo Infantil. H& a necessidade de que professores do ensino
regular estejam capacitados para a inclusédo dos alunos com deficiéncia em classe comum. O
atendimento especializado devera ser realizado em classes, escolas ou servicos especializados
sempre que nao for possivel a inclusdo do aluno em classe comum, devido alguma condicédo
especifica do aluno (BRASIL, 1996).

Enfim a LDBEN (BRASIL, 1996) determina que a educacdo para crianga com
deficiéncia deva ser oferecida em escola de ensino regular em todas as modalidades de ensino,
promovendo a inclusdo dessas criangas e tambeém garantindo o atendimento especializado de
apoio quando necessario. Nesse contexto, foram elaboradas as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Baésica (2001), documento sugerido pela Camara de
Educagdo Bésica do Conselho Nacional de Educacdo que fosse encaminhada a todos os
sistemas de ensino do Brasil a fim de “[...] contribuir para a normatizacdo dos servicos
previstos nos Artigos 58, 59 e 60 do capitulo V, da Lei de Diretrizes e Base da Educacéo
Nacional - LDBEN” (BRASIL, 2001, p.8).

Segundo determinacdo das Diretrizes as instituicbes de ensino regular devem

matricular todos os alunos com deficiéncia, com a alegacdo de que “[...] O convivio escolar
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permite a efetivagdo das relagdes de respeito, identidade e dignidade” (BRASIL, 2001, p. 26).
Vale ressaltar que, o documento das Diretrizes Nacionais para a Educacgdo Especial determina

que:

Art 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cBes necessarias para uma
educacdo de qualidade para todos.

Art 7° O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais
deve ser realizado em classes comuns de ensino regular, em qualquer etapa
ou modalidade de Educagdo Bésica. (BRASIL, 2001, p. 69-71).

Nesta perspectiva, nota-se que os artigos 2° e 7° das Diretrizes (2001) reafirmam a
determinacdo da LDBEN (BRASIL, 1996) de que o atendimento de criancas com deficiéncia
deve ser feito em escolas regulares e organizadas de forma que sejam adaptadas para atender
cada crianga de acordo com sua deficiéncia.

Em complemento a essa determinagdo de incluséo, o Art 8°, inciso Il das Diretrizes
Nacionais para Educacao Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001) assim como o Art 59
da LDBEN (1996) determinam que o atendimento as criancas com deficiéncia seja realizado
por professores capacitados e especializados, assim especificados no Art. 18, paragrafo 2° das

Diretrizes:

S&o considerados professores especializados em educacdo especial aqueles
gue desenvolvem competéncias para identificar as necessidades educacionais
especiais, definir e implementar respostas educativas a essas necessidades,
apoiar o professor da classe comum, atuar nos processos de desenvolvimento
e aprendizagem dos alunos, desenvolvendo estratégias de flexibilizacéo,
adaptacdo curricular e préticas pedagogicas alternativas, adequados ao
atendimento das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas praticas que Sdo necessarias para promover a
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais (BRASIL,
2001, p.78).

Segundo esse mesmo documento, a proposta das Diretrizes (BRASIL, 2001, p. 28)
para a politica educacional, a fim de que favorega a inclusdo, “[...] deve centrar seu foco de
discussdo na funcdo social da escola.” Outro aspecto, de relevancia para o processo de
inclusdo, abordado nas Diretrizes (BRASIL, 2001) é a producdo do projeto pedagogico da
escola que deve reconhecer a realidade educacional local, planejar e executar aces que

favorecam o processo de aprendizagem.
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A trajetdria da educacdo especial no Brasil contou com a implantagdo de diversos
documentos que servem como referéncia para a¢Ges que assegurem a inclusdo de criangas
com deficiéncia no ensino regular. Em 2004 o ministério publico apresentou um referencial
para a organizacao de sistemas educacionais inclusivos trata-se do O Acesso de Alunos com
Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular (BRASIL, 2004). Devido o
argumento utilizado por escolas quanto as dificuldades em receber alunos com deficiéncia,
especialmente em casos mais severos, 0s responsaveis pela elaboracdo desse documento

abordaram as seguintes questdes:

a) informacgdes referentes a aspectos juridicos e educacionais;

b) orientagdes pedagdgicas que demonstram ndo s6 a viabilidade de se
receber na mesma sala de aula TODAS as criancas e jovens, mas o quanto
qualquer escola, que adote esses principios inclusivos, pode oferecer
educacdo escolar com qualidade para alunos com e sem deficiéncias.
(BRASIL, 2004, p. 5).

O estudo realizado para a elaboracédo deste documento traz discussdes relevantes sobre
o0 tratamento dispensado as pessoas com deficiéncia antes do movimento de inclusédo e aponta
sugestdes para o trabalho de inclusdo. Também trata da responsabilidade de Orgaos
relacionados a educacdo, ou seja, Ministério da educacdo, Conselhos de educacdo, e
secretarias de esferas administrativas, em emitir diretrizes para a Educacdo Basica em seus
respectivos ambitos, considerando a Constituicdo Federal de 1988, LDBEN 9.394/96 e as
Declaragdes resultantes das conferéncias mundiais citadas anteriormente.

Em conformidade com os outros documentos elaborados em anos anteriores O Acesso
de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular (BRASIL, 2004)
determina orientagOes adequadas e suficientes para que as escolas em geral recebam com
qualidade a todas as criancas e adolescentes com ou sem deficiéncia. Neste sentido esse
paragrafo do documento especifica como deve ser o atendimento aos alunos com deficiéncia

mesmo as mais severas, e preconiza o beneficio da convivéncia entre elas. Assim:

Além disso, os contetidos escolares que esse aluno ndo conseguir aprender
numa escola que lhe proporcione um ambiente desafiador e que adote as
praticas de ensino adequadas a heterogeneidade das salas de aula,
provavelmente ndo serdo aprendidos em um ambiente segregado de ensino.
Por outro lado, nada impede que esse aluno severamente prejudicado receba
atendimento educacional especializado, como complemento e apoio ao seu
processo escolar na escola comum. Os demais alunos, sem deficiéncia, para
conviverem com naturalidade em situacbes como essas, devem se
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necessario, receber orientagdes dos professores sobre como acolher e tratar
adequadamente esses colegas em suas necessidades. Certamente todos serdo
beneficiados, tanto no aspecto humano como pedagdgico com a presenca
desses alunos nas turmas escolares (BRASIL, 2004, p. 22).

Nessa perspectiva o excerto acima atende ao tema do trabalho em questdo com relagéo
a contacdo de historia na Educacdo Infantil no contexto de inclusdo. Entende-se que tudo o
que é novo atrai a curiosidade dos seres humanos, especialmente das criancas, nesse aspecto a
apresentacdo das diversas deficiéncias com a utilizacdo da Literatura Infantil pode ser um
recurso relevante para o ensino de valores, que pode colaborar para o convivio de criancas
com e sem deficiéncia, e a0 mesmo tempo, auxiliar no processo ensino aprendizagem. Em

conformidade com esses pressupostos Miranda (2011, p. 154) explicita:

[...] o atendimento especializado deve ser ofertado desde a Educagéo
Infantil, na qual se desenvolvem as bases necessarias para a construgdo do
conhecimento e desenvolvimento global do aluno. Nessa fase, pode-se
explorar as situaces de ludicidade, acesso as formas diferenciadas de
comunicacgdo, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais,
cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferengas
favorecem as relacdes interpessoais, 0 respeito e a valorizagdo e autoestima
da crianca.

Assim, o movimento de inclusdo educacional se fortalece no Brasil, e nos anos
sequentes sdo implementadas outras iniciativas com o intuito de instituir uma legislacdo
especifica e propostas de acdo pedagdgica para que a inclusdo das criancas com deficiéncia
nas escolas de ensino regular se confirme com qualidade. Na proxima se¢do apresentaremos
0s pressupostos para a formacdo de professores para atendimento a criangas com deficiéncia

inseridas nos Centros de Educacédo Infantil.



3 FORMACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA

Um dos aspectos abordados pelo documento “O Acesso de Alunos com Deficiéncia as
Escolas e Classes Comuns da Rede Regular” (BRASIL, 2004), citado em momento anterior,
tem relacdo com os cursos de formagdo de professores, 0s quais devem oferecer subsidios
para preparar esses profissionais, de forma que possam prestar atendimento educacional
especializado e mediar a convivéncia entre criancas com e sem deficiéncia, em uma classe de
escola regular.

A partir da promulgacdo da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988, p. 42) que
determina o atendimento educacional a criancas até 5 anos, muda o carater das instituicoes até
esse momento dedicada apenas ao cuidado, “Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera
efetivado mediante a garantia de: IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas
até 5 (cinco) anos de idade”.

Além dos cuidados que devem ser dispensados as criangas pequenas, essa
determinacdo da Lei € um marco para gque se inicie a preocupacdo com o pedagdgico. Assim
Gomes (2009, p.53) destaca que “[...] a educacao infantil, qualificada como primeiro degrau
da educagdo basica, sugere desafios a ser enfrentados pelas institui¢des.” Entretanto, para
garantir o respeito aos direitos da infancia e dos educadores, como adverte Gomes (2009, p.

55) as educadoras precisam ter acesso a espacos de aprendizagem continuos.

Para que uma educadora organize um trabalho educativo fundamentado em
processos culturais, de desenvolvimento e aprendizagem adequados as
criancas pequenas, revela-se indispensavel que ela prépria tenha acesso a
espagos de aprendizagem, de reflexdes e de pertenca por meio de uma
postura continua de aprendiz, que resultara, consequentemente, em modos
analogos de ver-se em determinada cultura, de desenvolver-se, de ensinar e
de aprender (GOMES, 2009, p. 55).

O professor é o mediador do processo ensino aprendizagem e seu trabalho na
educacdo infantil é determinado na Proposta das Diretrizes para a Formacgdo Inicial de
Professores da Educacgdo Bésica, em cursos de nivel superior (MEC, 2000) como incumbéncia

principal a organizacgéo de atividades que favoregcam o aprendizado das criancas:
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- organizar situacdes de aprendizagem adequadas a criangas de quatro a seis
anos a partir da compreensdo de que vivem um processo de ampliacdo de
experiéncias com relacdo a construcdo das linguagens e dos objetos de
conhecimento, considerando o desenvolvimento, em seus aspectos afetivo,
fisico, psico-social, cognitivo e linguistico.

- planejar pedagogicamente a educacdo infantil, elegendo contetdos a
ensinar e suas didaticas, gerenciando o espaco escolar na educacdo infantil,
levando em conta o desenvolvimento e aprendizagem especificos nas faixas
etarias de 0 a 3 anos e de 4 a 6 anos;

- trabalhar com criancas portadoras de necessidades especiais, na perspectiva
da inclusdo (MEC, 2000, p. 73).

Nesta perspectiva, 0s cursos de formagdo de professores para atuar na Educagédo
Infantil, devem preparé-los para explorar atividades que proporcionem o desenvolvimento das
criancas, desde a mais tenra idade, em todos os aspectos e ndo apenas dedicar-se a cuidados,
que apesar de ser extremamente necessarios, ndo pode ser o Unico objetivo. De acordo com

Gomes (2009, p. 42) a formacdo de professores deve buscar a superacao do assistencialismo.

A formacéo de professores ocorre em contextos especificos e em condicoes
determinadas. Pensar a educagdo de criancas pequenas envolve ndo sé
considerar a travessia dos profissionais de creches para a area da educacéo e
0 processo de profissionalizacdo docente levado a efeito pelas instituicdes
formadoras sem descaracterizar as histdrias, as experiéncias até entdo
existentes de educagdo e cuidados, mas também buscar a superagdo dos
assistencialismos e objetivar a garantia dos direitos da infancia, assim como
dos educadores.

Dentro desse contexto, o estagio na formacéo de professores se caracteriza em um
periodo pratico de aprendizado profissional, no campo escolar, permitindo que o estagiario
tenha contato com a realidade, esse momento é essencial para o processo de formacdo

docente. Com relacéo a essa aprendizagem Gomes (2009, p. 74) destaca que:

No cenario das perspectivas de formacdo baseadas na reflexdo, o estagio
entendido como acdo de pratica de ensino e/ou acesso a realidade
educacional presente nas instituicdes de educacao ou nos sistemas de ensino
configura-se como uma atividade de relacdo entre teoria e pratica e uma
estratégia de trabalho coletivo em cursos de formacé&o universitéria.
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O periodo de estagio, no curso de formacdo de professores, proporciona ao
profissional em formagdo a necesséria articulagdo entre teoria e pratica, observando o
cotidiano da Educacao Infantil. O estagiario de posse do conhecimento tedrico é capaz de
observar e identificar situacdes do campo de estagio, que necessitem de intervencao, e buscar
alternativas. Dessa forma, o trabalho educativo com criangas pequenas pode ser realizado com
qualidade.

A Educacdo Infantil como modalidade de ensino é importante para o inicio do
processo educacional, com a garantia as criancas do direito de aprender e de se desenvolver,
assim sendo deve ser o inicio da inclusdo escolar como determinam as Diretrizes da Politica

Nacional:

A inclusdo escolar tem inicio na educacdo infantil, onde se desenvolvem as
bases necessarias para a construgdo do conhecimento e seu desenvolvimento
global. Nessa etapa, o ladico, o acesso as formas diferenciadas de
comunicacdo, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais,
cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferencas
favorecem as relagOes interpessoais, 0 respeito e a valorizagdo da crianga.
(MEC, 2008, p. 16).

Nesta perspectiva, a que se considerar que o processo de aprendizagem na Educacéo
Infantil deve se dar, de forma diferenciada, pois a crianca pequena requer olhar atento e a¢oes
comprometidas e articuladas por parte dos adultos que com elas convivem, especialmente
guando se trata de trabalho com criancas com deficiéncia, nesse sentido a Politica Nacional de

Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (MEC, 2008, p. 17) estabelece que:

[...] Para atuar na educacéo especial o professor deve ter como base da sua
formacdo inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacéo possibilita a
sua atuacdo no atendimento educacional especializado e deve aprofundar o
carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns de ensino
regular, nas salas de recurso, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicbes de educacdo
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares para a oferta
dos servicos e recursos da educacao especial.

Um dos principais requisitos abordados nos documentos que tratam da educacao de

criancas com deficiéncia é a qualidade no atendimento, neste sentido, o documento
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denominado O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede
Regular (BRASIL, 2004) ressalta um ponto determinante para que o processo de inclusdo se
efetive, a capacitacdo dos professores em diversas areas de deficiéncia. Outro fator de
relevancia é com relacdo ao atendimento individual das criancas com deficiéncia, pois, cada

um tem sua especificidade, assim como explicita 0 documento em questao.

[...] é importante ressaltar que ndo existem receitas prontas para atender a
cada necessidade educacional de alunos com deficiéncia que a natureza é
capaz de produzir. Existem milhares de criangas e adolescentes cujas
necessidades sdo quase Unicas no mundo todo. Assim, espera-se que a
escola, ao abrir as portas para tais alunos, informe-se e oriente-se com
profissionais da Educacdo e da Saude sobre as especificidades e
instrumentos adequados para que aquele aluno encontre ali um ambiente
adequado, sem discriminagfes e que lhe proporcione o maior e melhor
aprendizado possivel. (BRASIL, 2004, p. 29).

Seguindo essa mesma linha de raciocinio Aranha (2005, p. 12) explicita que, “Cada
um de nossos alunos tem sua histéria de vida, sua histéria de aprendizagem, suas
caracteristicas pessoais e suas necessidades especificas!” A autora ainda destaca que o
professor ciente dessas diferencas deve buscar a melhor forma de ensinar o contetdo e
motiva-los para a aprendizagem. Ainda com relacdo a diferenga entre individuos, Miranda
(2011, p. 147) destaca que:

[...] educar para a diversidade requer uma cultura que combata as
desigualdades, que garanta um tratamento educativo que contemple a
realidade de cada aluno e considere a expressdo da diversidade de cada
individuo e seus interesses, principios estes defendidos pelo movimento da
escola inclusiva dos dias de hoje.

Nesta perspectiva, é primordial por parte dos professores, a apropriacdo de
conhecimentos didaticos e praticas de ensino que considerem a diferenca dos alunos,
respeitando suas especificidades e combatendo a discrimina¢do. A mediacdo do professor,
bem preparado para lidar com a diversidade relacionada a criangcas com deficiéncias, que
podem vir a se matricular em escolas de ensino regulares, pode garantir o sucesso do processo

de inclusdo educacional.
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A este respeito, no ano de 2002, foram formuladas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores na Educacdo Basica (BRASIL, 2002) que
determina as instituicdes de ensino superior formar docentes capazes de trabalhar com alunos
que apresentam deficiéncia na perspectiva da inclusdo, como consta no paragrafo 2° do Art 6°

que trata da construcdo do projeto pedagdgico dos cursos de formagéo docente:

A definigdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de competéncias
deverd, além da formacdo especifica relacionada as diferentes etapas da
educacdo basica, propiciar a insercdo no debate contemporaneo mais amplo,
envolvendo questdes culturais, sociais, econdmicas e o conhecimento sobre
o desenvolvimento humano e a prépria docéncia, contemplando:

I - cultura geral e profissional;

Il - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai
incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais e as das comunidades indigenas;

Il - conhecimento sobre dimenséo cultural, social, politica e econdmica da
educacéo;

IV - contelidos das areas de conhecimento que serdo objeto de ensino;
V - conhecimento pedagdgico;
VI - conhecimento advindo da experiéncia (BRASIL, 2002, p. 2).

O inciso Il deste pardgrafo define que o docente deve ter conhecimento da
especificidade da crianca com deficiéncia que estara incluida na escola regular. No sentido de
garantir a inclusdo e permanéncia das criancas com deficiéncia nas escolas basicas, outra
iniciativa foi a criacdo do Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, esse projeto
teve inicio em 2003 com o | Seminario Nacional Formacdo de Gestores e Educadores
realizado em Brasilia, com o objetivo orientar os dirigentes estaduais e municipais, para a
continuidade das ac¢bes do Programa a fim de alcancar, em 2005, a fase da consolidacdo e
afirmacéo da proposta de educacéo inclusiva, visando atingir a meta de “educagio para todos”
(BRASIL, 1990) promovendo a inclusdo em todos os municipios brasileiros, neste sentido o

programa tem o seguinte objetivo:

O objetivo é a formacdo de gestores e educadores para efetivar a
transformacdo dos sistemas educacionais em sistemas educacionais
inclusivos, tendo como principio, a garantia do direito dos alunos com
necessidades educacionais especiais de acesso e permanéncia, com
qualidade, nas escolas regulares (MEC, 2005, p. 9).
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Participaram do | Seminério Nacional, dirigentes de educacdo especial de todos 0s
estados e Distrito Federal, com o intuito de melhorar a formacédo de gestores e educadores e
promover a disseminacdo do projeto por todo o pais. Na regido sul do Brasil, a cidade de
Maringa foi um dos municipios-polo representados no Seminario com a incumbéncia de
redistribuir o projeto para outros 64 municipios. O documento citado traz ainda alguns
conceitos utilizados na educacdo especial de acordo com o censo escolar destacando as
caracteristicas que identificam algumas deficiéncias.

Neste sentido entende-se que o ator principal para que se cumpra a funcdo da escola é
o professor, desde que bem preparados, podem trabalhar na formacéo e desenvolvimento de
todas as criangas, em conformidade com a determinacdo das Diretrizes (BRASIL, 2002)
Aranha (2005, p. 19) destaca que:

Aos professores, por sua vez, cabe atuar, em cooperacdo, compartilhando o
conhecimento de que dispdem, para responder e atender as necessidades
educacionais de todos os alunos, inclusive as dos alunos com deficiéncia
garantindo-lhes o acesso e permanéncia nos sistemas de ensino.

Além do preparo dos professores a implantacdo de politicas e acBes é imprescindivel
para 0 acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia nas escolas comuns assim como
especifica o capitulo IV da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva, que trata do objetivo:

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educagdo infantil até a educacéo superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacédo
para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e
informacdo; e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas (MEC, 2008, p. 14).

Ainda sobre o atendimento educacional especializado, as criancas com deficiéncia, nas

escolas de ensino regular esse mesmo documento estabelece que este deva acontecer em todas
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as etapas e modalidades da educacdo basica. Neste sentido, percebe-se que ndo basta boa
vontade e preparo humano para a efetivacdo da inclusdo é necessario criar condi¢des, politica,
social e econbmica que garanta a infraestrutura fisica e humana da instituicdo, para receber
alunos com deficiéncia e garantir sua permanéncia e a continuidade de seus estudos, assim
como determina a legislagéo brasileira sobre incluséo educacional.

Em meio ao contexto de mudancas na sociedade e consequentemente no sistema
educacional, em que a legislacdo brasileira apresenta grandes avancos no processo de inclusao
de criancas com deficiéncia, ainda se nota no ambito escolar e no dia a dia das pessoas em
geral, a auséncia de valores e a dificuldade para a sensibilidade com o diferente. Dessa forma,
entende-se que a contacdo de histéria na Educacdo Infantil, pode ser um importante recurso
para a formacdo da crianca. Entdo no capitulo a seguir procuramos apresentar, com base em
estudiosos da Literatura Infantil, as contribuicbes da contacdo de historia para o
desenvolvimento das criancas em aspectos cognitivos e afetivos, além da formacdo de

valores.



4 A CONTRIBUICAO DA CONTACAO DE HISTORIA NA FORMACAO DA
CRIANCA

Ao se falar em contagdo de histérias na formacdo integral da crianga, em especial na
formacéo de valores, primeiramente é necessario conhecer mesmo que brevemente a origem
da literatura, e como esta passou a ser criada para o publico infantil, como eram as primeiras
narrativas e as atuais, os diversos livros e recursos utilizados na literatura para criangas.

A Literatura Infantil é um género textual relativamente novo, os primeiros livros
destinados para criancas surgiram na Europa, no final do século XVII e, durante o século
XVIII. Segundo Zilberman (2003) a preocupacdo com uma faixa etaria diferente da dos
adultos, veio com as mudancas que se dava na sociedade, surgia um novo modelo de familia,
e também a preocupacdo de manter sua privacidade e estimular o afeto entre seus membros,
ou seja, a Litetura Infantil surge atrelada a preocupacao com o desenvolvimento moral.

Esta nova valorizacdo da infancia gerou maior unido familiar, e também um controle
do desenvolvimento intelectual da crianca e manipulacdo de suas emocgOes, segundo
Zilberman (2003, p. 23) “[...] a escola participa do processo de manipulacdo da crianca,
conduzindo-a ao respeito da norma vigente [...]” e a literatura infantil, tem um papel essencial
nesta nova sociedade, o de criar novos habitos e transmitir valores as criancas. Para
Cademartori (1986, p.19) a literatura infantil apresenta alta intensidade “de elementos
formativos e informativos” e propicia a reorganizagdo das percepgoes do mundo,
possibilitando novas experiéncias para as criangas, apresenta novos modelos e proporciona o
desenvolvimento do senso critico.

Neste sentido Coelho (2000) também destaca que a literatura oral ou escrita foi
transmitida por gerac6es, comunicando herancgas, que modificaram modos de vida, e remete a
transformacdes pelos valores herdados. Coelho (2000, p. 43, grifos da autora) a define como
“[...] alinguagem da representacédo, linguagem imagistica que, como nenhuma outra, tem o
poder de concretizar o abstrato (e também o indivisivel), atraves de comparacgdes, imagens,
simbolos, alegorias, etc.”

Quanto as primeiras criagdes de literatura infantil no Brasil, Zilberman (2003, p. 144)
aponta que “[...] advém da mesma preocupagdo que norteou o inicio da literatura infantil no
Ocidente: tratava-se de dotar o jovem com textos condizentes com suas necessidades de
formagdo”. A autora destaca que no inicio da introduc¢do dessa nova modalidade literaria na
formacgé@o humana, eram feitas adaptacdes de contos europeus e também a edicdo de livros de

“natureza didatica” com o objetivo de introduzir valores e normas de conduta. O rompimento
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da dependéncia dos padrdes literarios europeus se deu com Monteiro Lobato, em sua criagdo
valoriza 0 ambiente local e a tradicdo folclérica nacional. Assim como destaca Zilberman
(2003, p. 147):

No Brasil, deu-se por muito tempo o transplante da tradicdo estrangeira,
visto que as narrativas de cunho oral ndo receberam atencéo similar, mesmo
durante a vigéncia de movimentos literarios de cor nacionalista, como o
Romantismo, o Regionalismo, ou o Modernismo. Foi Monteiro Lobato quem
procurou incorporar esse acervo as historias, pelo aproveitamento de certas
personagens, fantasticas, como o Saci Pereré, histdricas, como Hans Staden,
por exemplo, e dos relatos populares; dai a presenca do ciclo das lendas
relativas as ongas ou ao jabuti, entre outras.

N&o se pode deixar de citar o fator pedagogico de suas obras, Zilberman (2003, p.147)
afirma que “[...] Lobato sempre teve em mente a formagdo de seu leitor, visando dota-lo de
uma certa visdo do real e da circunstancia local, assim como de uma forma de conduta”. A
literatura sempre foi utilizada para fins educativos, assim como citado anteriormente, de
forma oral ou escrita transmitindo valores e modificando modos de vida.

Segundo Zilberman (2003, p.170); “O contato com a literatura infantil se faz
inicialmente por seu angulo sonoro: a crianga ouve historias narradas por adultos, podendo
eventualmente acompanha-las com os olhos na ilustragdo”. S3o muitos os beneficios
proporcionados pelo convivio com o texto narrativo, ouvir historias ou lé-las além de
despertar a imaginacéo, favorece o desenvolvimento da linguagem.

A crianga que tem oportunidade de ouvir e ler muitas histdrias aprende a se comunicar
e se relacionar com outras criancas, essa pode ser considerada uma pratica importante para a
socializacdo da crianga. Segundo Abramovich (1997) ouvir historias permite que a crianga

aprenda e tenha visdo ampliada e obtenha uma concepcao de mundo.

Ah, como é importante para a formacéo de qualquer crianga ouvir muitas,
muitas historias... Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e
ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de
compreensdo do mundo (ABRAMOVICH, 1997, p. 16).

Entende-se que se a Literatura Infantil pode proporcionar a crianga um amplo
desenvolvimento, além de contribuir para o aprendizado, desperta o prazer pelo ato de ler,
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para Zilberman (2003) a Literatura Infantil tem um carater formativo e a possibilidade de

partilhar da fungdo da escola de formacéo do individuo.

Preservar as relacfes entre a literatura e a escola, ou o uso do livro em sala
de aula, decorre de ambas compartilhnarem um aspecto em comum: a
natureza formativa. De fato, tanto a obra de ficcdo quanto a instituicdo de
ensino estdo voltadas a formagdo do individuo ao qual se dirigem
(ZILBERMAN, 2003, p.25).

Neste sentido, entende-se que a contacdo de histdrias € uma atividade necessaria e
indispensavel no processo de desenvolvimento da crianga, pois auxilia na formacdo humana e,
por isso, deve ser valorizada e desenvolvida no meio escolar. Também Coelho (2000, p.15)
afirma que “A literatura, em especial a infantil, tem uma tarefa fundamental a cumprir nesta
sociedade em transformacao: a de servir como agente de formacéo [...]”. Assim a Literatura
Infantil contribui para que as criangas incorporem valores sociais que as insere em sua
realidade, pois incluem situacBes da histéria com suas préprias vivéncias, Lucas (2011)

destaca que a literatura pode desempenhar funcdes a serem exploradas pela escola.

Podemos elencar diversas fungdes para a literatura infantil, entre elas as de
informar, educar, entreter, persuadir, comunicar, e expressar uma opinido ou
ideia. Também aprimora a capacidade do individuo expressar-se, oralmente
ou por escrito, e de relatar suas experiéncias, contar uma histéria ou
simplesmente, ao chegar em casa, contar como foi o seu dia (LUCAS, 2011,
p.100).

Ouvir historias, como elenca Lucas (2011), pode favorecer o desenvolvimento da
linguagem oral ou escrita, neste sentido também Abramovich (1997, p.23) afirma que, “O
OUVIR HISTORIAS PODE ESTIMULAR o desenhar, o musicar, o sair, o ficar, o pensar, o
teatrar, o imaginar, o brincar, o ver o livro, 0 escrever, o querer ouvir de novo (a mesma
historia ou outra)”. Desta forma entende-se que a contacao de historias € um meio importante
que pode ser utilizado para a formacdo de um individuo, pois permite ao ouvinte antecipar

emoc0Oes que vao sentir ao longo da vida, assim como destaca essa mesma autora:

E ouvindo historias que se pode sentir (também) emogdes importantes, como
a tristeza, a raiva, a irritacdo, o bem-estar, 0 medo, a alegria, o pavor, a
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insegurancga, a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente
tudo o que as narrativas provocam em guem as ouve — com toda amplitude,
significancia e verdade que cada uma delas fez (ou ndo) brotar... Pois é
ouvir, sentir e enxergar com os olhos do imaginario! (ABRAMOVICH,
1997, p.17).

Esse enxergar com os olhos do imaginario citado por Abramovich (1997), pode ser
entendido como a possibilidade de a crianca, ser conquistada por uma relacéo prazerosa com a
historia infantil, misturando sonhos, fantasia e imaginacao. Ouvir historia é vivenciar os fatos
vividos pelas personagens e desenvolver a imaginacdo, a linguagem, memoria, o gosto pela
leitura e outras habilidades humanas, além dessa acdo colaborar para o processo de
aprendizagem e socializacao.

Com relacdo a capacidade de permitir a socializacdo das criancas a contacdo de
historias na Educacdo Infantil abre para a possibilidade de que as criancas se envolvam com a
historia e interajam entre si, por meio desse recurso pedagogico encantante. Contar histéria €
um meio muito eficiente de transmitir uma ideia, de levar novos conhecimentos e
ensinamentos. Segundo Chaves (2008, p. 79) “todas as agdes realizadas nas unidades
educativas sdo pedagdgicas, [...] sejam intencionais ou ndo, integram o conjunto de elementos
que contribuem para a formacdo da crianca”. Compartilhando dessa mesma ideia Dohme

(2010, p. 29) afirma que:

Todas as historias contribuem de uma forma ou de outra para a educagéo,
porém diferenciam-se quanto a intensidade e caracteristicas. Umas
desenvolvem a imaginacao, outras o censo critico, por exemplo. O mesmo se
da com a questdo de valores. E preciso destacar os aspectos éticos de cada
historia para poder enfatiza-los na sua adaptacéo e narracgao.

Assim contar historias € uma acdo pedagogica importante na Educacdo Infantil. A
narracao para criangas pequenas envolve todas as oportunidades de interacdo que a mesma
tem com seu mundo de imaginacgdo, sendo que ouvir ou ler historias, de diferentes modos,
oportuniza apreender melhor a realidade, entretanto ndo é de qualquer jeito que se conta uma

histdria, e nem qualquer histdria que pode ser contada, segundo Abramovich (1997, p. 20):
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O critério de selecdo € do narrador...e 0 que pode suceder depois depende do
guanto ele conhece suas criancas, 0 momento que estdo vivendo, o0s
referenciais que necessitam e do quanto saiba aproveitar o texto (enquanto
texto e enquanto pretexto).

Neste sentido, também Zilberman (2003) aponta como tarefa do professor a escolha
entre uma obra ou outra, desde que atenda aos objetivos elencados no planejamento a fim de

obter um resultado de qualidade ndo apenas contar a histdria pela historia.

A selecdo dos textos advém da aplicagdo de critérios de discriminacdo. O
professor que se vale do livro para a veiculagdo de regras gramaticais ou
normas de obediéncia e bom comportamento oscilard da obra escrita de
acordo com um padréo culto, mas adulto, aquela criagdo que tem indole
edificante (ZILBERMAN, 2003, p.26).

Entdo surge a possibilidade de um trabalho formativo, porém, cabe ao professor
escolher bons livros e planejar sua acdo, para inserir a narracdo de histérias na sala de aula.
Segundo Ostetto (2000) o planejamento orienta o trabalho do professor, e permite que o
mesmo escolha entre uma e outra obra de literatura, a que mais se adequar a questdo do

momento. Sendo assim a referida autora afirma que:

Como um processo reflexivo, no processo de elaboracdo do planejamento o
educador vai aprendendo e exercitando sua capacidade de perceber as
necessidades do grupo de criangas, localizando manifestacdes de problemas
e indo em busca das causas. Vai aprendendo a caracterizar o problema para,
ai sim, tomar decisGes para supera-lo. O ato de planejar pressupde o olhar
atento a realidade (OSTETTO, 2000, p. 178).

Cabe ao professor trabalhar de forma que instrua, comova e agrade as criancas, pois,
sua mediacdo pode despertar a emocao, alegria, fantasia articulando o mundo real com o
imaginario. A postura do narrador, ao evidenciar o suspense, aguca a curiosidade e mantém o
espectador a espera do que vai acontecer, com 0 propésito de atingir o objetivo planejado.

Assim como afirma Abramovich (1997, p. 18):
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Para contar uma histdria — seja qual for — é bom saber como se faz. Afinal,
nela se descobrem palavras novas, se entra em contato com a musica e com a
sonoridade das frases, dos homes... Se capta o ritmo, a cadéncia do conto.
Fluindo como uma cangé&o... Ou se brinca com a melodia dos versos, com o
acerto das rimas, com o jogo das palavras... Contar histérias é uma arte...e
tdo linda!!! E ela que equilibra o que é ouvido com o que é sentido, e por
isso ndo é nem remotamente declamacéo ou teatro...

O professor enquanto contador de historias infantis, deve se organizar de forma
intencional, proporcionar ao aluno um envolvimento com o enredo do texto, para que possa se
identificar com as personagens das historias. Saber escolher a apresentacdo da narracdo da
historia é fundamental para o sucesso do trabalho planejado.

Segundo Dohme (2010) as formas de se apresentar uma histéria sdo as mais variadas,
pode ser uma simples narrativa, usando somente a voz, ou com o auxilio de recursos que
proporciona ao professor agucar a curiosidade e a imaginagdo dos ouvintes como: livros,
gravuras, fantoches, marionetes, entre outros. As maneiras de apresentacdo devem ser
alternadas e definidas de acordo com o publico, o local e o objetivo que se pretende atingir.

Contudo, mais do que a escolha do recurso, o fundamental para que uma histéria seja
bem contada, € que o professor estude o enredo e os detalhes da histéria, explorando as
melhores maneiras de conta-la, para que ndo tenha dificuldade na frente dos espectadores e se
consiga atingir o objetivo planejado e prender a atencdo das criancas, assim como evidencia
Abramovich (1997, p. 18):

Dai que QUANDO SE VAI LER UMA HISTORIA — seja qual for — para a
crianca, ndo se pode fazer isso de qualquer jeito, pegando o primeiro volume
que se V€ na estante...E ai, no decorrer da leitura, demonstrar que nao esta
familiarizado com uma ou outra palavra ( ou com varias), empacar ou
pronunciar o nome de um determinado personagem ou lugar, mostrar que
ndo percebeu o jeito como o autor construiu suas frases e ir dando as pausas
nos lugares errados, fragmentando um paragrafo porque perdeu o folego ou
fazendo o ponto final quando aquela idéia continuava, deslizante, na pagina
ao lado.

Outro fator relevante quanto a narracdo de histérias é a possibilidade de que o
professor relacione a historia com diversos assuntos, propiciando, além do desenvolvimento
intelectual, cognitivo e afetivo, situacGes que favorecam também a formacédo de valores e a
identificacdo da criangca no mundo que a cerca. Segundo Ostetto (2000), o educador deve
estabelecer relagéo, construindo identidade junto com as criancas.
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Nao adianta ter um “planejamento bem planejado”, se o educador ndo
constréi uma relacdo de respeito e afetividade com as criancas; se ele toma
as atividades previstas como momentos didaticos, formais, burocraticos; se
ele apenas age/atua mas ndo interage/partilha da aventura que é a construgéo
do conhecimento para o ser humano (OSTETTO, 2000, p. 190).

Neste sentido, tem-se a possibilidade de trabalhar a questdo da inclusdo de criancas
que apresentam deficiéncia em sala regular de ensino. Introduzir histérias com a
intencionalidade de incutir valores na vida das criancas, desenvolver sentimentos de amor e
respeito ao préximo, proporcionando uma convivéncia harmonica entre os alunos. Assim ao
selecionar a historia a ser narrada, o professor deve ter clareza do fim que pretende atingir,

assim como destaca Dohme (2010, p. 30):

Ter bem claro os objetivos educacionais que cada historia atinge facilita o
planejamento do educador, que dosard as diversas histérias ao longo do
periodo que tem disponivel, tendo em vista um desenvolvimento em todos os
sentidos, de forma globalizada.

Ao tratar de transmissao de valores Abramovich (1997) verifica que caracteristicas dos
personagens dos livros infantis normalmente descrevem 0s personagens sempre com
caracteristicas imutaveis, ou seja, a bruxa sempre feia, a princesa sempre linda, branca, etc.

Ha que se cuidar devido ao perigo de se formar esteredtipos, neste sentido a autora destaca:

N&o se trata, aqui e agora, de analisar a qualidade dos desenhos de nossos
livros infantis. Mesmo porque temos indiscutivelmente ilustradores de
primeirérrima qualidade!! Muito menos de lutar por desenhos do tipo realista
(alids, em geral feios e duros enquanto traco) ou tirar a magia e o
encantamento da péagina. Mas ficar atento aos esteredtipos, estreitadores da
visdo das pessoas e de sua forma de agir e de ser... E ajudar a crianca leitora
a perceber isso. O resultado visual até pode ser bonito (e é, muitas e muitas
vezes) mas onde vamos parar em termos dos preconceitos transmitidos?
Afinal, preconceitos ndo se passam apenas através de palavras, mas também
— e muito!! — através de imagens (ABRAMOVICH, 1997, p. 40).

Trabalhar com Literatura Infantil é uma possibilidade de realizar com as criangas uma
reflexdo no mundo do faz de conta que permite refletir sobre a realidade que as rodeia. Em
um contexto de transformacdes essenciais no ambito escolar, entendemos que a contagédo de

historia, especialmente na Educacao Infantil, pode ser um agente ideal para a formacdo de
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uma nova mentalidade. Pela mediacdo do professor a Literatura Infantil pode de forma
sensivel e prazerosa, provocar mudancas em sua conduta com relagdo a pessoas com
deficiéncia, proporcionando um convivio de respeito e harmonia. Porém, esse trabalho nao
pode ser realizado de qualquer forma, o professor precisa saber despertar o desejo em ouvir

uma boa histdria. Assim como destaca Maciel e Salomao (2008, p. 95):

O prazer em ouvir historias infantis ndo estd, também, naturalmente presente
no aluno. Esse prazer é aprendido a partir de dadas condi¢cdes. O aluno
precisa ser iniciado por meio da escolha de uma boa e envolvente histdria; a
historia ndo pode ser contada de qualquer maneira, pois, mesmo sendo uma
boa histéria, podera perder as suas qualidades.

Neste sentido os professores de Educagdo Infantil, como profissionais responsaveis
pelo inicio da formacdo da crianca, podem trabalhar de forma que desperte nas criangas o
interesse pelo novo, incentivando diariamente o exercicio da imaginacdo por meio de
momentos ladicos desenvolvidos com uma boa histéria, contada de forma que encante.

Apos os dados coletados sobre o trabalho com Literatura Infantil e a relevancia da sua
utilizacdo no processo de formacdo da crianca, apresentaremos na proxima secdo desse
trabalho a andlise de uma obra da Literatura Infantil buscando a sua contribuicdo para a
formacdo de valores, com o intuito de que as criancas sem deficiéncia desenvolvam uma
sensibilidade humanizada e acolham os colegas que apresentam deficiéncia em seu meio,

devido o processo de inclusdo dessas em escolas regulares.



5 CONTACAO DE HISTORIA NA FORMACAO DE VALORES

Ao longo da primeira e segunda secdo desse trabalho apresentamos o movimento da
legislagdo em favor do processo de inclusdo de criangcas com deficiéncia nas classes de
escolas de ensino regular e as diretrizes para a formacao de professores da Educacéo Infantil.
Em seguida buscamos apresentar brevemente o contexto do surgimento da Literatura infantil
e sua relevancia para a formacgdo plena da crianca. Para isso trouxemos a contribuicdo de
diversos autores que apontam a Literatura Infantil como um instrumento pedagdgico capaz de
colaborar para o desenvolvimento da crianca em diversos aspectos, entre eles destaca-se a
formacdo de valores e a possibilidade de identificacdo da crian¢ca com o mundo que a cerca,
desde que a escolha da obra tenha esse direcionamento.

Posteriormente, buscamos atender a proposta desse trabalho, que é analisar a
possibilidade de intervencdo pedagdgica com Literatura Infantil, para contribuir no processo
de inclusdo de criancas com deficiéncia na escola de ensino regular. As orientacdes das
Diretrizes Curriculares para Educacdo Infantil (MEC, 2010) recomendam que as propostas

pedagogicas para essa modalidade de ensino respeitem os seguintes principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito
a ordem democratica.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestagOes artisticas e culturais (MEC, 2010, p.
16).

Nesta perspectiva, a contacdo de historias, pode ser um instrumento, que possibilita ao
professor trabalhar a formacdo de valores nos alunos, e assim favorecer a incluséo e
permanéncia de criangas com deficiéncia na Educacdo Infantil, criar oportunidades de
convivéncia, como forma de diminuir o preconceito e respeitar 0s principios propostos nas
Diretrizes (MEC, 2010). Ainda com relagéo as praticas pedagdgicas que compdem a proposta
curricular para Educagédo Infantil, as Diretrizes Curriculares para Educagédo Infantil (MEC,
2010, p.26) orientam que estas devem ‘“garantir experiéncias que: Promovam 0
relacionamento e a interacdo das criangcas com diversificadas manifestagdes de mdsica, artes

plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia ¢ literatura;”
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Nesta perspectiva, este capitulo especificamente foi dedicado a analise de uma obra de
Literatura Infantil que atenda ao objetivo do trabalho. Para tanto, fizemos um levantamento de
obras que tratam da diversidade e inclusdo, especialmente na escola. A principio foram
selecionadas diversas obras, e entre elas optamos por trabalhar com, ‘Na minha escola todo
mundo é igual’ de Rossana Ramos (2004) e ilustragdo de Priscila Sanson.

A escolha se deu por se tratar de um livro cuja histdria se passa em um espaco escolar
e trata de variadas formas de deficiéncias e valores que devem ser ensinados para as criangas
a fim de que convivam em harmonia com outras criancas, colaborando para a sensibilidade
com a diferenca, respondendo ao propoésito do trabalho, de contribuir para o processo de

inclusdo de criangas com deficiéncia na escola de ensino regular.

5.1 Apresentacéo e analise do livro

Para a analise nesse texto utilizamos um exemplar do livro denominado “Na minha
escola todo mundo € igual”, escrito por Rossana Ramos, com ilustracdo de Priscila Sanson,
publicado em 2004 pela editora Cortez, de Sdo Paulo, com 20 paginas. Assim como foi
destacado em momento anterior, a escolha do livro se deu pelo fato de a histéria tratar das
diversas formas de diversidade e se passar no ambito escolar. Assim como sugere a

apresentacdo da capa do livro exposta abaixo:
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FONTE: Ramos (2004)
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Na proxima pagina ha o desenho de um l&pis, borracha, apontador e um caderno
aberto onde esta escrito o titulo do livro e 0 nome da autora, ainda esté ilustrada com os
crachas, em que as figuras das criancas saem de dentro deles como se tivessem vida.

Todo o livro tem uma ilustracdo muito rica, apresentando as mais variadas formas de
deficiéncias e diversas imagens de criangas com caracteristicas diferentes que tornam cada
crianga Unica, compartilhando da mesma opinido de Aranha (2005) a qual afirma que cada
crianca tem a sua caracteristica e necessidades especificas, as expressdes das criangas
transmitem alegria e seus gestos amizade. Desde a primeira frase do livro, a autora tem a
preocupacao de destacar que cada um tem o seu jeito, e todos tem seu valor, ndo importando a
aparéncia, tal como registra a frase a seguir: “La na minha escola/ Ninguém ¢é diferente/ Cada
um tem o seu jeito /O que importa ¢ ir pra frente” (RAMOS, 2004, p. 4).

Sendo o professor 0 mediador no processo ensino aprendizagem, como afirmam Lucas
(2011); Gomes (2009); Oliveira (2011), por meio das imagens de criangas com caracteristicas
diversas aos alunos da Educacdo Infantil, ele tem a oportunidade de trabalhar o processo de
incluséo, e o respeito a pessoa com aparéncia diferente, eliminando ou ao menos diminuindo

0 preconceito. Assim como o apresentado nas paginas a seguir:
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Fonte: Ramos (2004, p. 4-5).
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Além de contar ou ler a histéria, no momento do trabalho com a literatura, o professor
pode explorar as imagens do livro, dessa forma ele permite que os alunos adquiram novas
experiéncias, assim como destaca Oliveira (2012, p.17) “Mesmo dominando o conteudo da
historia, o professor podera fazer uso do livro para mostrar as imagens, chamar a atencao para
algum detalhe da historia, ler uma frase, um paréagrafo, levantar hipdteses sobre o que vira
depois.” Neste aspecto, o livro analisado tem ilustracfes que podem ser aproveitadas pelo
professor, para mediar a acdo das criancas sobre 0 objeto de conhecimento, como se pode
observar na seguinte passagem: “Tem uns que ndo podem falar/ Mas com gestos, caras e
bocas/ E com ajudinha da gente/ Até xavecam as garotas”, Ramos (2004, p. 7) neste caso 0
livro apresenta por meio do mundo do faz de conta, a propria realidade da crianca,

colaborando para o seu desenvolvimento assim como destaca Oliveira (2012, p. 14):

A Literatura Infantil € um dos suportes basicos para o desenvolvimento do
processo criativo, pois ela oferece ao leitor uma bagagem de conhecimento e
informacOes capazes de provocar uma acgdo criadora. No contato com as
historias lidas ou ouvidas, a crianca vai adquirindo novas experiéncias.

As experiéncias proporcionadas pela convivéncia em espaco escolar segundo Miranda
(2011) propiciam as relacfes entre as criancas, e desenvolvem o respeito e a auto estima das
mesmas. No livro analisado a autora apresenta uma sequéncia de imagens e textos que
abordam a diversidade, realidade implicita nas escolas, atendendo as exigéncias das Leis em
vigéncia no pais, discutidas em secdo anterior desse trabalho, sobre a inclusdo de criancas
com deficiéncia nas escolas de ensino regular. Tais imagens sdo apresentadas nas paginas

inseridas a seguir:
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Fonte: Ramos (2004, p. 6-7).

No decorrer da historia a autora vai apresentando as criangas e as suas caracteristicas e
descreve o que mais gostam de fazer; as imagens retratam as criangas interagindo umas com
as outras na maior naturalidade, isto é exemplo de que a deficiéncia ndo é empecilho para
amizades e brincadeiras, como ilustra as seguintes passagens: “Tem crianga gorda, magra/
Alta, baixa, rica e pobre/ Mas todas sdo importantes/ Como prata, ouro e cobre”. “Tem gente
que aprende depressa/ Tem gente que demora um pouco/ Mas isso nédo faz diferenga/ Porque
um ensina pro outro” (RAMOS, 2004, p. 12-13). Demonstra a amizade que existe entre elas, e
a disposicdo com que se posicionam para ajudar o outro em suas dificuldades. Assim nota-se
que o livro em anélise, enaltece a amizade e valoriza a ajuda ao préximo, tem uma linguagem
simples que facilita a compreensdo, mesmo se tratando de intervengcdo com criangas

pequenas. As imagens das paginas apresentadas a seguir, representam as consideracfes acima:
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Fonte: Ramos (2004, p. 12-13).

Além de apresentar, em suas imagens, situacdes de interacdo entre as criangas nos
momentos de brincadeiras e de estudos, outro aspecto abordado pela autora é a sensibilidade
ao diferente, ndo apenas com relacdo a deficiéncia, mas também com relagcdo ao respeito a
pessoa idosa e as diferentes caracteristicas fisicas apresentadas, reflexo de uma diversidade

étnica e regional, claramente exposto nos textos e imagens das paginas inseridas a seguir:
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Fonte: Ramos (2004, p. 14-15).

Durante a analise do livro em questdo, percebemos a importancia do mesmo para o
trabalho pedagdgico, sendo possivel usa-lo como recurso para mediar ndo somente o
conhecimento cientifico, mas a formacdo da ética, do carater e da cidadania das criancas.
Pois, seu enredo transmite valores de amor ao proximo, amizade, cooperacao,
companheirismo, paciéncia, solicitude e respeito & diferenga, em conformidade com o0s
autores, utilizados para fundamentar esse trabalho, que afirmam que a Literatura Infantil tem
elementos formativos. Valores que Dohme (2010) conceitua afirmando que sdo essenciais
para a vida em harmonia, entéo:

Os valores sdo fundamentos universais que regem a conduta humana. S&o
elementos essenciais para viver em constante evolugdo, baseada no
autoconhecimento em direcdo a uma vida construtiva, satisfatoria, em
harmonia e cooperacdo com os demais (DOHME, 2010, p. 21).

Ao respeitar a presenca de criangas com deficiéncia nas escolas de ensino regular,
respeita-se além da propria crianca, os principios da incluséo e o direito que ela tem de estar
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inserida na escola regular, que € um direito de cidadao, além de evitar o preconceito. Segundo
Oliveira (2011) ser cidaddo implica ter conhecimento dos direitos e deveres proprios e dos

outros. Nesta perspectiva a referida autora afirma que:

Educar para a cidadania envolve a formacao de atitude de solidariedade para
com os outros, particularmente com aqueles em dificuldade de superacéo de
atitudes egoistas; implica fazer gestos de cortesia, preservar o coletivo,
responsabilizar-se pelas préprias ac¢fes e discutir aspectos éticos envolvidos
em determinada situacdo. Inclui, para cada crianga, poder se expressar e
respeitar a expressdo do outro em relacdo a sentimentos, ideias, costumes,
preferéncias, ser aceita em suas caracteristicas fisicas e morais (OLIVEIRA,
2011, p. 53).

Neste sentido, entendemos que a literatura apresentada pode ser utilizada por
educadores, com o objetivo de trabalhar com as criangas sem deficiéncia a sensibilidade ao
diferente, promovendo uma convivéncia harmoniosa entre ambos, pois apresenta subsidios
para esse trabalho. A crianca com deficiéncia tem o direito de ser incluida na escola de

ensino regular, neste sentido Oliveira (2011, p. 53) afirma que:

Para o conjunto de criangas de creches e pré-escolas, possibilidade de
interagir e partilhar experiéncias com criangas com necessidades educativas
especiais sera oportunidade valiosa para ampliar a nocdo de amizade, a
compreensao, a aceitacao e a valorizagdo das diferencas entre as pessoas.

A literatura tem papel fundamental na formacéo das criancas, segundo Dohme (2010,
p. 23), “As historias sdo uteis na transmissdo de valores por que ddo razdo de ser aos
comportamentos humanos”. Assim se confirma a hipétese de que a Literatura Infantil pode
ser utilizada na formacdo da crianca em todos os aspectos. O preparo do professor é
fundamental para o sucesso da contacdo da historia, um bom planejamento, sistematizacao e
intencionalidade da acdo pedagogica, sdo elementos imprescindiveis para se cumprir a tarefa
de receber e instruir, o aluno com deficiéncia, da mesma forma que se transmite o
conhecimento para os demais integrantes da turma, a qual esta crianca estara incluida,
respeitando suas limitacoes e especificidades, oportunizando a todos um ensino de qualidade.

Observa-se que a autora encerra o livro com uma mensagem afirmando que néo existe

perfei¢ao e todos necessitam “é de carinho e atengdo” (RAMOS, 2004, p.17). Ainda enfatiza
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que se todos entendessem esse ensinamento ndo existiria preconceito. Neste sentido enfatiza-
se a relevancia da utilizacdo desta obra em intervencbes pedagogicas, no &mbito da Educacéao
Infantil, para a formacéo de valores e o desenvolvimento da sensibilidade assim como de um
carater sociavel e generoso nas criancas, colaborando para uma convivéncia harménica entre

elas.
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Fonte: Ramos (2004, p. 16-17).

A literatura analisada trata de questBes abstratas, dificeis de serem compreendidas
pelas criancas quando isoladas de um contexto. Sendo assim, ao ler para elas, e organizar uma
reflexdo sobre os textos lidos, o professor pode direcionar o trabalho apresentando para a
crianca situagdes reais, de forma ludica, e leva-lo a associacdo da realidade com a ficgéo
apresentada na historia.

Outro fator relevante, além da escolha da obra a ser trabalhada é a forma como o
educador vai apresentar a historia para criangas pequenas da Educagdo Infantil,
proporcionando o entendimento dessas e contribuindo para sua formag&do. O professor conta
com diversas estratégias para que seu trabalho seja efetivado e atinja o objetivo planejado,
neste sentido Dohme (2010, p. 49) afirma que “A narracao de uma histéria podera ter diversas
técnicas como suporte, cada qual constituindo-se em um novo desafio para os educadores no
tocante a aperfeicoar seu conhecimento de aplicagdo”.
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Em outro momento Dohme (2010, p. 26) afirma que trabalhar com Literatura infantil
requer planejamento, ap6s a escolha da histdria “[...] é necessario estuda-la para ter elementos
para preparar a narracdo, fazer adaptacoes, escolher se serdo utilizados recursos auxiliares e,
sendo este o caso, qual é a melhor técnica.” O professor contador de historias tem que
conhecer o conteudo, a fim de saber se é adequado ou ndo ao seu publico. Uma importante
caracteristica propria da crianca de zero a cinco anos € ndo se prender a uma atividade por
muito tempo, sua atencdo € temporaria, sendo assim o professor pode langar médo de recursos
fundamentais para despertar o interesse da crianca pelo livro e o prazer de ouvir historias.
Neste sentido Dohme (2010) d& uma importante contribuicdo para o trabalho pedagdgico,
apresentando recursos que podem ser utilizados para contacdo de historia que destacamos a

sequir:

Usar o proéprio livro: se a historia for baseada em um livro com boas e
fartas ilustracdes, este poderd ser apresentado, apontando-se as figuras
correspondentes ao momento da narrativa. O livro podera ser utilizado com a
ajuda de um recurso que o exponha melhor.

Fantoches: sdo muito apreciados pelas criancas e podem ser usadas por mais
de um narrador. Outra vantagem é que se pode ter o roteiro escrito, o que
facilitara a tarefa. Os fantoches também podem ser usados de forma
interativa com as criancas, elas mesmo manuseando-os, ou mesmo fazendo
0s bonecos de cartolina com roupas de papel crepom.

Teatro de sombras: Uma luz projeta figuras em uma superficie opaca. A
sombra de bichinhos feita com as maos exerce grande fascinio sobre as
criancas, e com figuras recortadas ndo é diferente. Elas sdo muito faceis de
fazer e a apresentacdo pode conter musicas e efeitos especiais (DOHME,
2010, p.49, grifos nossos).

Estes sdo apenas alguns, dos diversos recursos que o professor pode utilizar para
efetivar a acdo pedagdgica. O planejamento permite que o contador de historia aprimore seu
conhecimento e escolha, entre os diversos recursos, 0 que mais se adequar a historia que
pretende contar e ao objetivo que pretende atingir. Assim como afirma Lucas (2011, p. 109)
“[...] sao muitas as possibilidades de enriquecer as praticas de narracao de historia tendo em
vista que por meio delas, se planejadas e intencionais, estamos promovendo o processo de
letramento das criangas.” Nesta perspectiva de desenvolver a melhor forma para a contagdo de
histéria, Maciel e Salomdo (2008) advertem que as professoras precisam ter conhecimento

pratico-teodrico para utilizar recursos auxiliares como fantoches.
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Afirmamos que as professoras da Educacgao Infantil e das séries iniciais do
Ensino Fundamental precisam ter conhecimento tedrico-pratico para
escolher, confeccionar e utilizar fantoches na contagéo de histdrias, visto que
sem esse conhecimento ndo ha possibilidades de dar suporte ao uso de
técnicas, as quais devem estar articuladas com a histéria contada (MACIEL,;
SALOMAO, 2008, p.94).

Porém, Oliveira (2012, p. 17) alerta que o professor deve gostar de Literatura Infantil,
dessa forma conseguira fazer com que as criangas também gostem. A referida autora afirma
que, “O melhor instrumento e a técnica mais eficiente sdo o amor ¢ a criatividade, unidos a
preocupacdo com os objetivos do trabalho, com 0 nosso publico e com a mensagem a ser
transmitida.” A énfase no trabalho com diferentes linguagens e recursos, especialmente com a
contacdo de historias, sdo possibilidades de realizacdo de uma intervencdo pedagdgica
encantante e de qualidade, entretanto, é essencial que o professor tenha comprometimento

com as atividades realizadas a fim de alcancar o objetivo planejado.



6 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer do presente estudo em que nos propomos a refletir sobre o tema da
formacéo de valores em criancas pequenas no sentido da convivéncia com a diversidade, em
especial a crianca que apresenta deficiéncia, observamos a relevancia dos movimentos sociais
em favor da qualidade de atendimento a crianga com deficiéncia, resultando em leis e
programas, que garantam a inclusdo e a formac&o continua de professores, que atendem essas
criancas em suas especificidades.

Com base nas leituras e analises das legislacBes, é notorio que a mobilizacdo de
grupos sociais, que lutam contra a exclusdo das minorias da sociedade, defendendo a
igualdade de direitos, foi relevante para a geragdo de acOes politicas em favor da incluséo. A
base da inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia esta explicita em dois documentos da
UNESCO da década de 90: a Declaracdo de Jomtiem (1990) e a de Salamanca (1994), as
quais difundem a proposta de Educacgéo igual para todos. Especificamente a Declaracdo de
Salamanca (1994) trata da educacéo de pessoas com deficiéncia. Esses documentos dao norte
a elaboracdo de leis, a fim de organizar o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia nas
escolas de ensino regular, neste sentido constata-se avancos nas politicas publicas.

Nessa perspectiva, destacamos as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial
(2001, p. 69) a qual em seu Art 2° determina que 0s sistemas de ensino devam matricular e
organizar o “atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais” assim
como também devem garantir “uma educagdo de qualidade para todos.” Neste mesmo
aspecto, priorizando a qualidade de ensino, também a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Inclusdo (2008), vem garantir 0 acesso de todos os alunos com deficiéncia
na escola comum, com o objetivo de promover uma educacdo de qualidade e igualitaria para
todos.

Nesse processo, o papel do professor é imprescindivel para conquistar 0s objetivos das
novas politicas, e deve envolver acdes consistentes de formacdo inicial e continuada, visando
o atendimento de criangas com deficiéncia em suas caracteristicas especificas, assim como
determina as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores na Educagéo
Basica (BRASIL, 2002).

Observamos que a busca de uma educacéo inclusiva é recente na historia da sociedade,
envolvendo acdo politica, cultural, social e pedagogica. Diante desse novo papel da escola, é
imprescindivel a elaboracdo de um planejamento que se proponha a assegurar a qualidade da
educacdo para todos, tendo em vista as condi¢cdes pedagdgicas e a infraestrutura da escola.
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Assim, entendemos que a escola comum devera se adequar as mudancas e se preparar em
todos os aspectos, fisicos e pedagogicos, para atender devidamente cada aluno em suas
especificidades.

A inclusdo de criancas com deficiéncia nas escolas de ensino regular é determinada
pela LDBEN (BRASIL, 1996) que seja realizada desde a Educacdo Infantil. Em
conformidade com essa Lei, as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial (BRASIL,
2001) preconiza o atendimento as criancas com deficiéncia em todas as modalidades da
educacdo basica. A Educacdo Infantil € uma modalidade de ensino que possibilita aos
professores, de forma ludica, fazer um trabalho pedagdgico sistematizado, desenvolvendo
praticas pedagogicas envolventes. Uma funcdo especifica da escola é dar oportunidade as
criancas de conhecerem e estabelecerem uma relacdo prazerosa com o mundo das producées
literarias.

Embora haja pesquisas sobre a tematica da contribuicdo da Literatura Infantil, para o
desenvolvimento e a formacdo de criancas, hd pouca énfase no trabalho com contagdo de
historias na fase da Educacdo Infantil, especialmente envolvendo a tematica da formacéo de
valores, com o0 objetivo de promover o processo de inclusdo de criancas com deficiéncia,
objetivo primordial desse estudo.

Assim sendo, entendemos que a crianga com deficiéncia tem suas peculiaridades e a
mediacgdo do professor deve focar no que ela pode vir a ser e ndo na falta do que ela tem no
momento. As praticas pedagogicas devem estar voltadas para o desenvolvimento da crianca
em todos os aspectos, a fim de ajuda-las a superar suas dificuldades. Neste sentido tomamos
por base, para a elaboracéo desse trabalho, os estudos de Vygotski (1991), sendo que a teoria
Histdrico-Cultural, como é denominada essa corrente psicoldgica, estuda o desenvolvimento
humano e as relacGes entre ensino e aprendizagem como processo de apropriagdo da cultura
mediada pela acdo do outro, portanto, relacionando-se com as questdes pertencentes a
tematica desse estudo.

Segundo Vygotski (1991), a imaginacdo € importante para desenvolver a funcao
cerebral do ser humano. Neste sentido, vale destacar que, por meio da contacéo de historia, a
imaginacdo pode eclodir e ajudar no desenvolvimento das Funcbes Psicolégicas Superiores,
pois, fard com que a crianga utilize suas habilidades intelectuais aumentando o seu campo de
conhecimento e aprendizagem. Para que isSo ocorra a crianca necessita de mediacao, que ira
auxiliad-la a adquirir e ampliar essa habilidade, pela acdo do professor apto a sistematizar e
ordenar o processo de ensino. Neste sentido Goes (2002, p. 99) afirma que:
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No campo da defectologia, Vygotsky argumenta que essas leis gerais do
desenvolvimento sdo iguais para todas as criancas. Ele ressalta, entretanto,
gue ha peculiaridades na organizacdo sociopsicoldgica da crianca com
deficiéncia e que seu desenvolvimento requer caminhos alternativos e
recursos especiais.

Dessa forma, por meio das fundamentacdes tedricas extraidas das pesquisas de autores
e estudiosos do desenvolvimento da crianca, entendemos que nos primeiros anos escolares o
aprendizado se da por meio da ludicidade, assim, percebemos a pratica da contacdo de historia
como um momento ludico para a crianca, e que a leva a um momento prazeroso, encantante e
de aprendizagem. Oferecer préaticas de educacdo adequadas para uma “existéncia ou vivéncia
cultural digna” (GOES, 2002, p. 110), e dessa forma favorecer o processo de inclusio da
crianga que apresenta deficiéncia, na escola de ensino regular.

A prética da leitura é uma tarefa essencial para a construcdo do conhecimento, do
sentimento e da opinido critica do individuo. Portanto, é necessario oportunizar desde cedo a
convivéncia com os livros, porque a leitura depende de estimulo e motivacdo. Descobrir que
se | para entender e conhecer, para sonhar, viajar na imaginagéo, por prazer ou curiosidade.

Tomando por base a Literatura Infantil, pode-se considerar esse recurso didatico ou
estratégia de ensino, como um valioso instrumento capaz de auxiliar os professores no
trabalho pedagogico referente ao processo de inclusdo de criancas com deficiéncia em escola
de ensino regular. Com relacdo a Educacdo Infantil, mesmo que ndo saibam ler, o uso da
literatura como recurso didatico também é indispensavel para desenvolver a oralidade, as
expressdes, a comunicagdo, a socializacdo e a atencdo que sdo algumas das vantagens
apresentadas pela literatura nessa fase da escolarizacdo, além da formacéo de valores.

Dessa forma, 0 momento da contacdo de historia permite ao professor trabalhar com a
diversidade, fazendo desse um tempo diferenciado. Ao ler para as criangas, e organizar uma
reflexdo sobre os textos lidos, o professor pode direcionar o trabalho apresentando para a
crianga situacdes reais, de forma ludica, e leva-lo a associacdo da realidade com a ficcdo
apresentada na histéria. Por meio da mediacdo do professor e da utilizacdo da Literatura
Infantil adequada, as intervencdes pedagogicas podem criar formas para sensibilizar a todos
no processo de inclusdo de criancas com deficiéncia no &mbito dessa modalidade de ensino.

Neste sentido, a realizagdo e apresentacdo deste trabalho séo relevantes, pois, traz
reflexdes sobre a contagdo de histdrias na Educagdo Infantil. Este estudo também atende a
uma inquietacdo pessoal, vinda de observaces em estagios nos quais se verificou uma lacuna

nas praticas pedagdgicas, que possibilitem a descoberta do prazer nas criangas, em “viajar nas
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asas da imaginagdo,” como ouvinte de historias ou mais tarde como leitor. Portanto, ao se
considerar funcdo da escola, ensinar a ler e escrever deve-se proporcionar 0 maximo ao
desenvolvimento das criancgas, e quanto mais subsidios os educadores tiverem para orienta-los
em suas intervencgdes, mais frutos colherdo no processo ensino-aprendizagem.

Esperamos que o trabalho aqui apresentado possa contribuir para se refletir sobre a
necessidade de se buscar artificios para uma préatica pedagdgica consciente. Pressupomos que
0 estudo possa contribuir para a orientacdo de professores que desejam trabalhar de forma
diferenciada na Educacdo Infantil, especialmente no sentido da formacdo de valores as
criancas. De forma lGdica e prazerosa usar a Literatura Infantil como recurso para mediar néo
somente 0 conhecimento cientifico, mas a ética, o carater, a cidadania, fortalecer os vinculos
entre as criangas, ensinar o respeito e 0 amor ao outro, a sensibilidade as diferencas, que nem
sempre é por uma deficiéncia, diminuir o preconceito e dessa forma promover a harmonia.

Neste sentido, fica evidente que o professor, como ja foi explicitado em momento
anterior nesse trabalho, especialmente da Educacdo Infantil inicio do processo de
desenvolvimento escolar, deve ter formacdo continuada, pois sempre encontrara obstaculos e
dificuldades para o entendimento das especificidades da crianca, especialmente as com
deficiéncia. O conhecimento reflete no seu trabalho e interfere no processo de aprendizado
escolar das criangas.

Sendo assim, concluimos que os resultados desse estudo nos permitem compreender as
politicas publicas da educacdo inclusiva, assim como intensificam o entendimento sobre a
importancia e as contribuicdes da Literatura Infantil para a formacdo integral da crianca
pequena. Também permitem a apreciacdo de uma historia ‘Na minha escola todo mundo é
igual’ que pode ser utilizada como recurso pedagdgico na formacéo de valores das criancas. O
conhecimento alcancado contribuiu para a minha formagdo enquanto profissional no sistema
de educacéo, pois forneceu subsidios para identificar e ampliar mudancas necessérias para 0
sucesso da inclusédo e permanéncia de criancas com deficiéncia em escolas de ensino regular.

A partir dos estudos, entendemos que o atendimento de criancas com deficiéncia nas
escolas de ensino regular favorece o desenvolvimento cognitivo e a convivéncia com pares da
mesma idade, permitindo a socializagdo das criancas e o desenvolvimento afetivo e
emocional. Essa constatacdo e reflexdo durante a pesquisa sobre a contacdo de historia
permite o entendimento sobre a sua importancia, a contribuicdo no aprendizado do aluno e a
utilizagdo como suporte para o trabalho do professor na questdo de formacéo de valores.

Entretanto, o levantamento dos dados para a elaboracdo desse trabalho gerou alguns

guestionamentos, que poderdo ser respondidos posteriormente mediante uma atuacéo efetiva
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no campo educacional. Certamente, a discussdo é ampla e ainda poderiam ser abordadas
questdes como: Qual a possibilidade de sucesso no processo de inclusdo, tanto para criangas
com deficiéncia como para aquelas sem deficiéncia, se iniciarmos a formacéo de valores e do
cidaddo desde cedo, ou seja, na Educacgdo Infantil? Se a formacéo de valores, com énfase no
respeito ao diferente no ambito escolar, proceder em qualquer modalidade de ensino, ou seja,

em qualquer idade que a crianca se encontre, pode alcancgar o objetivo planejado?
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