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RESUMO

Esta pesquisa apresenta estudos relativos a obra ‘Conferéncias sobre Educagao
Infantil’ (1981), de autoria do pedagogo russo Anton Semidnovitch Makarenko (1888-
1939), e reflexdes sobre suas contribuicées para a realidade educacional brasileira.
Essa investigacdo considera estudos afetos ao contexto educacional soviético tendo
em vista a relevancia do periodo histérico em que se edificava a sociedade
comunista. Nesse periodo de conflitos e transformacgfes na Unido Soviética (URSS),
Makarenko recebeu a incumbéncia de contribuir para a constituicdo de uma
sociedade baseada em dois principios: disciplina e coletividade. Makarenko é
considerado um dos pedagogos mais importantes do século XX e elaborou sua
proposta pedagdgica no solo da revolucéo soviética. A fim de cumprir os objetivos
propostos de constatar as contribuicdes de Makarenko para a educacao infantil da
atualidade, priorizamos a pesquisa qualitativa de cunho bibliografico e de andlise
documental.

Palavras-chave: Conferéncias. Educacéo infantil. Makarenko.



ABSTRACT

This study was based on the literary work named “Conferéncias sobre Educacgéo
Infantil” (1981) wrote by the Russian pedagogue Anton Semionovitch Makarenko
(1888-1939), also reflections regarding his contribution to the reality of Brazilian
educational system. Studies related to the system of Soviet education were relevant,
considering the importance of the historical period in which they built the communist
society. During this period of conflict and important changes in the Soviet Union
(USSR), Makarenko contributed to the establishment of a society based on two
principles: discipline and community. Makarenko is one of the most important
pedagogues of the twentieth century which developed his pedagogical project based
on the Soviet revolution. In order to meet the proposed aim, to study the Makarenko’s
contributions to early childhood education in these days, we prioritized the qualitative
research of bibliographical and documentary analysis.

Keywords: Conferences. Early childhood education.Makarenko.
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1 INTRODUCAO

Meu interesse em realizar a pesquisa relacionada a Educacédo Infantil
desenvolveu-se no primeiro ano de graduacdo do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Maringd (UEM), quando iniciei a trajetoria no Grupo de
Pesquisa e Estudos em Educacdo Infantil' (GEEI) coordenado pela Profa. Dra.
Marta Chaves. Em decorréncia dos estudos e reflexbes realizados com o Grupo,
desenvolvi 0 anseio pela consolidacdo de uma educacédo “encantante” e de
qualidade para todas as criangas.

Diante dessas inquietacbes, a Profa. Dra. Marta Chaves me apresentou
Makarenko, e que me encantou: um pedagogo russo, gue em meio aos
enfrentamentos pré-revolucionarios da RuUssia no século XX propunha uma
educacgdo as criangas pequeninas para a sociedade comunista emergente. Desse
modo, iniciei essa pesquisa em 2011, com um Projeto de Iniciacdo Cientifica®
(PIBIC) atrelado a UEM e financiado pela Fundacdo Araucaria.

Para principiar a discussao acerca da Educacéao Infantil, destacamos que foi a
partir da Constituicdo Federal de 1988 que esse nivel de ensino passou a receber
mais atencdo do Poder Publico e da sociedade civil. Apds esse documento, foram
estabelecidos os direitos da crianca e do adolescente e os Conselhos Tutelares,
destinados a resguardar os aludidos direitos. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (Lei n° 9.394/96) apresenta a Educacao Infantil como primeira etapa da
Educacédo Bésica, o que tem contribuido para que esse nivel de ensino seja alvo de
discussbes em todo o pais e de politicas publicas voltadas as necessidades desse

segmento educacional, como observamos na letra da referida lei:

o Grupo de Pesquisa e Estudos em Educagéo Infantil (GPEEI) foi constituido a partir do Grupo de

Estudos em Educagéo Infantil, um desdobramento do Projeto de Ensino intitulado “Natureza e
Sociedade: contelido apresentado as criancas através da Literatura Infantil”, iniciado no ano de
2003 e finalizado em 2004, realizado junto ao Departamento de Teoria e Pratica da Educacéo da
UEM. O Grupo é formado por alunos e docentes dessa universidade, além de docentes convidados
de outras Instituicbes de Ensino Superior do Parana e Sao Paulo. Os objetivos do Grupo séo
pesquisar e socializar estudos afetos a formacdo dos profissionais que atuam com criancas dos
primeiros meses aos cinco e seis anos, bem como investigar praticas pedagdgicas realizadas nas
instituicbes de Educacdo Infantil. Os integrantes do Grupo organizam pesquisas e atuam em
cursos de formacao continuada junto a Secretarias Municipais de Educagédo do Estado do Parana e
S8o Paulo. Os estudos e intervencdes dos pesquisadores amparam-se nos pressupostos do
marxismo e da Teoria Histérico-Cultural.

SANTOS, P. K. R. Conferéncias para a educacdo infantil: estudos iniciais das proposicbes
de Makarenko. Orientadora: Marta Chaves. Maringa, 2012. Projeto de Pesquisa PIBIC/CNPg.
Fundagédo Araucaria, UEM.
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Art. 29°, A educacdo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade.

Art. 30°. A educacéo infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos
de idade;

Il - pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade.

Consideramos ser de suma importancia estudar a origem e as proposicoes
elaboradas as instituicdes educativas destinadas as criangas pequeninas para
pensarmos a acdo pedagodgica e a formacdo dos profissionais que atualmente
trabalham com os primeiros anos da Educacédo Béasica (CHAVES, 2008).

Destarte, salientamos que tratar da dindmica das instituicbes requer, a priori,
refletir sobre questdes que, embora estejam distantes de nossa época, encontram-
se diretamente relacionadas com nossas preocupacdes e agcdes no presente. A
valorizacdo da educacdo, a importancia da disciplina, trabalhos e realizacdes
coletivas podem ser citadas como tematicas relevantes a atualidade, e as quais
Anton Semionovitch Makarenko (1888-1939), desde o seu tempo, j& nos convidava a
refletir.

Luedemann (2002) afirma que Makarenko pode ser considerado um dos
pedagogos mais importantes na contemporaneidade, contudo, ao realizarmos o
levantamento de textos — em bancos® de dissertacdes e teses e em livros de histéria
da educacéo existentes na Biblioteca Central da UEM (BCE), identificamos que n&o h&a
estudos extensos relacionados ao pedagogo e suas contribuicdes para a educacédo
brasileira, visto que, dentre as universidades pesquisadas, localizamos 20
dissertacbes de mestrado e 8 teses de doutorado que mencionam Makarenko no
corpo do texto. Dentre as dissertacbes encontradas, identificamos apenas uma que
apresenta o nome de Makarenko no titulo: “Pistrak e Makarenko: pedagogia social e

educacdo do trabalho”. Nessa dissertacdo, o autor Boleiz Junior (2008) buscou

® O levantamento de dissertacdes e teses foi realizado no banco de dados das seguintes

instituicbes, considerando o periodo de 2000 a 2010: Universidade Estadual de Londrina (UEL);
Universidade Estadual do Oeste do Parand (Unioeste); Universidade Estadual de Maringa (UEM);
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG); Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP);
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ); Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo
Mourdo (Fecilcam); Universidade do Centro-Oeste (Unicentro); Universidade Federal do Parana
(UFPR); Universidade do Norte do Parana (Unopar); Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ);
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC); Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo
(PUC-SP); Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp); Universidade de S&o Paulo (USP);
Universidade Estadual Paulista (Unesp).
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relacionar o trabalho pedagégico de Moisei Pistrak® na Escola Lepechinski e de
Anton Makarenko na Colbnia Gorki, visto que ambos ocorreram no momento
historico de constru¢do da Unido Soviética, na primeira década apés a Revolucéao
Russa.

Constatamos também que em 6 dissertacdes, das previamente selecionadas, a
pedagogia de Makarenko € relacionada ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST). Nesse sentido, Luedemann (2002) justifica que a referéncia de Makarenko
na educacédo do MST se fez justamente pela fertiidade do seu método pedagdgico,
porque “A pedagogia do movimento encontrava em Makarenko a identidade de
propositos, observando a importancia de organizar a escola como coletividade para
formar os sujeitos de suas préprias vidas, da sua historia” (LUEDEMANN, 2002, p. 32).
Identificamos ainda que 2 das dissertacdes abarcam as teses de Makarenko acopladas
as ideias da Escola Nova. As demais dissertacdes apenas citam Makarenko, sem
fazer mencao especifica as suas obras ou a sua proposta pedagogica e, em muitos
casos, sem referencia-lo.

Entre as teses de doutorado selecionadas, ndo encontramos nenhuma em que o
nome de Makarenko estivesse no titulo. Assim como algumas dissertacdes abrangiam
as defesas de Makarenko e o MST, identificamos duas teses que fazem a mesma
relacdo. Os autores de ambas as teses (DALMAGRO, 2010; SANTOS, 2007b) pontuam
que Makarenko faz parte das referéncias da teoria pedagégica do MST, bem como
Paulo Freire e outros pensadores socialistas, como Krupskaia® e Pistrak. A proposta
pedagogica de Makarenko também é relacionada — sucintamente — a formacéo de
professores; jovens envolvidos com drogas e gestdo escolar. Além das dissertacdes e
teses, Makarenko também é citado em publicacbes e artigos, porém neste trabalho

priorizamos a investigacéo das producdes no ambito da pds-graduacao stricto sensu.

Moisei Pistrak (1888-1940) “Pouco conhecido pelos educadores do Brasil, sua obra 'Fundamentos
da escola do trabalho' vem ganhando espago nos cursos de graduacédo de Pedagogia nos ultimos
anos” (BOLEIZ JUNIOR, 2008, p. 23); “[...] sobre sua biografia quase ndo existem registros. O que
sabemos, é que suas reflexdes pedagdgicas, elaboradas a partir de sua prépria pratica de
professor e de militante socialista, tiveram bastante influéncia na educa¢éo da Republica Soviética,
especialmente no final da década de 20 deste século que se despede, em pleno processo de
construcdo da sociedade revolucionaria. Numa fase posterior, sob a conducao stalinista, a obra de
Pistrak deixou de ser divulgada, o que talvez explique porque sabemos tdo pouco sobre ele por
aqui” (CALDART, 2005, p. 7).

Nadejda Krupskaia (1869-1939), [...] educadora e companheira do comunista Lénin, defendia a
necessidade da escolarizacéo dos filhos dos trabalhadores como tarefa de ampliacéo da educacgéo, antes
colocada como tarefa Unica e exclusiva das maes (LUEDEMANN, 2002, p.16). Todos afirmam que ela foi
uma das mulheres russas mais instruidas, cultas e informadas de sua geracdo. [..] € considerada a
fundadora da pedagogia pré-escolar soviética (CAPRILES, 1989, p. 24-25).
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A partir da verificacdo de que Makarenko € pouco conhecido e pesquisado
nas universidades brasileiras, dedicamo-nos ao estudo das obras deste pedagogo
em Projetos® de Iniciacéo Cientifica atrelados ao GEEI e ao curso de Pedagogia da
UEM.

De acordo Capriles (1989), Makarenko destacava como fundamental o papel
do pedagogo na totalidade do processo educativo, pontuando que este deve ser um
bom organizador, dominar técnicas do trabalho educacional e sentir-se como
membro responsavel pelo coletivo. Sobre essa questdo, Facci (2004) alega que o
educador deve se apropriar do conhecimento teorico-critico produzido pelas
geracdes precedentes, o que explica a forma histérica de ser dos homens, para que
esta seja a sua ferramenta na compreensao e significacdo da pratica atual.

Para Makarenko (1981), a Unica crianca que pode ser compreendida no
processo pedagodgico é a crianca concreta, ou melhor, as diferentes criangcas com
suas marcas historicas, culturais e psicoldgicas. O estudioso russo destaca ainda a
organizacdo do espaco escolar, do trabalho coletivo e a disciplina como elementos
essenciais no processo educativo (LUEDEMANN, 2002).

Nessa perspectiva defendida por Makarenko — e também pelos principais
elaboradores da Psicologia ou Teoria Histérico-Cultural, na qual mencionamos
Vigotski’ (1896-1934), Luria® (1902-1977) e Leontiev® (1903-1979), que reafirmaram

as proposicdes de Makarenko —, salientamos a importancia dada ao trabalho

® Citamos trés Projetos de Pesquisa desenvolvidos por académicas de graduagcdo em Pedagogia da

UEM, sendo um Projeto de Iniciacdo Cientifica (PIC) intitulado “Proposi¢cdes de Makarenko para
Educacdo: estudo dos poemas pedagdgicos”’, de Josiane da Silva Santos e dois Programas
Institucionais de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBICs), o primeiro, denominado “Conferéncias
para Educacao Infantil: estudos iniciais das proposi¢cdes de Makarenko” sob a responsabilidade de
Patricia Kellen Ribeiro Santos; e o segundo, “Conferéncias para Educagao Infantil de Makarenko:
estudos e reflexdes para a pedagogia”, de Bruna Franca Volsi, todos orientados pela professora
Dr2, Marta Chaves do Departamento de Teoria e Pratica da Educacdo e do Programa de Poés-
Graduacédo em Educacéo da UEM.

Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) fez seus estudos na Universidade de Moscou para tornar-
se professor de literatura. O objetivo de suas pesquisas iniciais foi a criacdo artistica. Foi s6 a partir
de 1924 que sua carreira mudou drasticamente, passando Vygotsky a dedicar-se a psicologia
evolutiva, educacao e psicopatologia (VYGOTSKY, 1989, p. 7).

Luria nasceu em 1902, na cidade de Kazan. Seu pai era médico, conhecido clinico e professor
universitario "[...] A escassez de professores preparados para ensinar dentro das novas condi¢des
era grande, pois muitos dos mais antigos e conservadores opunham-se a Revolucdo. Nesse
contexto, muitos dos programas e projetos [de Luria] eram elaborados em conjunto: professores e
alunos|...]" Na empreitada coletiva, cujo objetivo era a constru¢do de uma psicologia materialista de
base marxista, Luria procura fazer uma aproximagdo entre a psicanalise e o marxismo, decidindo
desenvolver uma psicanalise experimental (GOLDER, 1986 apud TULESKI, 2007, p. 13-14).
Leontiev nasceu em 1903 e faleceu em 1979. "[...] psicOlogo soviético que, juntamente com Lev
Semenovich Vigotski (1896-1934) e Alexander Romanovich Luria (1902-1977), tornou-se referéncia
internacional ndo para a psicologia, mas também para outras areas como educagédo e sociologia"
(DUARTE, 2004, p. 45).
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sistematizado do educador no processo de ensino-aprendizagem. Ao professor cabe
realizar a mediacdo no processo de desenvolvimento da crianga, garantindo que
esta se aproprie do patriménio cultural humano. Nesse contexto, a escola deve
promover a socializacdo do saber objetivo produzido historicamente pela
humanidade, e o educador se sobressai por contribuir para a pratica social desse
aluno.

Diante da bibliografia referente ao estudo dos aspectos relacionados a
Makarenko, buscamos apresentar estudos e resultados da reflexdo acerca das
proposi¢cdes do pedagogo russo para a Educacado Infantil nas quatro primeiras

conferéncias da obra ‘Conferéncias sobre Educacao Infantil’*

(1981), as quais foram
elaboradas em um cenario de efervescéncia politica, econdmica e social da Unido
Soviética (URSS), bem como refletir sobre suas contribuicbes para a realidade atual
da educacao brasileira tendo em vista a relevancia de suas ideias para a formacao
de professores.

Deste modo, organizamos este trabalho da seguinte forma: a priori,
realizamos estudos afetos ao contexto politico, econémico e educacional soviético —
de 1917 a 1930 — considerando a importancia do periodo histérico no qual se
edificava a sociedade comunista, visto que os determinantes econdmicos e politicos
do periodo sdo essenciais para compreendermos as defesas do autor no que
concerne a educacdo, particularmente a Educacdo Infanti. Como sublinha
Luedemann (2002), Makarenko elaborou sua proposta pedagoégica no solo da
revolucao soviética, em meio a enfrentamentos politicos e econdmicos, portanto tais
aspectos devem ser considerados.

Em um segundo momento, apresentamos Anton Makarenko de modo a
abarcar, sucintamente, sua infancia, sua formacdo, seus primeiros trabalhos como
pedagogo e como se deu a elaboragao da obra ‘Conferéncias sobre Educacao Infantil’
(1981). Posteriormente, estudamos suas proposicdes nas quatro primeiras conferéncias
sobre Educacao Infantil. Em seguida, consideramos as contribuicbes deste autor para a
educacao brasileira, tendo em vista a aplicacdo de suas propostas na educacgéo atual

brasileira. Por fim, tecemos as consideragoes finais obtidas por meio desta pesquisa.

1% Neste trabalho, utilizamos essa edigdo do livro: MAKARENKO, Anton Simionovich.Conferéncias
sobre educacao infantil. Trad. Maria Aparecida AbelairaVizzotto. Sdo Paulo: Moraes, 1981.
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2 A ORGANIZACAO DA URSS: CONTEXTO POLITICO E ECONOMICO

Os acontecimentos econbmicos e politicos que ocorreram na Rulssia do
periodo de 1917 a 1930 sdo fundamentais para compreendermos as proposicoes de
Makarenko no que tange a Educacéo Infantil. Isto por entendermos que as ideias se
expressam a partir da materialidade, como afirmam os classicos da Ciéncia da
Historia; nesse sentido, analisar as defesas do pedagogo para a Educacédo Infantil
implica estudar referéncias que favorecam o entendimento sobre a organizacdo do
trabalho e das instituicdes sociais do momento histérico pés-Revolucdo de 1917.

O Império Russo, até 1917, era governado de acordo com o modelo da
monarquia absolutista, a qual era sustentada pela nobreza rural. Desde o século
XVI, quando o primeiro czar (imperador) assumiu o trono, a RuUssia, apesar de seu
poderio, defrontava-se com um extremo contraste social — a riqueza da nobreza e a
miséria dos camponeses. Na zona rural prevalecia a servidao, a qual sé foi abolida
em 1861 com o objetivo de formar um exército forte com homens livres. Os
camponeses, porém, continuavam limitados em muitas acées, como a aquisicdo de
terras (CLARK, 1995).

No final do século XIX a RuUssia, até entdo obsoleta em relacdo aos outros
paises europeus em termos de industrializacdo, iniciou sua revolucdo industrial.
Com isso, houve o enriguecimento dos capitalistas — proprietarios de fabricas — e
originou-se uma nova classe social — os operarios urbanos (proletariado). Estes, em
geral, eram camponeses que haviam deixado seu trabalho no campo em busca de
melhores condicbes de vida, mas se depararam com uma situacdo nao muito
diferente da do campo, pois também nas cidades recebiam miseros salarios e
trabalhavam muitas horas por dia em locais imundos e sujeitos a doencas. Com 0
desenvolvimento econémico proporcionado pelas industrias, a desigualdade russa
ainda prevalecia. Como assevera Clark (1995, p. 5), “[...] os aristocratas viviam em
meio ao luxo, enquanto o povo passava fome [...]”. Em decorréncia da condicdo de
vida e trabalho a que o0s operarios estavam submetidos, acentuou-se o
descontentamento da populacdo em relacdo ao czar.

As ideias revolucionarias tiveram origem na Franga, a partir de 1848, periodo
marcado por muitas revolugdes em que se buscavam mais liberdade. Nesse

momento, “[...] varios governos autoritarios foram forgados a introduzir reformas
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politicas e sociais, mas em termos gerais essas revolu¢cées foram derrotadas [...]”
(CLARK, 1995, p. 6). Apesar da derrota, algumas pessoas continuaram acreditando
gue essas ideias, em busca de uma sociedade igualitaria, poderiam ser efetivadas
se as revoltas fossem bem organizadas. De acordo com Aranha (2006), ainda em
1848 nasceu a Associacdo Internacional dos Trabalhadores com a finalidade de
organizar os revolucionarios de todo o mundo. Os principais lideres dessa
associacado foram Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), os quais
também publicaram no mesmo ano o Manifesto Comunista. Nesse documento, Marx
e Engels fazem uma critica ao modo de producdo capitalista e a forma como a
sociedade se estruturou por meio dele; concomitantemente, os autores almejavam
organizar o proletariado como classe social capaz de reverter sua precaria situacao.
Marx também apresenta uma nova concepcao da historia social da humanidade e
conclui que toda a histéria transcorrida até ent&o tinha sido uma histéria de lutas de
classes (MARX; ENGELS, 1996, s/p). Segundo Aranha (2006, p. 208), ambos

acreditavam que

[...] a classe operaria, organizando-se num partido revolucionério,
destruiria o Estado burgués e, suprimindo a propriedade privada dos
meios de producao, haveria de instaurar uma sociedade igualitaria.
Antes de alcancar esse objetivo, ela precisa conhecer a prépria for¢a,
tomando consciéncia da alienacdo a que estd submetida e da
ideologia que a impede de perceber que age com valores impostos
pela classe dominante.

Marx passou a maior parte de sua vida dedicando-se a sua mais importante
obra: 'O Capital', na qual apresenta uma analise da economia capitalista essencial
para se estruturar as bases da futura sociedade socialista. Em 1888, cinco anos
apos a sua morte, uma copia desse livro chegou as maos de um jovem estudante
russo, cujo nome era Vladimir llith Ulianov e que h&a pouco tempo havia sido expulso
da Universidade de Kazan por atividade revolucionaria. Ao longo da historia, esse
jovem foi conhecido como Lénin, nome que usava para despistar a policia czarista
(CLARK, 1995).

A decadéncia da era czarista russa teve inicio em 1894, e enquanto Lé&nin
estudava 'O Capital’, o czar Nicolau Il assumia o trono. Nesse periodo, era proibida a
existéncia de partidos politicos, porém apesar da fiscalizacdo da policia czarista

haviam partidos clandestinos, como o Socialista Revolucionario e o Social
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Democrata, o qual posteriormente dividiu-se em dois grupos: oS mencheviques
(minoria, em russo) e os bolcheviques (maioria, em russo); os primeiros, liderados
por Martov, defendiam um partido aberto a todos os simpatizantes da revolucéo, e
0s segundos eram dirigidos por Lénin e para ele “[...] o partido deveria ser composto
por um nucleo [...] de revolucionarios bem preparados e organizados, verdadeiros
profissionais da revolta popular [...]" (CLARK, 1995, p. 7). Lénin era um dos
principais dirigentes do partido Social Democrata e posteriormente dos
bolcheviques.

O imperador czarista Nicolau Il, com o objetivo de desviar a atencao do povo
em relagdo ao atraso econdmico e aos problemas sociais, continuava a busca pela
expansdo. Desta forma, em 1904, a Rdssia iniciou uma “pequena guerra” contra o
Japdo — a Guerra Russo-Japonesa (1904-1905) — a qual resultou em uma
humilhante derrota para o exército russo, agravando ainda mais as condi¢fes de
vida da populacdo e contribuindo para a realizacdo da primeira manifestacéo
revolucionaria (CLARK, 1995).

No dia 22 de janeiro de 1905, na cidade de S&o Petesburgo — a qual foi
posteriormente chamada de Petrogrado, depois Leningrado e entdo Sao
Petersburgo novamente, seu atual nome —, 0s revolucionarios fizeram uma greve
geral e reuniram-se ante o paléacio do czar Nicolau Il reivindicando melhores salarios
e melhores condi¢des de vida. O palacio estava cercado pelo esquadréo da tropa de
elite do imperador, e quando a populacdo se aproximou, o czar ordenou o ataque.
Segundo Clark (1995, p. 8),

[...] os cavaleiros avancaram sobre a multiddo, pisoteando homens,
mulheres e criangas. A seguir veio a infantaria, atirando contra os
manifestantes; muita gente ndo conseguiu fugir. Quando finalmente a
[populacéo] foi dispersa, a neve estava manchada com grandes
pocas de sangue e coberta por milhares de mortos e feridos.

Assim, esse dia ficou conhecido como Domingo Sangrento. O acontecimento
foi seguido de uma onda de protestos por todo o império, desencadeando greves
gerais e levantes militares. Os grupos de operarios revolucionarios se organizaram e
criaram os sovietes, conselhos que coordenariam o movimento nas fabricas.

Preocupado com as revoltas populares, o czar Nicolau Il iniciou algumas
reformas politicas para manter seu dominio. Anunciou, em 1906, a criagdo da Duma,

uma espécie de Parlamento eleito. A principio, foi estabelecido um mandato de cinco
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anos para os deputados da Duma, porém as duas primeiras duraram menos tempo,
pois o0 czar as dissolveu com a justificativa de que os deputados nao aderiram aos
planos do governo de limitar o poder do Parlamento. Apesar das reformas realizadas
pelo czar, os protestos e greves nao cessaram e Nicolau Il, por sua vez, sustou as
reformas por medo da revolucdo e recorreu novamente a repressao violenta e a
perseguicao dos sovietes e partidos de oposicédo (CLARK, 1995; ARANHA, 2006).

Nicolau Il ainda confiava na expanséo do Império como forma de controlar a
revolucdo e diminuir a insatisfacdo popular, mesmo apés a humilhante derrota em
1905 para o Japédo. Assim, em 1914, mobilizou o exército para ingressar na Primeira
Guerra Mundial, aliados a Triplice Entente (Gra-Bretanha e Franca) contra a
Alemanha, a Austria e a Hungria. Clark (1995) atesta que os soldados do exército
russo, mal armados e mal alimentados, foram dizimados em derrotas sucessivas.
Além disso, boa parte do territério russo foi tomada por invasores. As derrotas
consecutivas, a perda de soldados, a falta de abastecimento de alimentos levaram a
populacao russa a um verdadeiro caos.

Em 1917, decorrente da Primeira Guerra Mundial, faltava comida em quase
toda a Russia. Essa situacdo fez com que os operarios de Sao Petersburgo saissem
as ruas exigindo pao. Apesar de o0 exército ter recebido ordens para atacar com
fogo, estes se recusaram e acabaram unindo-se a populacdo. Com os soldados
revoltados e sem o apoio do povo, o czar Nicolau Il abdicou ao trono. Os deputados
da Duma, que continuaram se reunindo mesmo sem a aprovacao do czar, elegeram
um Governo Provisério, formado por liberais e socialistas moderados. O partido
Bolchevique néo foi incluido.

Lénin, que estava na Suica com outros revolucionarios, aproveitou a
instabilidade da Russia para retornar ao pais clandestinamente. Ainda na estacéo de
trem apresentou suas teses — Teses de Abril —, as quais continham as propostas dos
Bolcheviques e propunha a retirada da Russia da guerra, a nacionalizagao de toda
terra do pais e a formacdo de um novo governo socialista a partir dos sovietes e sem
os liberais, o que significaria uma ruptura dos bolchevigues com o Governo
Provisorio eleito. Os menchevigues ndo concordaram com Lénin, pois propunham
um governo aliado aos capitalistas liberais (CLARK, 1995; ARANHA, 2006).

O primeiro chefe do Governo Provisorio foi o principe George Lvov, um nobre
de orientacédo liberal. Seu poder era limitado pela for¢a dos sovietes espalhados por

toda RuUssia. Esse governante instituiu rapidamente algumas importantes reformas,
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entre as quais a diminuicdo da jornada de trabalho para oito horas para os operarios
e a liberdade de imprensa e de organizacdo politica. Todavia, os bolcheviques
exigiam pdo, paz e terra para todo o povo e como 0 governo ndo resolvia essas
guestdes, Lénin ganhava cada vez mais seguidores.

Clark (1995) descreve que no més de julho de 1917, foi organizada pelos
bolcheviques uma revolta armada contra o Governo Provisdrio. Muitos trabalhadores
e soldados participaram, porém a revolta falhou, pois os bolcheviques n&o tinham
forca suficiente para tomar o poder.

O principe Lvov renunciou, e quem assumiu foi Alexander Kerenski (1881-
1970), um socialista moderado que tentou pacificar o pais através de negociacgoes.
Na época, o general Kornilov, comandante do exército, almejava destruir os sovietes
usando a forca e tentou enviar suas tropas para atacar o povo de Sao Petersburgo.
Percebendo que Kornilov acabaria derrubando o Governo Provisorio e tomando o
poder, Kerenski pediu ajuda aos bolcheviques. Desta forma, impediu o golpe do
general e praticamente entregou o poder aos bolcheviques.

Os bolcheviques haviam crescido muito e comandavam a maioria dos
sovietes, além de muitas guarnicbes militares. Portanto, Lénin acreditava que
estavam prontos para tomar o poder e seu objetivo era criar o primeiro Estado
socialista do mundo, sem exploradores nem explorados. Para iniciar a revolucao,
Lénin escolheu o presidente do soviete de S&o Petersburgo: Leon Trotski (1879-
1940).

Kerenski, por sua vez, decidiu agir primeiro ordenando que suas tropas
ocupassem o jornal dos bolcheviques e cortassem as comunicagcdes entre 0sS
militantes e a sede do partido. A reacdo de Trotski foi imediata, e em 25 de outubro,
anunciou os decretos que colocaram a revolucdo em movimento. Operarios,
soldados e marinheiros bolcheviques foram armados e assumiram o controle dos
principais pontos de Sao Petersburgo (CLARK, 1995).

Em breve, o Unico edificio de Sao Petersburgo nas maos do Governo
Provisério era o palacio. A energia elétrica foi cortada, muitos defensores se
renderam e o0s revolucionarios tomaram o edificio em plena escuriddo. Um dos
lideres bolcheviques encontrou e prendeu os ministros de Kerenski, e este ainda
tentou um contra-ataque, porém 0 povo queria pao, paz e terra, e ele ndo havia
atendido. Trotski ordenou a prisdo de Kerenski (CLARK, 1995).
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Os bolcheviques formaram entdo um novo governo em alianga com um setor
do Partido Socialista Revolucionério. Lénin foi nomeado primeiro-ministro, Trotski
ministro das relacbes exteriores e Stalin (1878-1953) o secretario-geral. Esse
governo deveria durar até a eleicdo de uma Assembleia Constituinte. Nas elei¢cdes
para a Assembleia, os bolcheviques foram derrotados para a surpresa de Lénin, que
posteriormente cancelou a eleicdo por acreditar que seu partido tinha o apoio da
maioria da populacdo ativa — os trabalhadores e os soldados da Russia. Instituiu-se
a ditadura do Partido Bolchevique, o qual ficou conhecido como Partido Comunista.
Em 26 de outubro de 1917, estruturou-se a Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas (URSS)™.

Em 1918, a Russia assinou um tratado de paz humilhante com a Alemanha,
pois perdera um quarto de seu territério, aléem de ser obrigada a pagar uma
indenizacdo ao pais. Entretanto, ndo havia escolha, visto que o fim da guerra era
uma das exigéncias da populagéo russa e um dos motivos do apoio popular a Lénin.

Apos o fechamento da Assembleia Constituinte, os contrarrevolucionarios
aceleraram a organizacdo de uma guerra civil contra os comunistas. Esses inimigos,
também conhecidos como “brancos”, tinham o apoio de varias poténcias ocidentais
— Gra-Bretanha, Franca e Estados Unidos — que resistiam ao governo comunista e
ndo aceitavam o acordo de paz feito entre a Russia e Alemanha. Esses paises
forneciam armas para os “brancos” que combatiam os comunistas, os “vermelhos”.

Trotski assumiu o cargo de comissario de guerra e se empenhou muito para
constituir e preparar o “Exército Vermelho”, que ao final da guerra de 1919 havia
levado vantagem na maioria dos combates. Apesar da vantagem dos “vermelhos”,
os “brancos” persistiam com pequenas rebelides nos anos seguintes. A guerra fez
da RuUssia, novamente, um caos — “[...] a infraestrutura do pais estava destruida.
Fabricas, ferrovias e campos agricolas estavam arrasados. E centenas de milhares
de pessoas haviam morrido [...]” (CLARK, 1995, p.23).

Em 1921, a fome era intensa em grande parte do pais, porque durante a
guerra civil o governo tomou os alimentos agricolas de milhares de camponeses
para alimentar o exército. Consequentemente, milhares de pessoas morreram de

fome. O descontentamento novamente tomou conta da populacdo, até mesmo

' A URSS era formada por 15 republicas socialistas: Federagdo Russa, Bielo-Russia, Ucrania,
Letbnia, Estonia, Lituania, Arménia, Azerbaijdo, Georgia, Cazaquistdo, Quirguistdo, Uzbequistéo,
Tadjiquistdo, Moldavia e Turcomenistdo. Moscou era a capital e a maior cidade da Unido Soviética
(VICENTINO, 1995).
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daqueles que haviam apoiado a revolugdo. Mediante tais acontecimentos,
Hobsbawm (1995, p. 368) revela que

Foi a crise da Guerra Civil que levou as coisas ao ponto critico.
Levou a nacionalizacdo de todas as industrias em meados de 1918,
e ao Comunismo de Guerra, por meio do qual um Estado
bolchevique em guerra organizou a luta de vida ou morte contra a
contrarrevolucdo e a intervencdo estrangeira e tentou levantar
recursos para ela. [...] a medida que o regime soviético emergia
vitorioso das lutas de 1918-20, era evidente que o Comunismo de
Guerra, ndo podia continuar, em parte porque 0S camponeses se
rebelariam contra a requisicdo militar de seus grdos [...] e o0s
operarios contra as privacdes, em parte porque esse regime ndo
oferecia meios eficazes de reestruturar uma economia praticamente
destruida.

Visando enfrentar essa situacdo, Lénin lancou, em 1921, a Nova Politica
Econbmica (NEP), a qual foi descrita por ele como “um recuo tatico na construgao
do comunismo” (CLARK, 1995, p. 24). A NEP permitiu aos camponeses a venda de
seus produtos nos mercados — e ndo ao governo, como era estabelecido -,
configurando-se em um abandono temporario ao principio comunista, porque o
governo também tolerava a empresa privada em pequena escala. De acordo com
Hobsbawm (1995, p. 369), “os radicais, como os seguidores de Trotski, queriam um
rompimento com a NEP o mais breve possivel, e uma corrida em massa para a
industrializacéo, que foi a politica eventualmente adotada por Stalin”.

Lénin ndo estava bem de salde, e tanto ele quanto a populacdo acreditava
que Trotski assumiria 0 comando do Estado socialista em seu lugar. Contudo,
enquanto Trotski comandava o Exército Vermelho, Stalin, progressivamente,
conquistava espago no Partido Comunista. Assim como Lénin, Trotski defendia que
0 socialismo deveria estender-se a outros paises, mas Stéalin apoiava a construcao
do socialismo apenas na RuUssia.

Em maio de 1922, Lénin sofreu o primeiro de uma série de derrames. O lider
sabia que Stalin era perigoso e comegou a promover seu afastamento do cargo de
secretario-geral do Partido Comunista. Em janeiro de 1924, Lénin morreu — 0
principal dirigente da revolucdo —, e apesar de sua popularidade, Trotski nao
conseguiu combater Stalin. No cargo de secretario-geral, Stalin tinha o controle do
Partido e os trabalhadores que poderiam apoiar Trotski haviam morrido durante a

guerra civil ou estavam desmotivados. Devido a sua oposicdo a Stalin, Trotski foi
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expulso do Partido Comunista, exilado e anos mais tarde assassinado por um
agente de Stalin.

A NEP, criada por Lénin, havia aumentado a producdo agricola aos mesmos
niveis de antes da Primeira Guerra, acabando com a fome na Rulssia. Assim, 0
entdo lider Stalin encerrou essa politica com o argumento de ser capitalista e
anunciou a criacdo de uma nova politica econémica: O Plano Quinquenal. Essa
nova medida objetivava criar novas industrias priorizando os setores basicos da
industria pesada e da producdo de energia — que eram a fundacdo de qualquer
grande economia industrial —, e para sustentar esse avanco, Stélin tentava aumentar

a producao agricola usando a violéncia. Para Hobsbawn (1995, p.371),

Stalin, [...] era um autocrata de ferocidade, crueldade e falta de
escrupulos excepcionais, alguns poderiam dizer Unicas. Poucos
homens manipularam o terror em escala mais universal. [...] Apesar
disso, qualquer politica de rapida modernizacdo da URSS, nas
circunstancias da época, tinha de ser implacavel e, porque imposta
contra 0 grosso modo do povo e impondo-lhes sérios sacrificios, em
certa medida coercitiva.

Esse programa de industrializacdo possibilitou que a URSS derrotasse o
exército alemdo na Segunda Guerra Mundial. Apesar de ter deixado milhdes de
mortos, essa politica foi tdo importante para a URSS quanto a vitoria de Lénin em
1917. Hobsbawm (1995 p. 367) destaca que

[...] durante a década de 1930, a taxa de crescimento da economia
soviética andou mais depressa que a de todos 0s outros paises, com
excecdo do Japdo, e nos primeiros quinze anos apos a Segunda
Guerra Mundial as economias do ‘campo socialista’ cresceram
consideravelmente mais rapido que as do Ocidente, tanto que lideres
soviéticos como Nikita Kruschev acreditavam sinceramente que,
continuando na mesma taxa, a curva ascendente de seu
crescimento, o socialismo iria produzir mais que o capitalismo dentro
de um futuro previsivel.

O governo de Stalin foi marcado pela abolicdo da liberdade de expresséo e de
organizacdo dos trabalhadores. Tanto o povo quanto os intelectuais eram obrigados
a seguir a linha oficial do partido, pois quem discordasse era punido com dureza.
Pacientemente, Stalin foi eliminando seus opositores. Nos anos de 1930, o lider da
URSS iniciou uma investigacdo entre os membros do Partido Comunista. Antigos

membros do partido e lideres comunistas importantes, que segundo Stalin podiam
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atrapalhar suas acgbes, eram torturados e levados a julgamento a fim de
confessarem sua possivel traicdo. ApGs o julgamento, os réus eram levados a
campos de trabalho forcado ou assassinados. Nesse periodo, estima-se que mais
de sete milhdes de pessoas foram presas e pelo menos um milhdo executadas.

De acordo com Chaves (2011, p.11),

O cenario politico na Rassia ap6s a Revolucdo de 1917 foi
caracterizado por anos de guerra civil, invasdes estrangeiras,
escassez de alimentos e falta de combustivel, mesmo em tais
condi¢bes, foram implementadas medidas que romperam com a
antiga forma de organizacao social, politica e econémica do regime
czarista, se ndo em sua totalidade de imediato, mas reestruturando
as bases da sociedade russa sob uma concepgdo que, até aquele
momento, ndo havia sido implementada em nenhum outro pais.

Diante das transformacfes politicas e econbmicas que permearam 0S anos
de 1917 a 1930, ha que se lembrar de que a Unido Soviética tornou-se uma poténcia
industrializada e que possibilitou muitas melhorias para a populacéo, sobretudo nas
areas de educacdo, salde, moradia, transporte, entre outros. E surpreendente
constatar que as condi¢cbes da Russia antes da revolugcao eram semifeudais e que
posteriormente conseguiram até mesmo extirpar o analfabetismo. No entanto, a
URSS também apresentava muitas incoeréncias, visto que 0s sucessores de Lénin
governaram com tirania, e a liberdade individual foi reprimida, assim como o direito
de expressdo e, na politica, a proibicdo de outros partidos impossibilitava ideias

diferentes as do governo.

2.1UMA PROPOSTA EDUCACIONAL REVOLUCIONARIA

Como pontuamos, até a Revolugdo Socialista, a RUssia vivia um sistema de
caos com relacdo as inumeras criangas, adolescentes e jovens desabitados, sem
familia e em sistema de delinquéncia. Diante desse cenario de transformacdes pés-
Revolucao de 1917, os dirigentes da URSS intensificaram as atividades educativas,
entendidas como fundamentais na edificagcdo da nova ordem econdmica, politica e

social. Situacdo expressa tanto em pronunciamentos dos lideres revolucionarios
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guanto nas propostas educacionais — moldadas aos pressupostos da Revolucdo de
1917 —, tendo como finalidade a educacdo do novo homem, do homem comunista.
Todos o0s paises que realizaram a revolucdo socialista, inclusive a URSS,

tinham como foco a educacéo popular, como alega Aranha (2006, p.247)

[...] tanto em termos de elaboragé&o de teorias fundadas no marxismo,
como pela garantia da universalizagdo da escola elementar, gratuita
e obrigatéria. Logo de inicio, toda a sociedade foi regimentada para o
esforco comum de alfabetizacdo. Também se valorizou o trabalho
coletivo, a auto-organizacédo dos estudantes, a ligacéo entre escola e
vida e entre trabalho intelectual e manual.

Ao estudarmos a condi¢cdo educacional da Russia pré-revolucdo, € possivel
compreendermos o0 motivo de tamanha preocupacdo e dedicacdo dos lideres
revoluciondrios para com a educacdo. Durante o império czarista, as massas
populares viviam em meio a ignorancia, ao analfabetismo, a auséncia de direitos e
miséria, como descreve Capriles (1989, p. 18): “a Russia era, especialmente no
setor da educacdo, um dos paises mais atrasados do mundo. A maioria da
populacao era analfabeta”.

As escolas primarias russas, antes da Revolucao de 1917, eram instituicdes
isoladas, comandadas pelo sistema semifeudal. A educacdo era claramente
separatista em termos de classes e a continuacdo dos estudos superiores era
extremamente limitada. As escolas eram majoritariamente pertencentes aos
influentes burgueses da cidade, e no campo eram de propriedade dos grandes
latifundiarios; apenas uma pequena quantidade era do Estado, e a Igreja, além de
controlar extremamente a educacao publica, possuia um significativo nimero de
estabelecimentos educacionais.

O programa das escolas primarias classicas tinha duracdo de dois a trés anos
e todas as disciplinas eram ministradas por um unico professor. Conforme aponta
Capriles (1989, p. 18), “0 ensino se limitava a transmitir o dogma religioso, nocoes
de leitura e escrita, elementos basicos de aritmética e, sempre, canto religioso”.

Até o fim do império czarista, as escolas paroquiais eram o principal meio de
ensino e de doutrinacdo. Quem tivesse a oportunidade de nelas estudar recebia uma
instrucdo ndo cientifica e baseada unicamente na leitura de textos eclesiasticos e

em rudimentares conhecimentos aritméticos. Por muitos anos, grupos progressistas
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anteriores a Revolugdo de 1917 lutaram pela criacdo de instituicdes escolares de
ensino laico.
No final do século XIX, a Russia ingressou em uma nova fase do capitalismo:

o imperialismo, amplamente estudado por Lénin, o qual acreditava que

[...] o desenvolvimento da producéo industrial € acompanhada de um
inevitavel incremento da exploracdo com a consequente agravacao
das condi¢des de vida dos trabalhadores. A situacdo das mulheres,
principalmente a das mées, era acentuadamente dificil (CAPRILES,
1989, p. 21).

O agravamento das contradi¢cdes sociais possibilitou a tomada de consciéncia
politica da classe operéria e do campesinato, 0s quais se uniram na luta contra a
autocracia. A luta revolucionaria ja era uma realidade, e a luta por instrucdo publica
de qualidade era um fator importante e integrante da revolucéao.

Apesar de o governo czarista desconsiderar a importancia da educagao
publica, muitos pedagogos progressistas tentavam encontrar um meio para por em
pratica as ideias de uma educacédo social para as criancas. A principal figura da
época pré-revolucionéaria foi Nadejda Krupskaia, que em 1899 escreveu o livro ‘A
mulher trabalhadora’. Nesse livro, em consonéncia com Capriles (1989), Krupskaia
afirma que a nova sociedade deveria preocupar-se apenas em garantir as criancas
0S meios indispensaveis para sua existéncia, como também criar condicbes
materiais com tudo o que fosse necessario para seu desenvolvimento pleno,
multilateral e harmonioso. Krupskaia, que possui embasamento marxista, apregoa
gue “o papel da educagao se transforma num método cientifico de produgéo coletiva
fundamentado no trabalho e na autodeterminagédo conjunta dos seus membros”
(CAPRILES, 1989, p. 25).

Em 1917, quando o czar Nicolau Il abdicou do trono e o Governo Provisoério
assumiu o poder na Russia, Krupskaia distribuiu panfletos denunciando que as
novas autoridades nada fizeram para modificar a situacdo educacional do pais.
Meses depois, publicou o ‘Programa escolar municipal’, no qual propunha ao
governo gue organizasse o maior numero de instituicdes gratuitas para criancas em
idade pré-escolar. De acordo com Capriles (1989), Krupskaia também liderava um
movimento de pedagogos que visavam a criacdo de creches e jardins de infancia

para os filhos de operérios de Sao Petersburgo.
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A revolugdo socialista de 1917 suscitou importantes mudancas na
organizacdo da educacédo publica, e no periodo governado por Lénin preponderava
na URSS um entusiasmo pela educacdo diante da necessidade de formar o novo

cidaddo para a sociedade revolucionaria. Chaves (2011, p. 14) enuncia que,

[...] para Lénin (1976), a defesa da educacéo incluia a estrutura fisica
e acesso as bibliotecas; em seu entendimento, ndo deveria haver
formalidades e restricbes para o acesso aos livros. [...] o dirigente
firmou sua defesa de que a educacdo se constituia na real
possibilidade de se evitar o embrutecimento do pais.

Lénin defendia a importancia de ndo se desprezar a cultura burguesa do
passado, nem as conquistas da ciéncia e tecnologia, e afirmava que deveria ser
reforcada a consciéncia da luta de classes e priorizada a formacao politécnica
voltada para o trabalho. Nesse periodo, a instituicdo privada foi extinta e o sistema
escolar adquiriu um carater coletivo, ou seja, todos 0s povos integrantes da Unido
Soviética poderiam desenvolver sua prépria cultura em suas proprias escolas.

A necessidade de reorganizar o sistema educativo era tamanha que obrigou
as autoridades do periodo inicial da revolugdo a adotar medidas “maximalistas”. Os
cursos para formacdo de professores eram antagbnicos, nos quais se difundiam
concepcgdes de diferentes pensadores. Anatoli Lunatcharski (1875-1933), o primeiro
comissario do povo para a Instrugdo — Ministro da Educacdo — foi o grande
responsavel pela transformacao legislativa da escola russa e o criador do sistema de
ensino primario, superior e profissional da almejada pedagogia socialista. Com seu
amplo conhecimento “das teorias marxistas, dos métodos ocidentais de instrucdo e
de realidade nacional resolveu as principais questdes de organizacdo do coletivo na
construcdo da nova sociedade” (CAPRILES, 1989, p. 30).

Além de Lunatcharski e Krupskaia, a partir de 1923 destacaram-se também
os pedagogos Anton Makarenko e Moisei Pistrak, os quais difundiram profundas
mudancas nas concepcbOes pedagogicas almejando enfrentar o desafio de
transformar uma nacdo com 80% de analfabetos. Makarenko e Pistrak pretendiam,
ainda, tornar a escola soviética um instrumento de socializagdo entre os jovens,
contribuindo para a formacéo de quadros econdmicos e politicos da URSS. Aranha
(2006) assinala que durante o implante da politica educacional foi proibida a
ministracéo do ensino religioso, prevalecendo o ensino com uma orientacao voltada

para o marxismo-leninismo.
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Conforme Chaves (2011), nos primeiros anos pés-revolucao, foi criada

[..] a verdadeira escola publica respondendo ao espirito e as
exigéncias do novo regime social e politico. Esta escola
desempenhou um papel consideravel no desenvolvimento da ciéncia,
da producéo e da cultura, com o0 ensino ministrado nos 51 idiomas
dos povos da U.R.S.S. (U.R.S.S, 1976, p. 95 apud CHAVES, 2011,
p.13).

Sob o governo de Stalin, ocorreram mudancas significativas no ambito
educacional. A relacéo estreita entre trabalho e educacéo foi abandonada, cedendo
lugar a formacéo cultural e cientifica. Na acepcéo de Aranha (2006), a escola voltou
a ser intelectualista, retomando o modelo tradicional de educacdo — horérios,
programas, provas, disciplina e manuais. Desta forma retornou, também, o dualismo
escolar, visto que houve a separagao entre as “escolas de formacao” e as “escolas
de profissionalizagao”.

Em suma, conforme Aranha (2006), as teorias socialistas estabelecem
relacdo dialética entre educacdo e sociedade, ou seja, ndo hd como considerar o
individuo sem pensar em sua insercado na sociedade. As teorias também revelam a
estreita ligacdo entre educacdo e politica, ndo apenas para firmar a critica a
alienacédo e a ideologia, bem como para instigar a praxis revolucionaria tanto em
paises em que havia chance de se implantar o socialismo, quanto para manter ativa
naqueles que ja haviam passado pela revolugdo. Outro aspecto a ressaltarmos é a
centralidade do trabalho como fundamental para a formacdo do homem, isto €, trata-
se do trabalho real, em oficinas, uma forma produtiva combinada a formacéo
cultural.

Nesse contexto de intensas transformacgfes sociais, politicas, econdmicas e
educacionais, Makarenko desenvolveu sua proposta pedagoégica objetivando
consolidar os pressupostos socialistas nas familias operarias, como apresentamos

na sequéncia.
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3 ANTON MAKARENKO: UM PEDAGOGO REVOLUCIONARIO

Anton Simionovich Makarenko nasceu em 13 de marco de 1888, na Ucrania. Era
filho de Semion Gregorievich, um operario ferroviario, e de Tatiana Mikhailovna
Dergachova, dona de casa e extraordinaria contadora de historias. Makarenko e sua
familia moravam em uma casa pequena em um bairro ferroviario. Era uma crianca de
saude muito fragil e delicada, e passou grande parte de sua infancia ouvindo as
histérias tradicionais ucranianas contadas por sua mae (CAPRILES, 1989).

Viveu em um ambiente proletario, em meio ao movimento dos trabalhadores pré-
revoluciondrios, os quais levaram aos acontecimentos de 1905, a violenta represséo
czarista e, posteriormente, a Revolucdo de 1917. Rossi (1981, p. 10) alega que “em
meio as lutas operarias e a agitacao partidaria que o educador [Makarenko] se forjou,
assumindo desde logo seu compromisso com a classe trabalhadora, revolucionaria que
marcara toda sua vida e seu trabalho”.

Assim como a maioria das criancas daquela época, Makarenko aprendeu a ler e
a escrever em casa, com o auxilio da mae e, em 1895, ao completar sete anos, foi
matriculado em uma escola primaria. Na escola, cursou as disciplinas de lingua russa,
aritmeética, geografia, historia, ciéncias naturais, fisica, desenho, canto, ginastica e
catecismo. Makarenko ndo pode estudar a sua lingua materna, a ucraniana, pois esta
fora proibida pelo império czarista na Russia, assim como as disciplinas de logica e
filosofia, exclusivas das escolas burguesas.

Makarenko destacou-se na escola ndo somente pelas boas notas, mas por ser
um excelente companheiro — “Seus colegas apreciavam especialmente sua disposi¢cao
permanente em ajudar os alunos mais fracos” (CAPRILES, 1989, p. 44). Makarenko
“empregava a maior parte de seu tempo estudando os classicos russos e universais, do
teatro do romance e da poesia” (CAPRILES, 1989, p. 45). Conhecia muitos autores,
mas o responsavel por despertar a consciéncia civica de Makarenko, de acordo com
Capriles (1989), foi Maximo Gérki*?.

ApOs o estudo secundario, em 1904, ingressou em um curso que formava em 11

meses jovens profissionais para o ensino do magistério primario, a Escola Normal.

2 Maximo Gorki (1868-1936) foi escritor, romancista, dramaturgo, contista e ativista politico russo,
"[...] descreveu com vigor e emocao personagens que integravam as classes excluidas como
operarios, [...] homens e mulheres do povo. Uma espécie de literatura abarcada pela nova geracao
de escritores soviéticos" (NAWROSKI, 2010, p.45).


http://pt.wikipedia.org/wiki/1868
http://pt.wikipedia.org/wiki/1936
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Recém-formado, comecou a lecionar em Kraiukowo, uma pequena comunidade de
operérios ferroviarios, com o0s quais tanto se identificava. Nesse primeiro trabalho,
Makarenko esclareceu a importancia da definicdo politica do educador, pois segundo
ele, “a pratica pedagdgica € também, sempre, uma pratica politica” (ROSSI, 1981,
p. 10). A escola czarista em Kraiukowo havia se transformado na “escola do povo” pela
acao concreta dos professores e estudantes. Makarenko orgulhava-se muito desse seu
primeiro trabalho como professor e dizia o seguinte: “O ambiente na escola ferroviaria
onde eu ensinava era infinitamente mais puro do que em outros lugares. Uma
sociedade de trabalhadores, uma verdadeira sociedade proletaria, mantinha a escola
firmemente em sua méo” (MAKARENKO apud ROSSI, 1981, p. 10).

Makarenko completou seus estudos, com honra, no Instituto de Pedagogia de
Potalva, habilitando-se ao magistério secundario e a direcado de escolas. Concomitante
ao término do curso de sua formacao pedagdgica aprofundou-se na leitura de classicos
da tradicdo revolucionéria. Assumiu seu primeiro cargo de direcdo em uma escola um
més antes da Revolucao de 1917.

Em 1920, quando Makarenko tinha 32 anos, a URSS permanecia em guerra
civil, a qual ocasionava inUmeras consequéncias. Nas palavras de Boleiz Junior (2008,
p. 89), “pelas ruas das cidades e pelos campos, multiplicavam-se 0s menores
delinquentes que, 6rfaos ou separados de seus pais pelas consequéncias nefastas da
guerra, das epidemias e da fome, lutavam pela sobrevivéncia”. Diante desse cenario, 0
escritor Maximo Gorki, preocupado com o futuro dessas criangas, comunicou-se com
Lénin por meio de uma carta manifestando sua apreensao com problema. Capriles

(1989) reproduziu um trecho da carta de Gorki para Lénin, que diz:

[..] chamo a sua atencdo para a necessidade de se tomar medidas
decisivas acerca da luta contra a delinquéncia infantil. Agora que estou
informado do estado do problema, sei com que apavorante rapidez o
contagio da delinquéncia progride. Em Petrogrado contam-se com mais
de 6 000 criancas criminosas, dos 9 aos 15 anos, todas elas
reincidentes e, entre elas, um bom numero de assassinos. Ha garotos
de 12 anos, cada um deles com trés mortes nos seus antecedentes.
Isola-los ndo seria uma boa solugdo. ImpSem-se outras medidas;
proponho, portanto, criar uma liga para a luta contra a delinquéncia
infantil, na qual incluirei as personalidades mais competentes em
matéria de educacdo da infancia deficiente e da luta contra a
delinquéncia infantil (GORKI apud CAPRILES, 1989, p. 79).
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Imediatamente, Lénin respondeu a carta de Gorki aprovando a sugestdo, e em
1920 foi criada a Comisséo para a Luta contra a Delinquéncia Infantil, sob a presidéncia
de Gorki e com a participacao ativa de Lunatcharski e Krupskaia.

Na Russia pré-revolucionéria, os jovens delinquentes eram mantidos em
reformatorios infantis e dependiam da administracéo judicial. Capriles (1989) explica que
os reformatoérios eram verdadeiras prisdes em que 0s jovens e criangas eram mantidos
isolados da sociedade. Essa forma de tratamento produzia um efeito contrario ao
esperado, “gerando, na maioria dos casos, psicopatas incorrigiveis” (CAPRILES, 1989, p.
9). Ao contrario, na Comisséo presidida por Gorki, a reclusdo punitiva foi abolida e o
objetivava-se, segundo Boleiz Junior (2008, p. 89), “um trabalho efetivo de readaptacéo
desses menores, transformando-os em cidadaos integrados na producgéao social’.

Em meio a esse contexto, Makarenko, que dirigia uma escola na cidade de
Poltava, foi “convidado no ano de 1920 pelo governo russo a assumir a diregéo da
primeira coldnia experimental destinada a reeducacao de criangas, jovens infratores e
orfaos de guerra” (CHAVES, 2012, p. 8). De acordo com Capriles (1989), Makarenko
estava profundamente influenciado pelos escritos de Gérki sobre a vida e os problemas
das criangas criadas na rua, portanto, aceitou o desafio de “ensinar poesia, literatura,
histéria, musica e o valor do trabalho aos rapazes analfabetos que viviam na
criminalidade sem esperar nada da vida” (NAWROSKI, 2010, p. 46). Para iniciar o

trabalho, Makarenko

[...] recebeu um sitio de 20 hectares, cheio de pinheiros e bétulas, com
cinco prédios de tijolos vermelhos, completamente destruidos. Todos
tinham sido saqueados; roubaram os moveis da administracéo, das salas
de aulas e até os vidros de todas as janelas (CAPRILES, 1989, p. 83).

Dois meses depois, um dos prédios havia sido reformado e estava em
condi¢Bes — ainda que precarias — de habitacdo. Em dezembro de 1920, os primeiros
seis educandos, com idade entre 16 e 18 anos, e com antecedentes criminais graves,
foram recebidos na Colbnia Gorki, como era chamada. Capriles (1989, p. 84) ressalta

que, com decorrer do tempo,

Os educandos, que ainda se consideravam recluso, ndo estudavam,
ndo respeitavam as normas do estabelecimento, nem obedeciam as
instrugdes que Ihes eram dadas. O confronto entre professores e alunos
tornou-se permanente e cada vez mais violento.
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A proposta do método de educagéo a ser usado por Makarenko na colbnia era
ousada, pois ndo queria aplicar puni¢cdes, mas “conquistar os educandos pela propria
iniciativa deles” (CAPRILES, 1989, p. 84).

Apesar das inumeras dificuldades enfrentadas no inicio de seu trabalho

pedagdgico na colbnia,

Makarenko estava convencido de que seus jovens eram resultantes da
rejeicdo da familia e da sociedade e isto poderia ser resolvido pela
incorporacdo do trabalho socialmente Util, organizando a colénia numa
interligacdo coletiva de responsabilidades, de forma que os educandos
se sentiam parte da fundamentacdo do todo (NAWROSKI, 2010, p. 46).

Na col6nia, foi implementada a educacgéo pelo trabalho, e Makarenko, conforme
Nawroski (2010, p.46), “fundamenta seu interesse em formar um novo homem por meio
de uma nova educacgao baseada nos preceitos coletivos”.

O grande desafio enfrentado por Makarenko naquele periodo foi, de acordo com
Chaves (2012, p. 9),

[...] planejar um método de trabalho que fosse adequado as condigfes
gue se encontrava e, por meio do qual, pudessem encontrar respostas
aos enfrentamentos educacionais do periodo revolucionario. A
necessidade de organizacdo social que se dava contribuiu para que
Makarenko percebesse que as demandas concretas da vida coletiva é
gue dariam subsidios para a formulacao de sua proposta pedagdgica.

Em 1925, a Colbnia Gérki atingiu o auge de suas realiza¢des tanto pedagogicas
guanto econdmicas, pois Makarenko a transformara em uma fonte de renda “auto
gestionaria” (CAPRILES, 1989, p. 102), com investimentos diversificados.

Em seu livro 'Poema Pedagdgico’, Makarenko descreveu algumas experiéncias
vividas na Colonia Goérki e na Comuna Dzerjinski®. Em determinados momentos,
Makarenko relata que utilizou uma postura mais autoritaria visando a recuperacdo da

democracia e da diregao coletiva. Para Makarenko, como vemos em uma de suas

¥ O prédio para abrigar cem colonos foi construido as margens de um bosque de carvalhos, de
frente para Kharkov, com dormitérios amplos, saldes e janelas enfeitadas. Além das condi¢des
materiais disponiveis, os alunos na Comuna também divergiam dos apresentados na Coldnia,
tratava-se de trabalho com criancas que viviam nas ruas em situagfes de agravo, 0 que incluia a
prostituicdo. "[...] Makarenko iniciou seu trabalho na Comuna Dzerjinski junto a sessenta colonos
gorkianos, tidos como indispenséaveis para se criar as bases da nova organizagdo educacional.
Mesmo se destacando, por ser a primeira escola publica em regime de autogestdo econdmica do
pais, Makarenko néo perdia de vista a educacédo dos jovens, sempre colocada em primeiro lugar
frente, antes mesmo a questdo da produtividade" (CHAVES, 2012, p.10).
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conferéncias do livro ‘Conferéncias sobre Educacao Infantil’ (1981), “a disciplina € um
elemento fundamental de formacéao e auto-organizacéo para um homem diferente capaz
de realizar a transformacéo social” (NAWROSKI, 2010, p. 48).

Desta forma, conforme ressalta Chaves (2012, p. 11),

[...] o trabalho desenvolvido por Makarenko na Colonia Gorki e na
Comuna Dzerjinski refletiam as grandes transformacdes e necessidades
da sociedade russa. O pedagogo registrou as experiéncias possibilitando
dessa forma grande influéncia de seus estudos para a educagao soviética
do inicio do século XX, além de oferecer grandes contribui¢cdes para se
considerar a educacao atual.

Apos certo tempo, em 1935, Makarenko assumiu uma nova etapa em sua vida
como escritor, tedrico e propagador de suas propostas educacionais, como pontua
Luedemann (2002). Capriles (1989) assevera que Makarenko permaneceu dedicado a

atividade pedagdgica por mais de trinta anos, e nesse periodo,

[...] mais de trés mil criangas passaram sob seu atento olhar, e dedicou 0s
ultimos 15 anos de sua vida a aplicagdo pratica e ao aperfeicoamento do
sistema de educacao da juventude, tendo criado, ainda que com grandes
dificuldades, um belo coletivo de educandos e educadores, que faz jus a
todos os seus preceitos (CAPRILES, 1989, p. 176).

Em suas 19 obras™, Makarenko registrou suas proprias experiéncias educativas,

“possibilitando dessa forma grande influéncia de seus estudos para a educacéo

4 A Marcha dos anos 30 (publicado em 1932). Reportagens sobre a vida na Comuna Dzerjinski, escritas
em 1930; A experiéncia metodoldgica na coldnia infantil de trabalho (escrito em 1931 e 1932); FD-1
Novela em que ele descreve mais uma etapa da Comuna Dzerjinski, escrita em 1932; Poema
Pedagdgico — 3 volumes — sobre a experiéncia da Colbnia Gorki, escritos entre 1933 e 1935 e
publicados entre 1934 e 1936, no Almanaque Ano Dezessete, por Gérki; Tom Maior — peca de teatro
escrita em 1933 e enviada a um concurso nacional de pecas teatrais. Publicada em 1935; Metodologia
para a organiza¢do do processo educativo — conferéncias escritas em 1935 e publicadas em 1936;
Conferéncias sobre Educacédo Infantil — orientacdo aos pais sobre a educacéo dos filhos, escrito em
1937; Livro dos pais — orientacdo da educacdo familiar para a constituicdo da coletividade familiar.
Volume |, publicado em 1937; volume Il, escrito em 1939, sobre a educacdo moral e politica;
planejamento dos volumes lll, sobre educacdo através do trabalho e a orientacdo profissional, e 1V,
sobre a necessidade de educar o ser humano para ser feliz; A felicidade — artigo literario polémico, em
estilo de cronica, publicado em 1937; A Honra — romance escrito em 1934 e publicado em partes em
1937 e 1938, na revista Outubro; Os anéis de Newton, iniciado em 1938, discute os defeitos e a
dignidade da pessoa humana; Problema da educagdo escolar soviética — conferéncias para
educadores, publicadas em 1938; Bandeiras nas Torres — romance sobre a experiéncia na Comuna
Dzerjinski (1928-1935) — volumes | e Il (publicados em 1939); Aprendendo a viver — novela que da
sequéncia ao Poema Pedagdgico; Um carater verdadeiro — roteiro cinematografico, finalizado em 1939;
Em comissédo de servico — roteiro cinematogréfico, finalizado em 1939; Da minha experiéncia de
trabalho — conferéncia, publicada em 1939; As minhas concep¢bes pedagogicas — conferéncia,
publicada em 1939; Cartas e artigos — publicados ap6s a morte de Makarenko. Destaque ao conjunto
de cartas entre Makarenko e Gorki, publicadas em 1950 (LUEDEMANN, 2002, p. 425-426).
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soviética do inicio do século XX, além de oferecer grandes contribuicbes para se
considerar a educacéo atual” (CHAVES, 2012, p. 11).

Destarte, segundo Nawroski (2010, p. 47), “[Makarenko] compreende o
coletivo como um organismo social como o meio e o fim da educacgao’, isto é, a
formacao do ser humano deve ser realizada no coletivo, o qual “é um organismo vivo
que possui 6rgaos, atribuicdes, responsabilidades, correlacdes e interdependéncia.

Se isso nao existir, ndo havera coletivo.”.
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4 INTRODUCAO AS CONFERENCIAS SOBRE EDUCACAO INFANTIL

Diante da transformacéo revolucionaria da sociedade russa, instituiu-se uma
nova concepc¢ao antropolégica, e a educacao foi chamada a contribuir para a criacao
de um novo ideal humano — o “homem novo” para o socialismo. Tendo em vista que
uma revolucdo ndo gera uma mudanca automatica na sociedade, configurando-se
apenas em um momento de abertura as transformacdes, no ambito educacional tudo
estava para ser feito, por ser criado e recriado ante a nova concepc¢ao de mundo da
classe proletaria.

Nesse periodo de grandes transformacdes no ambito politico, econémico e
social na URSS Makarenko recebeu a incumbéncia de contribuir para a constituicdo
de uma sociedade baseada na disciplina e na coletividade, assumindo a dificil tarefa
de elaborar uma proposta de trabalho pedagdgica condizente com o contexto em
gue se encontrava a Russia no final do século XIX e inicio do século XX. Assim, em
1937, Anton Makarenko escreveu as ‘Conferéncias sobre Educacédo Infantil’
objetivando disseminar praticas de educacéo familiar compativeis com a sociedade
socialista emergente; deste modo, o livro era destinado aos pais soviéticos.

De acordo com Luedemann (2002), ao escrever as ‘Conferéncias sobre

Educacao Infantil’, Makarenko

[...] rompe com a tradicdo da literatura de conselhos aos pais, do
século XVII ao XX, em que a educagdo dos filhos é atribuicdo
exclusiva da mée, como coercdo social, separando-os do mundo
real. Para Makarenko, a mée faz parte da coletividade familiar e tem
responsabilidade igual & do pai, dividindo com ele a tarefa da
educacéo dos filhos (LUEDEMANN, 2002, p. 21).

Nessa obra, Makarenko publicou oito conferéncias, abordando temas
diferentes. Na primeira, 0 autor apresenta as condigdes mais amplas e gerais em
relacdo a educacao familiar. Percebemos que “ha em Makarenko uma enorme
crenca ha organizacdo e na autoridade [...], € que, na educacdo, estava
representada por pais e mestres” (ROSSI, 1981, p. 12). Segundo ele, eram os pais
e mestres que forneciam as diretrizes aos filhos e estudantes, porém, apesar de
defensor da autoridade, era contra o simples autoritarismo. Na segunda

conferéncia, em que o tema da autoridade é central, vemos novamente a questao
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da autoridade no ambiente familiar buscando-se evitar o autoritarismo. Na terceira
conferéncia, o tema abordado por Makarenko (1981, p. 38) é o da disciplina, e em
sua concepc¢ado, na sociedade soviética o homem disciplinado € aquele que “[...]
sempre e em todas as circunstancias sabe escolher a atitude correta, a mais (util
para a sociedade, e que possui a firmeza de manter essa atitude até o fim,
quaisquer que sejam as dificuldades e inconveniéncias”. Na quarta conferéncia,
Makarenko apresenta o jogo como um elemento que tem a mesma importancia na
vida da crianca como tem o trabalho para um adulto, destacando a importancia da
orientagdo dos pais de maneira cuidadosa e consciente. Na quinta conferéncia, o

tema trabalho é trazido para o seio da familia. Segundo Rossi (1981, p. 13),

Makarenko mostra-se, de modo mais concorde a tradi¢cao socialista,
contrario a estipulacao prévia de recompensas ou castigos para 0s
trabalhos das criangcas no ambito familiar. Além disso, € constante
um apelo & moderacdo permanente quando a elogios e
demonstragbes afetivas, como antidoto ao desenvolvimento de
sentimentos individualistas entre as criancas. A educacao soviética
para Makarenko era sempre a educacao do individuo e do cidadao.
O coletivo devia receber toda a prioridade sobre o individuo. Para
ele, ndo poderia haver educacdo sendo na coletividade, através da
vida e do trabalho coletivo.

Em todas as suas conferéncias, Makarenko explicita a “ética socialista”
(ROSSI, 1981, p. 9) ao abordar temas como valorizagdo da mulher na sociedade
familiar, a énfase no coletivo, a dignidade no trabalho, do esforco comum, a
organizacao familiar, a patria socialista, entre outros. Na sexta conferéncia, o tema
abordado por Makarenko € a “economia familiar”, na qual salienta sua importancia
para a educacao dos filhos, pois por meio da “atividade econdémica da familia [...]
se forma o coletivismo, [...] a honestidade, [...] a previsao, [...] a responsabilidade,
[...] a capacidade de orientagdo, [...] a capacidade operativa.” (MAKARENKO,
1981, p. 74-75). Na sétima conferéncia, Makarenko abrange o tema da “educagéo
de habitos culturais” e preconiza que “toda atividade cultural deve orientar-se
constantemente para a atividade politica” (MAKARENKO, 1981, p. 86). Por fim, na

oitava conferéncia, Makarenko trata da “educacéo sexual”, e afirma que

[..] a educagdo sexual correta [...] é fundamentalmente
consequéncia de uma boa organizacdo familiar, através da qual o
pai sabe orientar de forma construtiva — passo a passo,
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permanentemente — o desenvolvimento de um auténtico homem
soviético (MAKARENKO, 1981, p. 69).

Posteriormente, apresentamos de modo mais detalhado as quatro primeiras

conferéncias da obra em questéo, nos capitulos que se seguem.

4.1 CONTRIBUICOES GERAIS DE MAKARENKO PARA A EDUCACAO FAMILIAR

A primeira conferéncia possui 9 paginas e 44 paragrafos e € intitulada
“Condigcbes gerais da educacao familiar”. Makarenko (1981, p.17) inicia com as
palavras “Queridos pais”, ou seja, indica a quem é dirigida a conferéncia. O autor
discute aspectos de importancia geral sobre a educacdo familiar, direcionando-os
especificamente aos pais. Ao iniciar a discussao, percebemos claramente sua ampla
preocupacdo com a educacdo das criancas, pois em sua visdo os filhos sdo os
futuros cidadéaos, pais, maes, e 0 mais importante, os futuros educadores. Portanto,
Makarenko (1981) reforca que os pais devem empenhar-se para que seus filhos
transformem-se em excelentes cidaddos e em bons pais, porque
‘uma educacdo correta nos propiciara uma velhice feliz, enquanto que uma
educacao deficiente sera para n6s uma fonte de amarguras e de lagrimas além de
nos tornar culpados diante de todo o pais” (MAKARENKO, 1981, p. 17).

Makarenko (1981) assinala que educar uma crianga da maneira correta e
normal € muito mais facil do que educéa-la de maneira negligente, e mais tarde ter de
reeduca-la. A reeducacao faz-se necessaria, de acordo com o pedagogo, “‘se o
processo educativo foi cheio de falhas ou omissdes sérias, se houve procedimentos
improvisados e consequentemente negligéncia ou superficialidade, sera necessario
corrigir muito, reformar” (MAKARENKO, 1981, p. 17). Entretanto, essa reeducacdo
nao é facil, pois “exige esfor¢os, conhecimentos e paciéncia que nem todos o0s pais
possuem” (MAKARENKO, 1981, p. 17). Em alguns casos, quando os pais se sentem
impotentes para reeducar, sdo impelidos a encaminhar seus filhos a uma colbnia de
trabalho, e muitas vezes nem mesmo a colénia pode solucionar, e se isso ocorrer, “0
resultado é um homem inadaptado para a vida” (MAKARENKO, 1981, p. 18). Ainda
para Makarenko (1981, p. 18), se “a reforma for considerada eficaz e dela [resultar]
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um homem trabalhador, todos se sentirdo satisfeitos, pois 0 que aparecera é a parte
positiva, mas ninguém podera imaginar tudo o que se perdeu”. Makarenko (1981)
recomenda aos pais que essa educacdo seja iniciada desde a tenra idade, para que
seus resultados sejam mais efetivos e que nao seja preciso reformar. O autor
também pontua que ndo h& pais que ndo possam realizar essa tarefa se
verdadeiramente empenharem-se, e, além disso, “é uma tarefa gratificante, saudavel
e feliz” (MAKARENKO, 1981, p. 17). O pedagogo ainda destaca que,

Se a educacdo do mesmo individuo tivesse sido correta desde o
comeco, evidentemente teria mais experiéncias construtivas da vida
e estaria melhor dotado, mais preparado e, consequentemente, seria
mais feliz. [...] Mesmo no caso de éxito completo, traz,
constantemente, amarguras aos pais, desgasta seu sistema nervoso
e altera, com frequéncia seu carater (MAKARENKO, 1981, p.18).

Makarenko (1981) atribui os erros do processo educativo familiar ao fato de
0s pais terem se esquecido da mudanca na sociedade; afirma que na atual Unido
Socialista das Republicas Soviéticas (URSS) atuam como bons cidadaos dessa
nova sociedade, porém em suas casas, com as crian¢as, vivem da velha maneira.
Makarenko (1981) também enuncia que nem tudo na familia pré-revolucionaria ia
mal, e algumas de suas modalidades podem ser mantidas, “mas € preciso lembrar
sempre que nossa vida, quanto aos principios que a sustentam, difere muito da
antiga” (MAKARENKO, 1981, p. 18). Segundo ele, nessa sociedade sem classes, a
luta contra a burguesia € intensa e permanente até a “grande construcéo socialista”
(MAKARENKO, 1981, p. 18). E, deste modo, “nossos filhos devem transformar-se
em construtores ativos e conscientes do comunismo” (MAKARENKO, 1981, p. 18).

Os pais devem refletir sobre as diferencas entre a familia socialista e a antiga.
Makarenko (1981) afirma que antes o pai tinha mais poder e os filhos viviam
totalmente submetidos as suas ordens descontroladas, sem poder evitar sua
autoridade. Muitos pais abusavam de sua autoridade e agiam com crueldade. O
Estado e a Igreja sustentavam essa autoridade, visto que era conveniente para a
antiga sociedade exploradora. Na nova sociedade, como expde Makarenko (1981,
p. 18-19), a familia pode orientar os sentimentos dos filhos, mas essa orientacdo nao
poderda ser feita seguindo os mesmos métodos antigos; para isso é preciso elaborar

novos e adequados.
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Na antiga sociedade, cada familia pertencia a uma classe e os filhos
tornavam-se herdeiros da mesma classe sem que houvesse opg¢éo. Entretanto, na
sociedade soviética, conforme Makarenko (1981), os filhos tém liberdade para
escolher, considerando que “a sua capacidade e preparacdo € que tém papel
decisivo na escolha e ndo os privilégios materiais da familia” (MAKARENKO, 1981,
p. 19). Percebemos que a liberdade dos filhos nessa nova sociedade € imensa, e
qualquer abuso de poder por parte dos pais € inaceitavel.

Segundo Makarenko (1981, p. 19), “A familia deixou de ser patriarcal. [...] e a
mulher goza dos mesmos direitos do homem”. O lar ndo € mais submetido ao
absolutismo paterno, mas constitui uma “coletividade soviética®” (MAKARENKO,
1981, p. 19) e “os pais possuem autoridade no seio de sua familia porque sao
responsaveis por ela diante da sociedade e da lei” (MAKARENKO, 1981, p. 19).
Mesmo que todos os integrantes componham uma coletividade de direitos iguais, a
diferenca esta em que os pais € que a dirigem, enquanto os filhos adaptam-se a ela.
Na sociedade pré-revolucionaria, considerava-se que a origem da autoridade
paterna era celestial, e era ensinado nas escolas que se as criancas nhao
obedecessem a seus pais seriam castigadas cruelmente pelo préprio Deus.

Os pais devem ter consciéncia, na acepc¢ao de Makarenko (1981), de que sao
0s membros maiores e mais responsaveis em sua familia, porém néo sdo senhores
absolutos. Se esse pensamento for compreendido, o trabalho educativo se
desenvolvera corretamente (MAKARENKO, 1981, p. 19). O autor é consciente de
que esse processo nem sempre é desenvolvido com éxito devido a varios aspectos,
mas principalmente pela organizacéo e estrutura da familia. Para ele, por exemplo, a
educacdo de um filho Unico é mais dificil do que educar varios filhos, pois “o filho
anico transforma-se imediatamente no centro da familia” (MAKARENKO, 1981,
p. 19-20). Makarenko (1981, p. 20) alerta que:

Com muita frequéncia o filho Gnico acostuma-se com sua situacéo
privilegiada e se transforma num verdadeiro déspota da familia. Para
0s pais costuma ser muito dificil equilibrarem-se entre o carinho e a
preocupacgédo que sentem por ele e sem querer formar um egoista.

Para Makarenko (1981), somente em uma familia numerosa a preocupacao
paterna pode ter um carater normal e “a crianga habitua-se desde pequena a vida

coletiva, adquire a experiéncia da vinculacdo reciproca, e entre 0S maiores e
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menores cria-se um clima de amizade e carinho” (MAKARENKO, 1981, p. 20). H4
experiéncias que os filhos Unicos jamais terdo a oportunidade de vivenciar, como o
compartilhar de coisas e os sentimentos. Na familia numerosa, a crian¢ca acostuma-
se a todo instante a viver em um ambiente social, o qual contribui para a educacéo
soviética. Essa mesma preocupacao ndo ocorre nas familias burguesas, visto que
elas estdo estruturadas sobre um principio egoista.

Para Makarenko (1981, p. 20), “[...] nos casos de familias incompletas [...]”, ou
seja, de pais separados, as criancas sofrem muitos prejuizos decorrentes desta
situacao, principalmente se as transformam em “objeto de disputa” (MAKARENKO,
1981, p. 20) e os pais ndo ocultam a malquerenca reciproca. Makarenko (1981)
aconselha que quando um casal estiver em um periodo conflituoso e com o intuito
de separacao, os pais deveriam pensar a priori em seus filhos e buscar uma solucao
de maneira discreta e esconder o rancor pelo ex-conjuge. Quando um pai abandonar
sua familia, este j4 ndo pode continuar tendo sob sua responsabilidade a educacéo
de seus filhos, portanto o melhor, segundo Makarenko (1981), é fazer tudo para que
a familia o esqueca. Todavia, 0 pai ainda devera cumprir suas obrigacfes materiais
para com seus filhos. Apesar de todos os conflitos entre os conjuges, Makarenko
(1981, p. 21) assim retrata: “[...] se os pais tém, de fato, verdadeiro carinho pelos
filhos e querem educéa-lo da melhor maneira possivel, tentardo evitar que suas
incompatibilidades levem a separacdo, que sempre cria para as criancas uma
situacdao dificil [...]".

Marakenko (1981) aponta outro problema: os objetivos da educacéo, pois em
sua visdo “[...] nenhuma tarefa pode ser realizada de forma completa se nao se sabe
quais sao seus objetivos [...]" (MAKARENKO, 1981, p. 21). Os pais “[...] devem
estabelecer [...] com clareza quais sédo suas aspiracdes com relagcédo aos filhos [...]”
(MAKARENKO, 1981, p. 21), devem lembrar-se de que ser&o os futuros cidadaos e
que participardo ativamente da sociedade, e se nao forem bem educados, o prejuizo

sera do pais. Acrescenta Makarenko (1981, p. 22):

E preciso meditar com um pouco mais de seriedade sobre esse
problema para percebermos sua importancia e deixar de lado muitas
das conversas supérfluas sobre educacéo. [...] Mas nem todos os
pais refletem sobre esse problema. Amam seus filhos, gostam de sua
companhia e se sentem orgulhosos deles, mas se esquecem
completamente da sua responsabilidade moral para com a formacgéo
do futuro cidadao.
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Conforme descreve Makarenko (1981), as questdes familiares ndo devem ser
separadas das sociais, visto que “a personalidade civil e politica do pai deve
aparecer identificada com a familia” (MAKARENKO, 1981, p. 22), ou seja, “todos os
sucessos do pais devem chegar as criancas através do espirito e pensamento
paternos” (MAKARENKO, 1981, p. 22). Os filhos devem saber que o pai é um
homem de atuagéo social e orgulhar-se de seus éxitos.

O desempenho pessoal dos pais é um fator crucial, e de acordo com
Makarenko (1981, p. 22), “o exemplo é o melhor método educativo [...] e 0 pai educa
em todos os momentos, inclusive quando esta ausente”. O comportamento do pai
exerce uma grande influéncia na educacao dos filhos, assim como “o respeito
paterno a familia, o controle de cada ato seu, o seu cumprimento do préprio dever,
constituem o primeiro e mais importante método de educacdo” (MAKARENKO, 1981,
p. 23).

Makarenko (1981, p. 23) deixa claro que ndo h& receitas milagrosas para a

educacéao, a qual

[...] se resume a uma atitude séria, simples e sincera. [...] isto ndo
significa que se deva estar sempre sério, [...] € preciso apenas ser
sincero, e que o estado de animo corresponda ao momento e a
esséncia do que acontece na familia.

7

Além disso, é importante que os pais figuem mais tempo com seus filhos,

visto que € danoso vé-los raramente, pois

E preciso saber o que fazem, onde se encontram, com quem andam
as criancas, mas também deixa-las com liberdade suficiente para
gue nédo fiqguem exclusivamente sob a influéncia pessoal do pai, e
além disso entrem em contato com as diferentes influéncias da vida
(MAKARENKO, 1981, p. 23).

Apesar dessas prescricbes de Makarenko (1981) para os pais, este
argumenta que os filhos precisam conhecer as influéncias negativas e
desagradaveis, porque em sua vida passardo por muitas situacées que podem ser
assim. E preciso que os pais formem nas criancas a capacidade de orientar-se e

lutar contra essas situacdes. Logo, € importante a convivéncia da criangca em

diversos ambientes, considerando-se a necessaria cautela.
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Para concluir essa conferéncia, Makarenko (1981) reafirma que a esséncia do
trabalho educativo consiste “na organizacdo da familia, na organizacdo da vida da
crianca e no que se lhe oferece da nossa préopria vida pessoal e social’

(MAKARENKO, 1981, p. 24). E nesse processo ndo se admite mesquinharia.

4.2 A IMPORTANCIA DA AUTORIDADE NA CONCEPCAO DE MAKARENKO

A segunda conferéncia possui 9 paginas, 41 paragrafos e o foco central € a
autoridade, como o proéprio titulo evidencia: “A autoridade paterna”. Makarenko
(1981) inicia essa conferéncia retomando o que havia proferido na conferéncia
anterior, que a familia soviética € diferente da familia burguesa e um dos aspectos
que as diferencia € o carater da autoridade paterna. Segundo Makarenko (1981), o
sentido da autoridade consiste no fato de que esta ndo exige nenhuma
demonstracdo, pois €é aceita indiscutivelmente e o seu valor é instituido
espontaneamente a crianca. Makarenko (1981, p. 27) ressalta que “o0 pai e a mae
devem ter esta autoridade, pois sem ela é impossivel educar” corretamente. Ha pais
que consideram a autoridade como um “dom especial” (MAKARENKO, 1981, p. 27),
ou seja, se ndo se tem esse dom, ndo ha o que fazer. Porém, isto é um erro, de
acordo com o autor, visto que “a autoridade pode ser constituida em cada familia”
(MAKARENKO, 1981, p. 27).

Ainda ha pais que tentam solidificar a autoridade sobre bases falsas, muitas
vezes objetivando apenas a obediéncia. De acordo com Marakenko (1981), “a
autoridade e a obediéncia ndo podem instituir como fins em si mesmos”
(MAKARENKO, 1981, p. 27), visto que o unico fim a que se deve perseguir é a
educacdo correta e “a obediéncia deve ser considerada apenas como um dos
caminhos para esse fim” (MAKARENKO, 1981, p. 27).

A autoridade que é estruturada em bases falsas permanece por pouco tempo.
Em alguns casos, a obediéncia permanece, mas 0s outros objetivos da educacéo
correta perdem o valor e ficam em ultimo plano. Nessas circunstancias, “formam-se
homens obedientes, mas fracos” (MAKARENKO, 1981, p. 28). Makarenko (1981)
destaca que existem muitas modalidades de falsa autoridade, e descreve

detalhadamente cada uma delas: autoridade da repressdo; autoridade de
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distanciamento; autoridade da presunc¢éao; autoridade do pedantismo; autoridade do
raciocinio; autoridade do amor; autoridade da bondade; autoridade da amizade e
autoridade do suborno.

A primeira falsa autoridade citada “é a mais temida”, conforme Makarenko
(1981, p. 28), porque remete a um pai que sempre grita e repreende qualquer agao
do filho, por qualquer motivo lanca mé&o da vara, responde com grosseria e castiga
por qualquer falta da crianca. Esse “terror paterno” (MAKARENKO, 1981, p. 28)
mantém toda a familia amedrontada, inclusive a mae, a qual é reduzida a um ser
nulo. As atitudes agressivas do pai provocam mentiras e covardia e “criangas
oprimidas e inertes transformam-se mais tarde em homens insignificantes e sem
personalidade propria, durante toda a vida tornam-se déspotas vingativos e isto em
decorréncia de uma infancia oprimida” (MAKARENKO, 1981, p. 28).

A segunda autoridade falsa € a do “distanciamento” (MAKARENKO, 1981, p.
28), em que, para Makarenko (1981), os pais estdo convencidos de que a
obediéncia é conseguida mediante sua auséncia. Isto €, o pai se isola no ambiente
de trabalho e raramente relaciona-se com os filhos, chega ao ponto de transmitir
suas decisdes por mediacdo da mé&e. Ainda h4d mées que agem dessa maneira:
preocupam-se exclusivamente com seus interesses e a vida pessoal e os filhos
ficam aos cuidados da av6 ou empregada.

A autoridade da “presuncédo” (MAKARENKO, 1981, p. 29), em consonancia
com Makarenko (1981), € uma ramificacdo da autoridade do distanciamento, porém
‘muito mais prejudicial” (MAKARENKO, 1981, p. 29). Os cidaddos do Estado
soviético possuem méritos, e ha os que acreditam que 0s seus sao melhores que 0s
dos outros, portanto vivem a gabar-se vaidosamente, “tratando 0s outros com
altivez” (MAKARENKO, 1981, p. 29). A crianc¢a, quando influenciada por tais atitudes
de soberba, também comeca “a dar importancia a si mesma”’(MAKARENKO, 1981,
p. 29) e ostenta para seus companheiros o cargo de seu pai. Nesse ambito soberbo,
‘o pai perde a capacidade de discernir para onde vao seus filhos, e a quem esta
educando” (MAKARENKO, 1981, p. 29). Essas atitudes presentes tanto em pais
quanto em maes os afastam dos proprios filhos.

A guarta falsa autoridade descrita por Makarenko (1981) é a do “pedantismo”
(MAKARENKO, 1981, p. 29). Nesta, os pais agem como burocratas, e os filhos
devem escutd-los com devocdo. Sdo frios no modo de falar e transformam suas

falas em lei. Esse tipo de atitude para com os filhos demonstra o0 medo que o pai tem
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de perder a autoridade e a admiracéo do filho, e principalmente de achar que o pai
ndo € um homem decidido. Portanto, tudo que o pai diz € irrevogavel e indiscutivel.
A vida da crianca passa-lhe despercebida, s6 se preocupa com sua postura
burocratica ante a familia.

A seguinte autoridade discorrida é a “autoridade do raciocinio”
(MAKARENKO, 1981, p. 30), pois “pretende basear-se na raz&o e no final torna-se
irracional” (MAKARENKO, 1981, p. 30). O pai atormenta a vida do filho com
interminaveis discursos, conversas “aborrecidas e cansativas” (MAKARENKO, 1981,
p.30).De acordo com Makarenko (1981), nesse caso o pai “acredita que a sabedoria
pedagogica consiste em comunicar ensinamentos” (MAKARENKO, 1981, p. 30).
Consequentemente, o clima da casa é de tristeza e tédio. Os pais se esquecem de
gue as criancas sdo mais emocionais do que os adultos, e em sua tenra idade ainda
nao possuem raciocinio. Este se forma lenta e gradativamente, “e os longos
discursos inoportunos, constantes falas e verborreias, longe de imprimirem
autoridade [...], constituem uma forma de impedimento” (MAKARENKO, 1981, p. 30).

A “autoridade do amor” (MAKARENKO, 1981, p. 30) é a mais “difundida entre
nos” (MAKARENKO, 1981, p. 30), conforme afirma Makarenko (1981). Os pais
acreditam que para conseguir a obediéncia dos filhos precisam demonstrar a todo o
momento o0 amor e o carinho que sentem por eles. O sentimento e a ternura S&o 0s
focos principais, sendo esquecidos, portanto, detalhes importantes da educacéo
correta. Esse tipo de autoridade é “deficiente” (MAKARENKO, 1981, p. 30) e “muito
perigosa” (MAKARENKO, 1981, p. 31), porque quando os filhos percebem que
podem manipular seus pais por meio das demonstracdes de sentimento, simulam
expressdes carinhosas a fim de conseguir o que desejam. E também intimidam seus
pais adotando um ar fugido, ou seja, sem amor. Para o autor, formam-se homens
“egoistas, mentirosos, hipdcritas” (MAKARENKO, 1981, p. 31), incapazes de sentir
simpatia por um estranho sem que haja segundas intencoes.

A sétima falsa autoridade € a “da bondade” (MAKARENKO, 1981, p. 31), que
Makarenko (1981) considera a “menos inteligente” (MAKARENKO, 1981, p. 31).
Assim como na autoridade descrita anteriormente, esta considera que “principal
recurso para obter obediéncia da crianca € o amor” (MAKARENKO, 1981, p. 31). A
diferenca estd na maneira como é transmitido esse amor; ao invés de beijos e
demonstragoes fisicas, o pai e mae sdo como um “anjo protetor’ (MAKARENKO,
1981, p. 31) da crianca, e por medo de qualquer conflito permitem que os filhos
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facam o que quiserem. Essas atitudes visam a manter “a aparente tranquilidade
familiar’ (MAKARENKO, 1981, p. 31). Logicamente, nesses casos, “os filhos
comecam logo a mandar na familia” (MAKARENKO, 1981, p. 31), e quando os pais
tentam alguma reacdo, ja é tarde demais para qualquer reparacao.

A “autoridade da amizade” (MAKARENKO, 1981, p. 31), também é
considerada uma falsa autoridade, conforme Makarenko (1981) descreve: 0s pais
colocam-se como amigos dos filhos, o que ndo é de todo errado, porém a agravante
esta a partir do momento em que as funcdes e responsabilidades de cada um na
familia passam a ser afetadas. Para o autor, “quando a amizade excede os limites
normais, a educagcao acaba e inicia-se um processo inverso: os filhos comecam a
educar os pais” (MAKARENKO, 1981, p. 31). Entretanto, nesses casos hem se pode
dizer que é amizade, pois esta s6 existe onde ha respeito mutuo.

A ultima falsa autoridade descrita pelo autor € a “do suborno” (MAKARENKO,
1981, p. 31), a “mais imoral” (MAKARENKO, 1981, p. 31), porque a obediéncia é
comprada pelos pais com “presentes e promessas” (MAKARENKO, 1981, p. 31).
Para Makarenko (1981), o estimulo por premiacdo € admissivel, mas de maneira
nenhuma a crianca deve ser recompensada por atitudes que devem ser naturais,
como a obediéncia e o respeito aos pais. O que poderia ser recompensado é a
realizacdo de uma tarefa dificil, ou na aplicacao aos estudos.

Apos a analise de alguns exemplos de falsa autoridade, Makarenko (1981)
afirma que ha muitas outras e que também ha casos em que 0s pais ndo mantém
sua atitude a uma determinada maneira de autoridade, mas oscilam entre as agdes
de demonstragcbes de afeto e coercdes, gerando confusdo na sua relacdo com seus
filhos. Ainda ha familias em que “o pai se atém a um tipo de autoridade e a mae a
outro”, fazendo com que as criancas "[...] aprendam a equilibrar-se entre o pai e a
mae” (MAKARENKO, 1981, p. 32).

Finalmente, Makarenko (1981, p. 32) esclarece como os pais devem exercer

a verdadeira autoridade na familia soviética:

Se cumprem sua missdo de maneira honesta, racional, se se
propdem objetivos importantes e interessantes, se analisam seus
proprios atos, terdo uma autoridade verdadeira, evitando-se assim a
necessidade de buscar fundamentos e de recorrer a receitas ou
artificios de qualquer espécie.
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Os filhos precisam interessar-se e conhecer o trabalho dos seus pais e ter a
consciéncia de que o trabalho € “uma questéo séria e respeitavel” (MAKARENKO,
1981, p. 32). E importante que vejam as conquistas e méritos de seus pais e que
saibam de seu envolvimento na sociedade, a fim de que tenham orgulho sadio pela
nagao soviética, sem vaidade. Os pais devem incutir em seus filhos “que todo
trabalho humano exige esforgos e possui dignidade” (MAKARENKO, 1981, p. 33).
Os filhos ainda precisam saber apreciar os méritos das outras pessoas. Makarenko
(1981) afirma que “Se o filho se sente orgulhoso da fabrica em que trabalha o pai, se
ele fica contente com os éxitos desse estabelecimento, sera uma prova de que foi
educado corretamente” (MAKARENKO, 1981, p. 33).

Considerando a sociedade socialista, os pais ndo devem limitar suas acdes
apenas no ambito familiar, mas as criancas devem compreender o exemplo e sua
participacdo ativa nela. Makarenko (1981) assinala que somente os que vivem
plenamente a vida, os verdadeiros cidaddos soviéticos, possuirdo diante de seus
filhos a verdadeira autoridade. Para tanto, € necessario viver de maneira sincera e
espontanea e nao preocupar-se em ostentar-se aos seus filhos, pois eles
entenderdo o que € importante por meio do exemplo. Makarenko (1981) enfatiza que
“a conjungéao das virtudes do cidadao e do pai traduzidas no correto cumprimento da
tarefa paterna é o que alimenta as raizes da autoridade” (MAKARENKO, 1981,
p. 33).

Makarenko (1981) julga importante que os pais conhecam todos os elementos
que envolvem a vida de seus filhos, pois isto evitard surpresas desagradaveis e
conflitos que sado faceis de serem prevenidos. Para tanto, a crianca nédo deve tornar-
se objeto de perseguicdo, mas deve-se criar desde a tenra idade um ambiente
propicio para que o filho conte espontaneamente suas atitudes e aspiracdes para 0s
pais. Essas atitudes ndo exigem muito tempo, apenas requerem preocupacao pelas
criangas e pela sua vida. “Os filhos percebem o grau de instrugdo do pai e a atencéo
que lhes dispensa, e os reverenciam por isso” (MAKARENKO, 1981, p. 34).

O fato de os pais conhecerem a fundo a vida de seus filhos possibilita
discernir como proceder de forma mais objetiva. Makarenko (1981, p. 34) também
assinala que a assisténcia paterna deve ser “discreta e oportuna”. Nos casos em
que for possivel, convém propor a crianga que ela mesma contorne as dificuldades,

mas sempre observando o modo como ela esta agindo, para que ndo se desespere
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diante da mesma. E importante para a crianga perceber a atencido de seus pais e a

confianga que eles tém em seus atos.

4.3 A DISCIPLINA NA SOCIEDADE SOVIETICA

Na terceira conferéncia, Makarenko (1981) escreveu 10 péaginas e 44
paragrafos e o titulo original é “Disciplina” (MAKARENKO, 1981, p. 37). Nela, explica
que ha varios conceitos para a palavra “disciplina”. Segundo o autor, € costumeiro
acreditar que um homem disciplinado € aquele que é obediente, “entretanto na
sociedade soviética, a simples obediéncia ndo é sinal de uma boa disciplina e ndo
pode nos satisfazer” (MAKARENKO, 1981, p. 37), assim como a disciplina exigida
na antiga escola pré-revolucionaria.

Exige-se do cidaddo soviético uma disciplina mais ampla, que ndo apenas
compreenda o que deve ser feito e para que, mas gue sinta a necessidade e desejo
de cumpri-la da melhor maneira possivel. Para o autor, também € exigido ao cidadao
soviético “que esteja disposto a cumprir com o seu dever em cada minuto de sua
vida sem esperar resolugbes nem ordens; que possua iniciativa e vontade criadora”
(MAKARENKO, 1981, p. 37). Todavia, espera-se que ele faga apenas o que é “util e
necessario” (MAKARENKO, 1981, p. 37) para a sociedade, abstendo-se de atitudes
ou atos que servem apenas para proporcionar-lhe satisfacao pessoal.

Em suma, na sociedade soviética, como pontuamos anteriormente, 0 homem
considerado disciplinado € aquele que “sempre e em todas as circunstancias sabe
escolher a atitude correta, a mais Util para a sociedade, e que possui a firmeza de
manter essa atitude até o fim, quaisquer que sejam as dificuldades e
inconveniéncias” (MAKARENKO, 1981, p. 38).

A formacédo do auténtico homem disciplinado na sociedade socialista requer
que a educacdo contemple um conjunto de influéncias construtivas, como a
“‘educacgao politica ampla, a instru¢do geral, o livro, o jornal, o trabalho, a atuacao
social e inclusive algumas que parecem coisas secundarias, como 0S jogos, O
divertimento e o descanso” (MAKARENKO, 1981, p. 38). Esses elementos sé&o

essenciais para se conseguir uma educacdo correta, a qual Makarenko (1981)



46

aborda em todas as conferéncias, e desta resultara “um auténtico cidadao
disciplinado da sociedade socialista” (MAKARENKO, 1981, p. 38).

Makarenko (1981) recomenda aos pais que se lembrem de que a disciplina é
o resultado geral de todo o processo educativo, ou seja, “a disciplina ndo € uma
causa, um método, um procedimento de educagdo, mas o seu resultado. A disciplina
correta é o objetivo satisfatorio que o educador deve propor com todas as suas
energias” (MAKARENKO, 1981, p. 38).

Nessa conferéncia, Makarenko (1981) apresenta a diferenciacdo entre
disciplina e regime, termos facilmente confundidos. Sabemos que, de acordo com o
autor, a disciplina é o resultado do trabalho educativo, e, portanto, o regime é
apenas “um meio, um procedimento educativo” (MAKARENKO, 1981, p. 38).
Makarenko (1981) exemplifica que a disciplina é um dos elementos ao qual nos
“‘exigimos sempre a perfeicdo” (MAKARENKO, 1981, p. 39), pois tendo em vista que
a disciplina € um resultado, é de se esperar sempre o melhor resultado, ou seja, a
“‘melhor e mais severa disciplina” (MAKARENKO, 1981, p. 39). Em contrapartida, o
regime, que é um meio, sera empregado somente quando corresponder ao objetivo
ou quando for adequado. Makarenko (1981) esclarece: “Por isso podemos conceber
uma disciplina e considera-la como a melhor, mas o mesmo ndo acontece com o
regime. Um determinado regime pode ser conveniente em certos casos e néo sé-lo
em outros” (MAKARENKO, 1981, p. 39).

O regime nado pode ser considerado ao “permanente e imutavel’
(MAKARENKO, 1981, p.39), pois cada familia estabelecera o regime mais adequado
as suas condi¢fes, necessidades e objetivos. Por exemplo, o regime de uma familia
numerosa sera diferente de uma familia que possui um filho Unico. Deste modo, “um
regime imutéavel transforma-se logo em recurso atrofiado, inutil e inclusive prejudicial”
(MAKARENKO, 1981, p. 39).

Makarenko (1981) explica que o regime deve manter-se com regularidade,
isto €, os pais devem estar sempre atentos ao seu cumprimento e colaborar com as
criancas quando verificar que nao podem realizar determinadas tarefas sozinhas.
Com o passar do tempo, 0 objetivo sera alcancado e o regime utilizado perde sua
razao de ser, devendo ser substituido gradativamente por outro, “o qual servira para
fixar o costume ja formado, e uma vez que isto se tenha alcangado, novos objetivos
serdo colocados, mais complicados e mais importantes” (MAKARENKO, 1981, p.
40).
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De acordo com Makarenko (1981), apesar de existir uma variedade de
regimes, é necessario que a familia soviética escolha os que possuem as qualidades
adequadas e obrigatérias em todas as circunstancias. Primeiramente, o regime
precisa estar de acordo com o objetivo, o qual deve ser bem definido, e na maioria
dos casos, deve ser do conhecimento das criangas. Em segundo lugar, um regime
correto deve ser constante, preciso e “ndao admitir excegdes, salvo em casos em que
sejam realmente necessarias” (MAKARENKO, 1981, p. 41). A familia deve
considerar todas as infragdes ao regime, por menor que seja. “Isso deve ser posto
em pratica desde a mais tenra idade, e quanto mais severos forem os pais em exigir
0 seu cumprimento, tanto menos infracées havera, e, consequentemente, ndo sera
necessario recorrer a castigos” (MAKARENKO, 1981, p. 41).

Héa pais que ignoram as pequenas infracdes para evitar conflitos no lar e por
considerarem que ndo é importante. Porem Makarenko (1981, p. 42) afirma que “em
matéria de educacado nao ha coisas sem importancia” e uma pequena infracdo ao

regime representa desrespeito por parte dos filhos em relacéo a autoridade dos pais.

A constancia do regime, sua precisdo e obrigatoriedade ndo podem
subsistir se o0s préprios pais nao lhe atribuem importancia e,
enquanto exigem que os filhos o cumpram rigorosamente, vivem de
maneira desordenada, sem se submeter a nenhuma regra. E natural
gue o regime dos pais seja diferente do estabelecido para os filhos,
mas as diferengas néo séo de principio (MAKARENKO, 1981, p. 42).

Makarenko (1981) também esclarece que o regime interno da familia dentro
de casa depende exclusivamente dos pais, diferentemente do regime externo. Com

o decorrer da idade, a companhia dos amigos tem mais relevancia para a crianca.

Os pais ndo podem assumir a orientacdo dessas influéncias, mas
tem a possibilidade de controla-las, o que na maioria dos casos é
suficiente quando na familia ja se formou uma experiéncia sadia com
relacdo a vida em sociedade, a confianca mutua e a veracidade e se
fundamentou corretamente na autoridade paterna (MAKARENKO,
1981, p. 43).

O autor afirma que a familia, além de ser uma instituicdo importante, de
representar uma grande responsabilidade para 0 homem e de proporcionar plenitude
a vida e felicidade, € uma instituicdo de importancia estatal na sociedade socialista.

Portanto, “o regime familiar deve estruturar-se, desenvolver-se e atuar
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essencialmente como uma instituicdo pratica” (MAKARENKO, 1981, p.44). Os pais
nao devem temer prejudicar sua relacdo com seus filhos pelo uso do tom formal,
pois para Makarenko, (1981), “somente um tom formal, sério, auténtico, pode criar
na familia a atmosfera tranquila necessaria para a educacéao correta das criancas e
para o desenvolvimento do respeito e amor reciprocos entre seus membros”
(MAKARENKO, 1981, p. 44).

Makarenko (1981) enfatiza que as ordens devem ser dadas em tom tranquilo,
equilibrado e afavel, mas sempre decidido, e as criancas devem acostumar-se com
esse tom desde pequenas. “Uma vez comunicada, a ordem deve ser cumprida”
(MAKARENKO, 1981, p. 44), e os pais ndo podem esquecé-la, pois € muito
prejudicial. Deve-se sempre evitar que a crianca ndo cumpra uma ordem, mas
guando isto ocorrer deve-se repetir a ordem em tom mais frio, mais sério, e exigir
gue seja cumprida imediatamente. Os pais devem refletir sobre o motivo pelo qual a
ordem nao foi cumprida para que futuramente nao haja mais situacées como esta.

Segundo Makarenko (1981, p. 45), “caso se proceda corretamente desde o
comeco, nao havera necessidade de recorrer a castigos”, pois em uma familia bem
organizada ndo ha motivos para a sua aplicacdo, ja que o melhor método educativo
€ a ndo necessidade de utilizacdo dos castigos. Em sua visao,

O castigo é um recurso muito dificil, exige do educador muito tato e
muito cuidado; por isso recomendamos aos pais que o evitem ao
méaximo e que se empenhem em, fundamentalmente, instituir um
regime correto. Qualquer que seja o tempo exigido para isso, deve
fazé-lo esperar pacientemente os resultados, que compensarédo 0s
esforcos realizados (MAKARENKO, 1981, p. 45).

Em alguns casos, certos castigos podem ser permitidos, “como o de privar a
crianca de uma satisfacdo ou regalia” (MAKARENKO, 1981, p. 45). Todavia, €
melhor confiar no regime certo e “esperar pacientemente seus resultados”
(MAKARENKO, 1981, p. 45).

Makarenko (1981) encerra essa conferéncia propalando que os pais devem
ser cuidadosos com os estimulos e premiacgdes, pois deve-se dar a crianca apenas o

qgue Ihe é necessério, independente de seus méritos. E nunca |lhe dar algo como

recompensa ou que Ihe seja prejudicial.
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4.40 JOGO PARA FORMACAO DO ESPIRITO COLETIVO

A quarta conferéncia escrita por Makarenko (1981) possui 10 paginas e 50
paragrafos € chamada de “O jogo” (MAKARENKO, 1981, p. 47). Nela, o autor
discute acerca do jogo; para ele, “a importancia do jogo na vida de uma crianga é
semelhante a da atividade, do trabalho ou do emprego para o adulto”
(MAKARENKO, 1981, p. 47). O pedagogo também acredita que a atuacdo do adulto
em suas diferentes atividades sdo reflexos de como se comportava nos jogos
durante sua infancia; logo, Makarenko (1981) considera que a educac¢ao da crianca,
que serd o futuro cidadao soviético, deve se iniciar no jogo. Assim, o autor relata:
“Toda a histéria do homem nas diversas manifestacbes de sua acado pode ser
representada pelo desenvolvimento do jogo na infancia e em seu transito gradativo
para o trabalho. Essa transicao € muito lenta” (MAKARENKO, 1981, p. 47).

Conforme Makarenko (1981, p. 47), “a atividade fundamental da criancga
consiste em brincar’, pois suas possibilidades de trabalho sdo imperceptiveis e
simples, e que a crianca faz brincando. Nas familias bem organizadas,
progressivamente sdo atribuidos trabalhos cada vez mais complexos, contudo
“nesse periodo o jogo constitui a principal atividade da crianga, a que mais atrai e
absorve seu interesse” (MAKARENKO, 1981, p. 47).

Na idade escolar, o trabalho passa a ocupar um lugar de maior destaque e
gue demanda mais responsabilidade. Makarenko (1981, p. 47) alega que “trata-se
de um trabalho que se aproxima da atividade social e que estd vinculada com
conceitos definidos e claros sobre a futura vida da crianga”. Nao obstante nessa
idade, a crianca apaixona-se muito pelo jogo e, por conseguinte, vive conflitos
guando se sente induzida a trocar o jogo pelo trabalho. Para Makarenko (1981), isto
ocorre quando ocorrem erros no processo de educacao familiar em relagéo ao jogo
e ao trabalho.

Makarenko (1981, p. 47) afirma que € muito importante a orientacdo dos pais
em relagao aos jogos infantis, pois ha muitos casos de adultos em que “predomina a
paix&o pelo jogo sobre o amor ao trabalho” e, consequentemente, ha aqueles que se
esquecem de suas obrigacbes pelo prazer do jogo. Também ha adultos que

“transportam para a vida adulta a estrutura dos jogos infantis, e isso porque as
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condi¢bes do jogo durante a sua infancia nao foram transformadas em condicdes de
trabalho” (MAKARENKO, 1981, p. 48).

Corroborando Makarenko (1981, p. 48), ndo é necessario que a crianca seja
desvinculada do jogo o mais cedo possivel para introduzi-la nas preocupacdes do
trabalho, visto que uma mudanca brusca pode provocar uma averséo ao trabalho e
aumentar o desejo pelo brincar. Portanto, “ndo se deve eliminar o jogo, mas
organiza-lo de tal forma que, sem desvirtuar seu carater, contribua para formar as
qualidades do trabalhador e cidaddo do futuro” (MAKARENKO, 1981, p. 48).

Para que o jogo seja educativo, de acordo com Makarenko (1981), é preciso
gue os pais saibam no que consiste e 0 que o diferencia do trabalho. Primeiramente,
a diferenca entre ambos € pequena, pois um bom jogo se parece com um bom
trabalho, assim como um trabalho ruim se parece com um jogo ruim.

Makarenko (1981, p. 48) explica que

Em todo bom jogo existem esforgos fisicos e mentais. Quando se
presenteia uma crianga com um rato mecanico e ela se limita a
observéa-lo divertindo-se passivamente durante um dia inteiro porque
o pai lhe d& corda para fazé-lo funcionar, vé-se que nisso ndao ha
nada construtivo. A crianca permanece inativa, pois sua participacdo
reduz-se a ficar olhando. Se todos os seus brinquedos sédo dessa
natureza, ela sera transformada em um homem passivo, habituado a
olhar o trabalho alheio, sem iniciativa, sem o costume de criar, de
vencer as dificuldades. O jogo desprovido de esfor¢o e de atividade
criadora produz efeitos negativos. Como se vé, nesse sentido, se
parece muito com o trabalho.

O jogo deve proporcionar alegria de criacdo, da conquista, da qualidade, as
qguais também caracterizam a alegria com um bom trabalho. Essa é a semelhanca
entre o jogo e o trabalho. No jogo e no trabalho exige-se a mesma responsabilidade,
contanto que seja um jogo correto e adequado.

De acordo com Makarenko (1981), a principal diferenca entre o jogo e o

trabalho é que, enquanto o trabalho baseia-se

[...] na participagcdo do homem na produgéo social, na criagdo de
valores materiais ou culturais [...] 0 jogo n&o procura objetivos dessa
indole, ndo tem relac&o direta com objetivos sociais, mas vincula-se
a eles de forma indireta, ao habituar o homem a esforcos fisicos e
psiquicos imprescindiveis para o trabalho (MAKARENKO, 1981,
p. 49).
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Makarenko (1981) apresenta nessa conferéncia duas orientacbes a fim de

auxiliar no tocante aos jogos infantis:

Primeiro, tomar cuidado para que ndo se transforme no Unico desejo
da crianca, que ndo o desvincule totalmente dos objetivos sociais.
Depois atentar para que se formem os habitos fisicos e psiquicos
requeridos pelo trabalho (MAKARENKO, 1981, p. 49).

A primeira orientacdo sera concretizada, como ja aventamos anteriormente,
introduzindo a crianga progressivamente no campo do trabalho, de maneira lenta,
mas infalivelmente. A segunda seré realizada mediante a escolha correta do jogo, a
orientacdo correta dos pais para as criancas e a sua colaboracdo. Nessa
conferéncia, Makarenko trata apenas da segunda orientagao.

Os erros mais cometidos pelos pais na orientagéo do jogo infantil ocorrem de
trés maneiras. Ha pais que n&o se preocupam com o assunto, porque “pensam que
seus filhos sabem se desempenhar bem sozinhos. [...] Outros pais, ao contrario, sao
excessivamente atenciosos, intrometem-se constantemente nas brincadeiras”
(MAKARENKO, 1981, p. 49) e, nesses casos, resta a crianca assistir e
posteriormente imitd-los. Também h& pais que consideram importante que seus
filhos tenham muitos brinquedos e, nesses casos, a crianca pode se transformar em
um colecionador de brinquedos, ou “passa de um brinquedo a outro sem nenhum
interesse, estraga-os e 0s quebra e ainda exige outros sem sentir a menor atracao
por nenhum” (MAKARENKO, 1981, p. 50).

Em alguns casos, ha pais que ao perceberem que a crianca estd com
dificuldades em executar determinada tarefa no jogo, apenas tiram-lhe das méaos e

executam por elas. Nessas situagoes,

[...] as criancas se limitam a imitar o que fazem os pais sem adquirir 0
habito de superar as dificuldades nem de melhorar, pelo préprio
esforco, a qualidade do seu trabalho, e se acostumam desde cedo
com a ideia de que sO os adultos sédo capazes de fazer tudo bem
feito. Nessas criancas desenvolve-se a falta de confiangca em seus
préprios meios e o medo do fracasso (MAKARENKO, 1981, p. 50).

Makarenko (1981) afirma que o desenvolvimento do jogo infantil atravessa
trés estagios, e em cada um exige-se um metodo diferenciado. O primeiro estagio é
0 do jogo em casa, é a etapa do brinquedo, e dura até os cinco ou seis anos. Nesse

periodo, a crianga tem preferéncia de brincar sozinha e dificilmente permite a
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participacdo de companheiros. Também se apega afetivamente aos seus brinquedos
e brinca com indiferengca com outros brinquedos que ndo sédo seus. Os pais nao
devem preocupar-se por seus filhos quererem brincar sozinhos, pois até a idade
certa isto ndo os tornard egoistas, entretanto essa etapa ndo pode se delongar
muito. Em um dado momento, a crianca sentira interesse por uma companhia e pelo
jogo coletivo. Esse processo de evolugcdo do jogo solitario realiza-se com certa
dificuldade, e convém o auxilio dos pais para que se realize da melhor maneira
possivel. Makarenko (1981, p.51) também ressalta que “é muito bom que no grupo
infantil haja uma criangca um pouco maior, que tenha autoridade junto as outras e
que aja como orientadora dos menores”.

O segundo estagio € mais dificil de ser orientado em relacdo ao primeiro, haja
vista que as criancas passam a atuar em um ambiente social mais amplo, longe da
vista dos pais. Esse estagio permanece até os onze ou doze anos, incluindo parte
da vida escolar. Na acepcao de Makarenko (1981), na primeira parte dessa etapa a
crianca ja se comporta como um membro de uma sociedade, porém de uma

sociedade ainda infantil que precisa de uma disciplina severa e de controle social.

Mais tarde a escola proporciona um nimero maior de companheiros,
um circulo mais amplo de interesses e um cenario de agdo mais
dificil, particularmente para a atividade ladica, mas, por outro lado,
apresenta uma organizacao ja preparada e um regime mais definido
e [...] a assisténcia de profissionais especializados. Existe nela uma

7

disciplina severamente constituida e controle social, e é onde se
opera a passagem para o terceiro estagio. No terceiro estagio, a
crianca atua como um membro de uma coletividade, ndo mais
limitada pelo jogo, mas de uma coletividade de trabalho e de estudo
(MAKARENKO, 1981, p. 51).

Nesse terceiro estagio, o jogo passa a ter formas coletivas mais acentuadas e
lentamente se transforma em esporte, isto é, “vincula-se com determinados fins de
cultura fisica, com normas e [...] com conceitos de interesse e disciplina coletiva”
(MAKARENKO, 1981, p. 51).

Nos trés estagios apresentados por Makarenko (1981), a influéncia dos pais é
de grande importancia, principalmente no primeiro, ja que ocorre exclusivamente no
ambiente familiar e estd afastado de influéncias externas e de orientacdes de
terceiros.

Em relacédo aos brinquedos, ha trés tipos, segundo o autor:
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Como o brinquedo pronto, mecéanico ou simples: automoveis, barcos,
cavalinhos, bonecas, ratos, palhacos, etc. Os brinquedos néo
terminado exigem da crianca uma tarefa: estampas com perguntas,
guebra-cabecas, cubinhos, caixas de construgcédo, modelos de armar.
Brinquedo ndo-material: argila, areia, carvao, mica, madeira, papel,
plantas, arame, pregos (MAKARENKO, 1981, p. 51).

Cada tipo de brinquedo tem suas vantagens e desvantagens. O brinquedo

pronto é benéfico,

[...] pois relaciona a crianga com ideias e coisas compostas, coloca-a
diante de problemas de técnica e de economia e provoca uma
atividade da imaginacdo muito grande. [...] Deve-se orientar a
crianca, para que preste atencdo nos aspectos sugestivos do
brinquedo, para que nao se distraia somente com um deles, por
exemplo, com seu carater mecanico e sua facilidade para o jogo
(MAKARENKO, 1981, p. 51-52).

Nesse terceiro estagio, 0 jogo passa a ter formas coletivas mais acentuadas e
lentamente se transforma em esporte, "ou seja, vincula-se com determinados fins de
cultura fisica, com normas e [...] com conceitos de interesse e disciplina coletiva”
(MAKARENKO, 1981, p. 51).

[...] a educacdo do jogo exige sempre que se incuta na crianca a
aspiracdo a um prazer mais integral que o de uma simples
contemplacdo, que lhe infunda a coragem necessaria para superar
as dificuldades e eduque a imaginacdo e o impulso intelectual
(MAKARENKO, 1981, p. 55).

Makarenko (1981) conclui a conferéncia sintetizando as ideias expostas,
assim como procede nas conferéncias anteriores, 0o que demonstra sua
preocupacao com o entendimento do leitor.

A partir do estudo realizado nas quatro primeiras conferéncias da obra
‘Conferéncias sobre Educacéao Infantil’ (1981), reafirmamos que Makarenko elaborou
uma proposta pedagogica no solo da revolugdo soviética, em meio aos
enfrentamentos politicos e econdmicos do periodo. Nesse sentido, de acordo com
Makarenko, para que a crianca seja compreendida no processo pedagoégico faz-se
necessario considerar suas marcas histéricas, culturais e psicoldgicas. O estudioso
russo ainda destaca que a organizacdo do espaco escolar, o trabalho coletivo e a
disciplina séo elementos essenciais no processo educativo, aspectos que podem ser

encontrados em suas conferéncias.
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Na reformulacdo da educacéo na Unido Soviética, Makarenko se baseava em
dois principios fundamentais: o primeiro era dar o maximo para exigir o maximo do
educando e o segundo era que, no futuro, cada aluno da colbnia, se transformaria
em adulto respeitado pela sociedade comunista. Diante desses principios, o trabalho
pedagdgico foi organizado a fim de promover a alteracdo da trajetoria de vida dos
meninos e meninas na dire¢cao desse futuro. Aos jovens educandos de Makarenko,
eram proporcionados conhecimentos e atividades de alto nivel cultural e tecnoldgico.
E os mesmos souberam corresponder a esse respeito e fizeram das colbnias,
grandes unidades produtivas e culturais.

Makarenko (1989) procurou defender uma proposta de educagéo coletiva com
principios comunistas em que o coletivo era prioritario em relacdo ao individual. O
educador ainda menciona que é pelo coletivo que se molda a convivéncia humana.

Deste modo, como destaca Luedemann (2002, p. 28),

O método pedagodgico de Makarenko é um projeto de construcdo da
escola como coletividade, o que significa planejar, racionalmente os
passos para o funcionamento da autogestdo, mas participar, junto ao
coletivo, da andlise minuciosa de cada uma das necessidades
concretas de cada fase para o desenvolvimento da coletividade.

Mediante as reflexdes apresentadas sobre as conferéncias e o método
pedagdgico de Makarenko, no capitulo seguinte expomos uma sintese da histéria da
Educacéo Infantil brasileira, citando suas necessidades atuais, a fim de estabelecer

relacBes com os pressupostos de Makarenko.
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5 CONTRIBUICOES DE MAKARENKO PARA A EDUCACAO INFANTIL
BRASILEIRA ATUAL

Tratar da dinamica das instituicdes na atualidade requer, antes, refletir sobre
algumas questdes que embora estejam distantes de nossa época, encontram-se
diretamente relacionadas com nossas preocupacdes e acdes no presente.

Assim como assinalamos anteriormente, até o fim da década de 1970 néo
havia menc¢éo aos direitos de Educacéao Infantil as criangas no Brasil, os quais foram
incluidos na Educacdo Bésica brasileira a partir da Constituicdo Federal de 1988 e
da LDB de 1996. Segundo Paschoal e Machado (2009), essa inclusdo na legislacéo
ocorreu devido a mobilizacdo de diversos setores da sociedade, como organizacfes
ndo governamentais, pesquisadores na area da infancia, comunidade académica,
populacdo civil e outros, com o intuito de tornar obrigatério o direito da crianca a
educacao de qualidade desde a tenra idade.

Paschoal e Machado (2009) revelam que a partir do inciso IV do artigo 208 da
Constituicdo — “[...] O dever do Estado para com a educacédo sera efetivado
mediante a garantia de oferta de creches e pré-escolas as criancas de zero a seis
anos de idade” (BRASIL, 1988) —, as creches que anteriormente eram vinculadas a
area de assisténcia social e apenas atentavam-se ao cuidar das criancas devem

priorizar o trabalho pedagogico e educacional, pois,

Diferentemente dos paises europeus, no Brasil, as primeiras
tentativas de organizacdo de creches, asilos e orfanatos surgiram
com um carater assistencialista, com o intuito de auxiliar as mulheres
que trabalhavam fora de casa e as vilvas desamparadas
(PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 82).

Sobre essa questao, Kramer (1995, p. 24) assevera que as criancas oriundas
das classes sociais menos favorecidas eram consideradas como “[...] carentes,
deficientes e inferiores na medida em que nao correspondiam ao padrao
estabelecido [...]”. Deste modo, com o objetivo de superar as deficiéncias tanto
fisicas quando cognitivas dos filhos dos trabalhadores, diferentes propostas
educacionais foram oferecidas de modo a compensar tais caréncias. Nesse sentido,
a autora pontua que a pré-escola passaria a ter um carater transformador social,

visto que possibilitaria as mesmas oportunidades educacionais a todas as classes.
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Assim, enquanto as criangas das classes menos favorecidas eram atendidas
partindo do pressuposto da caréncia e da deficiéncia, em contrapartida as criangas
das classes mais abastadas recebiam uma educacao que privilegiava a criatividade
e a socializacdo (KRAMER, 1995).

Desde a insercéo da Educacéo Infantil na legislagéo brasileira, observamos
grande avanco no tocante aos direitos da criangca pequena, porque além de ser a
primeira etapa da Educacdo Béasica, é um direito da crianca e objetiva [..]
proporcionar condi¢cdes adequadas para o desenvolvimento do bem-estar infantil,
como o desenvolvimento fisico, motor, emocional, social, intelectual e a ampliacdo
de suas experiéncias” (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 86).

Apesar dos avancos constatados na histéria da implementacdo da Educacédo
Infantil no Brasil, destacamos, em consonancia com Paschoal e Machado (2009),
que ainda h& inimeros desafios a serem vencidos para que se concretize o
atendimento de qualidade as criangas pequeninas. Segundo as autoras, os desafios
podem ser resumidos em dois aspectos: 0 acesso e a qualidade do atendimento. O
acesso ainda € um desafio, pois apesar da significativa expansédo do atendimento, a

entrada da crian¢ca na creche ainda ndo é assegurada a todas as familias. E o

segundo desafio diz respeito a

[...] insuficiéncia e inadequacédo de espagos fisicos, equipamentos e
materiais pedagdgicos; a ndo incorporacdo da dimensdo educativa
nos objetivos da creche, a separacdo entre as funcbes de cuidar e
educar, a inexisténcia de curriculos ou propostas pedagégicas [...]
(BARRETO, 1998, p. 25 apud PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 88).

Diante da sintese sobre a histéria da Educacéo Infantil no Brasil, buscamos
relacionar as necessidades atuais com as proposicdes de Makarenko a fim de
refletirmos sobre a importancia do estudo de suas ideias nos cursos de formagéo de
professores. Afirmamos que o0 estudo sistematizado das quatro primeiras
conferéncias do livro ‘Conferéncias sobre Educacdo Infantil’ (1989), aqui
apresentado, tornou possivel essa reflexao.

Destacamos que a valorizacdo da educacdo, a importancia da disciplina, os
trabalhos e as realizacdes coletivas podem ser citados como tematicas relevantes
para a atualidade e que Makarenko em seu tempo ja convidava a refletir, bem como
o valor atribuido & educacdo formal e a disciplina também sdo defesas e

proposicoes que se fazem presentes em nosso tempo. Mediante o estudo da obra
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‘Conferéncias sobre Educagédo Infantil’ (1989), também constatamos que o principio
fundamental da proposta educacional elaborada por Makarenko era de exigir o
maximo do educando, mas sempre trata-lo com o maior respeito possivel.

Acerca dessa questdo, Chaves (2012, p. 12) sublinha que

A partir dessas reflexdes € possivel evidenciar as contribuicbes de
Makarenko para compreender e intervir nos processos de formagao
de alunos e professores, numa perspectiva que prioriza o
desenvolvimento humano, com base na coletividade. A proposta
deste pedagogo pode servir de referéncia aos profissionais na area
educacional que, mesmo tendo escrito sua proposta pedagdgica no
periodo pds-revolugdo soviética, ndo deixa de ser relevante ao
analisarmos os conflitos enfrentados na educagéo contemporénea.

No que se refere a contribuicdo de Makarenko a formacdo de professores,
Chaves (2010, p. 11) afirma que esta deve ser rigorosa “para ensinar e desenvolver
nao apenas as criancas, mas também o préprio educador”. Ou seja, € preciso
apresentar os contetdos ao professor a fim de que este amplie seu universo cultural
e, posteriormente, possa transmiti-lo aos educandos. Nesse sentido, para Paschoal
e Machado (2009), a formacdo dos professores € um dos fatores mais relevantes
para a promocéo de padrdes de qualidade na educacao, independente do grau ou
modalidade do ensino. As autoras também afirmam que € importante que o
professor busque o aperfeicoamento constante em cursos de formagao continuada,
devendo estar atento as questdes politicas, sociais e econémicas, acompanhando
as transformacfes da sociedade como um todo. Essa afirmacdo também pode ser
relacionada a uma defesa de Makarenko, pois 0 pedagogo afirmava que “A pratica
pedagdgica € também, sempre, uma prética politica” (ROSSI, 1981, p. 10).

Luedemann (2002) argumenta que as proposicoes de Makarenko tém sido
utilizadas no Brasil para fundamentar as reflexdes pedagodgicas de movimentos
populares, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), assim
como de pedagogos comprometidos com a educacéo da classe trabalhadora, sejam
em experiéncias isoladas no interior de escolas publicas, seja em escolas de
formacdo de militantes, em sindicatos, associac¢des, entre outros. Entretanto, “[...]
nao ha na histéria da escola no Brasil nenhum tipo de escola exatamente como
aguela proposta por Makarenko” (LUEDEMANN, 2002, p. 31).

Contudo, ha experiéncias isoladas de escolas que buscaram um novo modelo

fundamentado pela coletividade proposta por Makarenko, as quais almejavam
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intensa participacdo de alunos, professores e da comunidade. As teses educacionais
de Makarenko foram utilizadas tanto em

[...] instituicdes de reeducacdo de criancas e jovens marginalizados,
em escolas publicas progressistas, como nos ginasios vocacionais,
escolas experimentais da rede estadual de ensino de S&o Paulo,
guanto em particulares, a exemplo da escola israelense de Sé&o
Paulo ‘Scholem Aleichem’, com forte participacdo de militantes do
PCB, ou ainda em experiéncias em escolas operéarias
(LUEDEMANN, 2002, p.31).

Em relacdo a qualidade no atendimento, Chaves (2012) destaca que diante
das dificuldades enfrentadas por Makarenko durante suas experiéncias
pedagogicas, mesmo em meio a falta de recursos materiais e financeiros, de
educadores dispostos e de uma proposta educacional, o pedagogo manteve-se fiel
as suas proposicoes revolucionarias e a seus objetivos. Assim como Makarenko,
professores e profissionais da educacédo atual podem fundamentar-se em seu
posicionamento firme, de modo a permanecerem fiéis no intuito de oferecer uma
educacao de qualidade a todas as criancas (LUEDEMANN, 2002).

Para Luedemann (2012), a ndo aplicacdo das ideias apregoadas por
Makarenko no Brasil pode justificar-se pelo fato de que sua proposta ndo é
conhecida na totalidade, as quais se tornaram mais acessiveis ap6s a publicacdo da

obra ‘Conferéncias sobre Educacéao Infantil’ no pais em 1980.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho de conclusdo de curso remete-se a uma pesquisa a
respeito da vida de Makarenko e sua obra ‘Conferéncias sobre Educacgao Infantil’,
bem como sobre o contexto revoluciondrio russo em que o pedagogo assumiu o
desafio de elaborar sua proposta pedagogica condizente com 0s principios
propostos para a sociedade socialista emergente. Nesse periodo de transformacdes
no ambito politico, econdmico, social e inclusive educacional, as defesas de
Makarenko foram importantes para amenizar o analfabetismo e a miséria, desafios
enfrentados pela URSS no final do século XIX e inicio do século XX.

Dessa forma, a titulo de consideracdes finais, sintetizamos o que discutimos e
apresentamos até o momento, de modo a expressar o conhecimento obtido com a
realizacdo desta pesquisa, e para nos atentar a questéo norteadora do trabalho, que
€ identificar e descrever a funcdo atribuida a educacdo da crianca pequena nos
textos que compdem a obra ‘Conferéncias sobre Educacéo Infantil’.

Inicialmente, cabe lembrar que esta pesquisa foi de cunho bibliografico e de
analise documental. Deste modo, inicialmente fizemos uma breve apresentacao do
contexto revolucionario da URSS por acreditarmos que os fendmenos devem ser
explicados a partir dos aspectos sociais e econdmicos da sociedade, ou seja,
nenhum fendmeno pode ser compreendido isoladamente, o que também se aplica a
educacdo. Destarte, para o referencial tedrico da Ciéncia da Historia, ao
considerarmos o0 contexto, o fenbmeno pode ser compreendido e justificado,
contribuindo para a compreensdo das proposicdbes de um autor, de uma
determinada obra ou mesmo de uma tematica.

Apresentamos Makarenko com vistas a conhecermos suas vivéncias na vila
operaria com sua familia, e como as experiéncias vividas tanto na infancia quanto na
adolescéncia contribuiram para que o espirito revolucionario fosse forjado no
pedagogo. Posteriormente, expusemos 0S pressupostos de Makarenko nas quatro
primeiras conferéncias da obra ‘Conferéncias para a Educacéo Infantil’, para entdo
relacionarmos suas propostas com as necessidades da educacéo brasileira atual.

Assim, a partir da leitura das proposi¢ées de Makarenko é possivel refletirmos
gue os encaminhamentos e a organizacao da formacéao, efetivados h& quase um século

por Makarenko, correspondiam as necessidades de sua época, mas podem servir de
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reflexdo para educacgéo da nossa sociedade. Deste modo, é relevante destacarmos que
a acdo dos educadores deve contribuir para o processo de humanizacdo e
conscientizacao dos educandos, assim como Makarenko, que néo visualizava apenas a
valorizacdo da educacao limitada a individualidade, e sim do coletivo.

Como aventamos, poucos sdo os estudos dedicados a obra pedagdgica de
Makarenko, o que pode ser justificado pelo fato de vivermos em uma sociedade
neoliberal, baseada em valores individuais que busca atender as necessidades do
capitalismo. Nesse sentido, os principios defendidos por Makarenko, ou seja,
educacdo fundamentada na coletividade e com o intuito de oferecer uma educacao
plena tanto na convivéncia familiar quanto na instituicdo escolar ndo convém para
uma sociedade que visa a concorréncia individual e ao lucro.

O desenvolvimento do principio da coletividade em uma sociedade capitalista
€ um grande desafio; entretanto, ha de ser superado por meio do conhecimento de
autores classicos revolucionarios, que mesmo em meio a dificuldades permanecem
firmes aos pressupostos socialistas. Incluimos como referéncia de autores classicos
revolucionarios o autor em tela neste trabalho, Makarenko, pois mesmo diante de
desafios enfrentados nos seus trabalhos pedagoégicos em escolas ferroviarias e nas
colénias de acolhimento aos 6rfdos e adolescentes a margem da sociedade, o
pedagogo permaneceu fiel ao seu compromisso com a revolugdo e nos instiga com
seu exemplo de inquietude, indignacédo diante dos problemas, e principalmente, da
crenca no individuo.

Salientamos que Makarenko destacava como fundamental o papel do
pedagogo na totalidade do processo educativo, compreendendo que este deve ser
um bom organizador, dominar técnicas do trabalho educacional e sentir-se como
membro responsavel do coletivo. Nesse sentido, o educador deve se apropriar do
conhecimento tedrico-critico produzido pelas geracdes anteriores, o que explica a
forma histérica de ser dos homens, para que esta seja a sua ferramenta para
entender e dar significado a pratica atual.

Conforme pontuamos anteriormente, com o estudo das conferéncias escritas
por Makarenko identificamos que o autor ndo faz mencao apenas a educacao na
instituicdo escolar, mas também enfatiza a importancia da educacéo familiar e revela
a grande importancia atribuida a educacao das criancas pequenas. Constantemente,
Makarenko reitera aos pais que a educacdo das criangcas € o capitulo mais

importante de suas vidas e que eles devem educar seus filhos para serem
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excelentes cidadédos, a fim de que contribuam para a vida social na coletividade,
sendo bons pais e maes que saibam educar com sabedoria seus filhos.

Para Makarenko, a educacao familiar deve ser baseada em dois principios:
autoridade e disciplina. O primeiro é considerado pelo pedagogo como elemento
fundamental para a educacdo de qualidade, e que esta é aceita indiscutivelmente e
seu valor é instituido inerentemente a vida da crianca. O segundo principio, de
acordo com Makarenko e com vistas a sociedade socialista, significa que o homem
disciplinado € aquele que sabe escolher a atitude correta, e mais util a sociedade,
em qualquer circunstancia, e que possui firmeza de manter a atitude sobre toda e
quaisquer dificuldades e inconveniéncias.

Cumpre ainda ressaltar que as condi¢cdes do contexto russo revolucionario, em
gue as conferéncias e outras obras foram escritas por Makarenko e tantos outros
classicos revolucionéarios, eram de grande miséria, como jA& mencionamos. Mesmo
diante de tantas dificuldades, os lideres revolucionarios acreditaram na possibilidade da
educacao como agente de transformacao social e a colocaram no cerne da sociedade.
A exemplo da valorizagdo da educacdo na URSS, educadores e pesquisadores podem
repensar sua pratica, a fim de que sua busca por uma educacdo plena a todas as
criancas seja incessante mesmo em meio as dificuldades que virdo por contrariarem a
l6gica capitalista em que vivemos; para tanto, faz-se necessario estudos afincos sobre a
tematica e vivéncias que promovam a socializacéao.

Por fim, o estudo sistematizado das quatro primeiras conferéncias do livro
‘Conferéncias sobre Educacgao Infantil’ (1981) tornou possivel uma reflexdo no que
tange as contribuicdes de suas proposi¢cdes para a educacado atual. O valor atribuido
a educacéao formal e a disciplina sdo defesas e proposi¢cées que se fazem presentes
em nosso tempo. Por conseguinte, o estudo sobre a educacdo das criancas
pequenas, desenvolvido por Makarenko na obra em questdo, pode contribuir para
aprimorar debates e reflexdes afetos a intencionalidade didatica e aos aspectos
histéricos da educacéo infantil.

Diante disso, destacamos que o0s estudos iniciais realizados e sistematizados
neste trabalho de concluséo de curso visam a contribuir com os académicos do
curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa e com o Grupo de
Pesquisa e Estudos em Educacéo Infantil, da mesma instituicdo, de maneira a
expandir as referéncias disponiveis aos académicos sobre a tematica oposta a

defendida na sociedade em que vivemos.
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