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RESUMO

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, a Educacdo Infantil passou a ocupar um
lugar de destaque no cenéario nacional, o Poder Publico e a sociedade civil voltaram suas
politicas e atencdo a este nivel de ensino. Com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (Lei n° 9.394/96) a Educacdo Infantil passou a ser alvo de discussdes em todo o pais e
de politicas publicas voltadas as necessidades deste segmento educacional. Por isso, se faz
necessario pesquisar, de que maneira as ideias de Rui Barbosa (1849-1923) colaboraram na
elaboracdo dos Jardins de Infancia, no século XIX e XX, no Brasil. Diante disso, é preciso
compreender a dindmica da sociedade brasileira nas Gltimas décadas do século XIX, com seus
embates econdmicos, politicos e sociais. Consideramos que esses enfrentamentos guardam
relacdo direta com as elaboracdes afetas a educacdo. Para tanto, temos como referencial teérico
0 Materialismo Histérico Dialético, bem como, nos respaldaremos na pesquisa bibliografica,
utilizando do método histérico. Sendo assim, este trabalho objetivou analisar a fungéo atribuida
ao Jardim de Infancia nos pronunciamentos de Rui Barbosa, bem como, identificar nos
pronunciamentos deste pensador, escritos afetos as proposicoes de Froebel (1782-1852) sobre a
Educacdo das criancas com menos de sete anos. Por meio dessa pesquisa, foi possivel
compreender que Rui Barbosa concentrou esfor¢cos em busca de uma educacgao que atendesse as
necessidades do homem no periodo histérico tratado neste trabalho, para isso propds que o
ensino brasileiro se organizasse desde os Jardins de Infancia até o ensino superior.

Palavras-chave: Educacdo. Educacgdo Infantil. Jardim de Infancia. Rui Barbosa.



ABSTRACT

The enactment of the Federal Constitution of 1988, has led Childhood Education to play an
important role in the national scenario, the Public Power and the civil society have directed their
politic actions and attention towards this level of education. The creation of the Brazilian
Educational Laws and Guidelines (“Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional" — law
9.394/96) has made Childhood Education become a focus on discussions all over the country
and also on public politics for such educational segment. Therefore, it is necessary to research in
which way Rui Barbosa’s ideas collaborated with the elaboration of kindergartens in the 19"
and 20" centuries in Brazil. In light of this, this research will try to understand the dynamics of
the Brazilian society in the last decades of the 19" century, together with its economic, politic
and social conflicts. It is considered that such confrontations keep a direct relation with the
elaborations concerning education. The Dialectical and Historical Materialism has been used as
a theoretical framework, as well as bibliographic research, using the historical method.
Accordingly, this paper aims to analyze the function assigned to Kindergarten according to Rui
Barbosa’s statements, as well as identify written material related to Froebel’s propositions about
the education of children under the age of seven.

Key words: Education. Childhood Education. Kindergarten. Rui Barbosa.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa € parte de um intenso momento de minha vida, em que a vontade
de aprender esteve constantemente presente. Logo no primeiro ano da graduacdo em
Pedagogia, tive a oportunidade de conhecer o belo trabalho desenvolvido pelo Grupo de
Pesquisa e Estudos em Educagédo Infantil (GEEI) coordenado pela professora Dra.
Marta Chaves , o qual me encantou e tive a oportunidade de ter o primeiro contato com
a importancia do conhecimento cientifico para com as criancas desde a tenra idade. No
mesmo ano, ingressei no Programa de Educacdo Tutorial, também conhecido como
PET-Pedagogia — coordenado pela professora Dra. Sheila Maria Rosin —, o qual me
apresentou inimeras possibilidades de caminhos a trilhar durante a graduacéo, exigindo
sempre de seus integrantes 0 comprometimento com a pesquisa cientifica.

Diante da importancia das vivéncias educativas, principalmente nos primeiros
anos de vida da crianca e considerando que Rui Barbosa reconhecia a essencialidade
dos Jardins de Infancia, senti-me instigada a conhecer quais foram as proposicdes desse
autor para essa modalidade de ensino.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, a Educacdo Infantil
passou a ocupar lugar de destaque no cenario nacional, o Poder Publico e a sociedade
civil voltaram suas politicas e atencdo a essa etapa de ensino. A atual Constituicdo
definiu os direitos da crianca e do adolescente, entre eles o direito a educa¢do. Seguindo
a orientagé@o da carta-magna, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (Lei n® 9.394/96)
apresenta a Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, 0 que tem
contribuido para que esse ensino seja alvo de discusses em todo o pais e de politicas
publicas voltadas as necessidades desse segmento educacional.

Segundo Chaves (2008), estudar a origem e as defesas elaboradas as instituicGes
educativas, principalmente aquelas destinadas as criancas de faixa etaria inferior a sete
anos, e de vital importancia para pensarmos a acdo pedagdgica e a formacgdo dos
profissionais que trabalham com os primeiros anos da Educacdo Bésica. Com essa
proposicédo, intencionamos compreender a seguinte questdo: qual a fungdo atribuida ao
Jardim de Infancia nos pronunciamentos de Rui Barbosa (1849-1923)?

Para contemplar esse intento, efetuamos estudos — ainda que iniciais — sobre a
dindmica da sociedade brasileira nas dltimas décadas do século XIX, com seus embates

econdmicos e politicos. Consideramos que esses enfrentamentos guardam relacdo direta



com as elaboragdes afetas a educacdo. Assim, tratamos aqui das proposi¢cdes para a
organizacdo da educagdo no final do século XIX, tendo em vista que durante aquele
periodo se difundiu a necessidade da escola puablica.

A partir dessa elaboracéo, salientamos que tratar da dindmica das instituicoes na
atualidade requer, antes, refletir sobre algumas questfes que embora estejam distantes
de nossa época, encontram-se diretamente relacionadas com nossas preocupagdes e
acles no presente, as quais, por sua vez, relacionam-se as normativas da Constitui¢ao
Federal de 1988. Nesse sentido, destacamos que neste trabalho estudamos as
proposicdes de Rui Barbosa para a educacdo da crianca pequena no Brasil, mais
precisamente no final do século XIX, contribuindo ndo apenas para retomar os debates
sobre a educacdo da crianga naquele periodo, mas também para favorecer estudos sobre
0 autor em questdo, que de acordo com Machado (2002), ndo tem mobilizado estudos
académicos dedicados a questdo educacional e sim muitos trabalhos biogréaficos, que
tentam explicar a vida e a obra desse personagem da vida politica brasileira.

No atinente a questdo educacional, Rui Barbosa, intelectual e politico brasileiro,
foi influenciado pelas discussfes do periodo em tela, em que a sociedade brasileira
buscava se modernizar; tanto que, empenhado em um projeto de modernizacdo do pais,
interessou-se pela criacdo de um sistema nacional de ensino, que deveria organizar as
escolas desde o Jardim de Infancia até o Ensino Superior, além de normatizar o horario
de funcionamento das escolas, a duracdo das aulas, que contetidos seriam ministrados
em cada série e quais métodos de ensino seriam utilizados.

No periodo histérico compreendido entre os anos de 1875 no Rio de Janeiro e
1877 em Sdo Paulo, foram constituidas as primeiras instituicdes de Educacgdo Infantil,
ficando em geral sob os cuidados de entidades privadas. De acordo com Oliveira
(2002), somente alguns anos depois se organizariam os primeiros Jardins de Infancia
publicos. Esse periodo foi marcado por intensificar as preocupacdes com a educac¢do das
criancas filhas de trabalhadores. Foi nesse contexto que Rui Barbosa apresentou
projetos de reformas da instrucdo do pais que, conforme Oliveira (2002), distinguia as
salas de asilo e as escolas de Jardim de Infancia.

Apos a segunda metade do século XIX, a questdo politica da educacdo
mobilizava debates no Poder Legislativo, e um dos temas centrais era a organizacao
administrativa do ensino priméario. Em resposta a esse assunto, Rui Barbosa debatia
sobre as finalidades da escola primaria e 0os meios de sua universaliza¢do, processo do

qual resultaram escritos e discursos acerca da funcéo politica da escola naquele periodo.



Com isto, a discussdo relativa ao conteido da escolariza¢do popular tornou-se tematica
central e oscilou em decorréncia dos diferentes interesses econémicos e politicos.

Neste trabalho, objetivamos apresentar as defesas de Rui Barbosa para a
educacdo, em especial no tocante ao ensino voltado as criangas menores de sete anos, a
partir da segunda metade do século XIX. Temos ainda o proposito de investigar como
Rui Barbosa definia o Jardim de Inféncia e qual relagéo estabelecia com os escritos do
estudioso alemé&o Friedrich Froebel (1782-1852).

Consideramos para a realizacdo deste trabalno a compreensdo acerca do
contexto historico da época, por entendermos que as ideias se expressam a partir da
materialidade, como afirmam os Classicos da Ciéncia da Histdria — conhecidos também
como Materialismos Historico Dialético —; nesse sentido, estudar a definicdo que Rui
Barbosa atribuia ao Jardim de Infancia, no final do século XIX, implica estudar
referéncias que favorecam compreender a organizacdo do trabalho e das instituicbes
educativas do periodo.

Os pressupostos do Materialismo Histérico Dialético nos indicam que a
educacdo ndo se explica por si sd, o que significa afirmar que os fenémenos sdo
explicados pela organizacdo econdmica da sociedade. Assim, nenhum fendmeno é
compreendido isoladamente. Para esse referencial, considerar o contexto de uma dada
época contribui para se compreender as proposi¢fes de um autor de uma determinada
obra. Assim, atentar-se a especificidade da organizacdo da rotina, nas proposicoes de
Rui Barbosa para a educacdo nos Jardins de Infancia, ndo exclui, ao contrario, pde como
necessidade considerar a dindmica da sociedade a época e na atualidade. Esses
elementos basilares, em nosso entendimento, contribuem para a compreensdo da
organizacdo da rotina proposta pelo autor tratado neste trabalho.

Realizamos estudos bibliograficos que nos auxiliaram na compreensao de quais
foram as contribuicdes de Rui Barbosa para a educacgéo de criancas pequenas. Optamos
pela pesquisa bibliografica, tomando por base o Método Histdrico, pois de acordo com
Marconi e Lakatos (2006, p.107),

O método histdrico consiste em investigar acontecimentos, processos
e instituicOes do passado para verificar sua influéncia na sociedade de
hoje, pois as instituicdes alcancaram sua forma atual através de
alteracbes de suas partes componentes, ao longo do tempo,
influenciadas pelo contexto cultural particular de cada época.
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A escolha por esse método faz com que consideremos a dindmica econdmica e
politica anterior, 0 que a nosso ver nos permite compreender o presente. Portanto, em
consonancia com Marconi e Lakatos (2006), se faz necessario o contato do pesquisador
com aquilo que ja foi produzido sobre a tematica por outros pesquisadores para que se
tenham meios de definir ndo somente problemas conhecidos, mas também explorar
novas areas em que os problemas ainda ndo foram esgotados. Acrescentam as autoras
que “a pesquisa bibliografica ndo é mera repeticdo daquilo que ja foi dito ou escrito
sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem,
chegando a conclusdes inovadoras” (MARCONI; LAKATOS, 2006, p.185), o que nos
instiga a trilhar por esse caminho.

A fim de alcangarmos nossos objetivos, para este estudo utilizamos como fonte
primaria de pesquisa o parecer de Rui Barbosa intitulado “Reforma do ensino primario e
varias institui¢des complementares da instrucao publica”, escrito em 1883 e publicado
pelo entdo Ministério da Educacdo e Salde em 1947', particularmente o volume
concernente a discussdo da construcdo dos Jardins de Infancia que se encontra no
acervo de obras especiais da Biblioteca Central (BCE) da Universidade Estadual de
Maringa (UEM).

Partindo da analise desse material, averiguaremos textos de autores que possuem
estudos acerca das contribui¢des de Rui Barbosa para a educacéo de criangas pequenas,
entre eles Lourengo Filho, e em seus escritos encontra-se o classico “A pedagogia de
Rui Barbosa” (1966). Além desse material, artigos de revistas, textos de eventos de
relevancia e alguns documentos do periodo histérico em analise comp&em este trabalho.

A fim de alcangcarmos nosso propdésito, organizamos este estudo da seguinte
maneira: no item “Contexto historico do Brasil”, apresentamos o cenario econdmico,
social e politico do Brasil no final do século XIX e inicio do século XX; o subitem
“Raizes da educacao publica brasileira” tem como premissa expor ao leitor as primeiras
instituicOes escolares para criancas pequenas fundadas no territorio em questao; o item
“Rui Barbosa e a defesa pela instru¢do publica no Brasil” evidencia a importancia
atribuida, por Rui Barbosa, aos diferentes niveis de ensino para o progresso da nagao; o
item “A nova proposta de Rui Barbosa para a educacgao brasileira: Jardins de Infancia”

aborda o tema central deste trabalho, a organizagdo da escola para criangas pequenas; no

! O Ministério da Educacdo foi instituido em 1930, no mandato do presidente Getulio Vargas. Recebeu o
nome de Ministério da Educacdo e Saude Publica até 1953, quando foi concedida a autonomia a area da
saude, sendo fundado o Ministério da Educacéao e Cultura (MEC) (BRASIL, 2013).
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subitem “A influéncia do pensamento de Friedrich Froebel nas proposi¢des de Rui
Barbosa” estudaremos a importancia da obra de Froebel para a elaboracdo da proposta
de Rui Barbosa a educacdo de criangas, bem como elucidaremos a importancia de
Froebel na constituicdo dos kindergartens® na Europa e nas consideracdes finais nos
atentaremos em compreender as proposi¢coes de Rui Barbosa para a educacdo, em
especial, para os Jardins de Infancia, bem como estabeleceremos relacbes com o
presente.

2 Conforme Arce (2002) em aleméo kind significa crianga e garten significa jardim, ou seja, para

Froebel, os kindergértens deveriam entender as criangas como uma planta em desenvolvimento, que
necessitavam de cuidados especificos.
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2 CONTEXTO HISTORICO DO BRASIL: ELEMENTOS PARA A
REALIZACAO DOS ESTUDOS

O periodo que envolve o final do século XIX e inicio do século XX marcou
mudancas econdmicas, sociais e politicas na sociedade brasileira. A fim de
compreender tais mudancas, nesta se¢do apresentamos as transformacées ocorridas no
Brasil, que buscavam a modernizacgdo da nacdo por meio do assalariamento do trabalho,
da industrializacdo e do Estado democratico, o que demandava a educagdo uma nova
maneira de atender as necessidades do homem.

O periodo apresentado assinala uma época contundente para o capital imprimir
uma nova ordem mundial envolvendo-se nas dificuldades trazidas pela crise de
superproducdo que afligia a Europa ao fim do século XIX, quando foi iniciada a
campanha pela democratizagcdo do ensino. No Brasil, essa campanha resultou em um
amplo debate sobre a educacdo das classes populares. De acordo com Schelbauer
(2000), diferentes seguimentos da intelectualidade ativa e representativa da época
participaram desse debate, entre eles Rui Barbosa.

Até fins da década de 1880, a preocupacdo com a instrucdo do povo estava
relacionada a transicdo do trabalho escravo para o trabalho livre. A desestruturacdo
econbmica e social que a abolicdo poderia causar na sociedade engendrou discussdes
para decidir entre alforriar de uma s6 vez ou de maneira gradual 0s escravos.

Santos (1991) explica que o fato de o Brasil ndo ser o local mais almejado pelo
fluxo migratério, no inicio do periodo estudado, influenciou na decisdo para que a
abolicdo da escravidao fosse lenta e gradual®. Exemplo disso era a regido sudeste, cuja

méo de obra era escassa antes mesmo do movimento abolicionista ganhar forca,

¥ Em 1871, foi aprovada a Lei do Ventre Livre, a qual preconizava que todos os filhos de escravos
nascidos a partir de tal data seriam livres, mas ficariam sob a tutela dos senhores até completar 21 anos.
Em 1885, foi criada a Lei dos Sexagenarios, que concedia a liberdade aos escravos com mais de sessenta
e cinco anos de idade. Por fim, em 1888, foi assinada a Lei Aurea que abolia a escraviddo no Brasil
(FONSECA, 2002).
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contribuindo para fortalecer tal decisdo, pois era necessario que houvesse pessoas que
realizassem o trabalho na lavoura.

Enquanto no Brasil faltavam trabalhadores, o continente europeu ndo possuia
empregos para tantos. Concomitante a falta de empregos, as guerras civis, como as da
Alemanha e da Italia, motivavam alguns grupos de pessoas a deixarem sua nacao para
tentarem uma oportunidade de emprego no Brasil.

Santos (1991) relata que na Provincia de S&o Paulo organizaram-se
companhias de colonizacdo que faziam propaganda do Brasil na Europa e cuidavam do
transporte dos imigrantes. Chegando ao Brasil, os colonos eram encaminhados as
fazendas para trabalhar em um sistema de parceria. Esse sistema funcionava da seguinte
maneira: 0os fazendeiros pagavam as despesas de viagem dos imigrantes, 0s quais se
comprometiam a pagar a divida com trabalho nas fazendas. Dessa forma, cada familia
deveria cultivar de certo nimero de pés de café — do plantio até a colheita. Assim, 0s
lucros obtidos com o café seriam divididos entre o fazendeiro e o colono.

Entretanto, o sistema de parceria durou pouco tempo (1847 a 1870), porque 0s
imigrantes ndo conseguiam pagar suas dividas da viagem, que aumentavam a cada ano
em decorréncia dos juros. Os fazendeiros eram acusados de vender as mercadorias por
precos altos e pagar aos colonos um preco menor pelo café produzido. Além disso, a
parte do cafezal em que os imigrantes plantavam era formada por mudas novas de café,
0 que diminuia a producdo, assim esses nunca tinham recursos suficientes e deviam
cada vez mais ao patrdo. Os cafeeiros antigos, de boa produtividade, eram cultivados
pelos escravos e estes passavam a perceber que existiam outras formas de trabalho. O
fato de haver outras maneiras de trabalho que ndo a m&o de obra escrava gerou
confrontos sociais, pois 0s que participavam dessa forma de trabalho perceberam que
haviam pessoas que recebiam pelo seu trabalho. Por esses motivos, o sistema de
parceria foi substituido pelo trabalho assalariado, e o governo brasileiro passou a
assumir as despesas de viagem dos imigrantes (SANTOS, 1991).

De acordo com Dar6s (1991), os imigrantes portugueses, italianos, alemaes,
poloneses e suicos tiveram uma participagdo importante na histéria do Brasil.
Substituiram gradativamente os escravos nas lavouras de café e introduziram novos
produtos agricolas, que ndo eram cultivados no pais, principalmente verduras e
legumes. Muitos deles tinham experiéncia com trabalho artesanal e na industria
europeia; assim, quando as primeiras fabricas foram instaladas no Brasil a maior parte

dos cargos foi ocupada por esses colonos. Com o aumento de trabalhadores livres,
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também aumentava 0 ndmero de pessoas que poderiam comprar mercadorias,
estimulando a instalacdo de novas fabricas no Brasil.

Em conformidade com Dar6s (1991) entre 1850 e 1860, foram inauguradas no
Brasil aproximadamente 70 fabricas, que produziam chapéus, sabdo, tecidos de algodao,
cerveja, vinagre, dentre outros produtos manufaturados. Essas fabricas usavam
maquinas modernas para tal periodo, movidas a dgua ou a vapor. Além das fébricas,
foram fundados 14 bancos, 3 caixas econdmicas, 20 companhias de navegacdo, 23
companhias de seguros e 8 estradas de ferro, que auxiliaram no desenvolvimento da
industrializacéo, especificamente nas capitais do sudeste.

Com o término da Guerra do Paraguai (1864-1870), os militares brasileiros
voltavam aos quartéis trazendo informacgdes sobre os paises de colonizacdo espanhola
na América do Sul, que ja eram Republicas, como, por exemplo, Republica da
Argentina, Republica do Paraguai e Replblica do Uruguai. Santos (1991) afirma que
em tal periodo o Unico pais que mantinha o regime monarquico na Ameérica era o Brasil.
Ao mesmo tempo, o Brasil fora influenciado pelos acontecimentos advindos da Franca
entre os anos de 1870 e 1871, onde a queda do Imperador Napoledo Il foi estabelecida
pela Terceira Republica.

Diante desses fatos, os ideais republicanos no Brasil tomavam novos rumos.
Santos (1991) explana que em 1870, Quintino Bocailva (1836-1912) e Saldanha
Marinho (1816-1895), ambos politicos e jornalistas, fundaram o primeiro Clube
Republicano do Brasil, originado do partido Republicano do Rio de Janeiro. As pessoas
que estavam descontentes com a Monarquia, como alguns fazendeiros, comerciantes e
catdlicos, defendiam o Estado Republicano a fim de obter maior liberdade para as
provincias, eleicdes diretas, votos a todos os maiores de idade alfabetizados, dissociacdo
entre Igreja e Estado, delimitacdo de tempo de mandato dos senadores, que durante o
periodo monarquico era vitalicio. Em 1873, com a realizagdo da Convencéo de Itu, na
qual foi fundado o Partido Republicano Paulista, a corrente contra a Monarquia passou
a ter ainda mais forgas.

Os Clubes Republicanos multiplicavam-se e seus ideais continuavam se
difundindo enquanto o regime monarquico se enfraguecia, visto que os problemas com
a lgreja, com os militares e com os fazendeiros s6 aumentavam.

Sobre a questdo religiosa durante a Monarquia, a Igreja Catdlica era unida ao

Estado do Brasil, ja que o catolicismo era a religido oficial do Império, o que dava



15

poderes ao imperador sobre a Igreja. Exemplo disso era a nomeacdo dos bispos e as
ordens do papa, que s6 seriam cumpridas no Brasil depois de aprovadas pelo imperador.

Para Santos (1991) a magonaria desencadeou desentendimentos entre a Igreja e o
Império; esta, que teve origem na Mesopotamia, na Idade Média, e difundida pela
Inglaterra a partir de 1717, no Brasil possui muitos adeptos desde a época colonial.
Ressaltamos que as lojas magbnicas desempenharam um papel importante na histéria do
Brasil, servindo também como espaco de reunido dos partidarios da Independéncia.

Os macons brasileiros contavam com a afinidade de algumas pessoas influentes
da sociedade, dentre eles Dom Pedro | (1798-1834) — primeiro monarca do Império do
Brasil — e José Bonifacio (1763-1838) — politico, escritor e um dos fundadores da
maconaria no Brasil —, assim como outros politicos do Império e catolicos que também
pertenciam & maconaria. Os problemas comecaram quando a Bula* do papa Pio 1X
condenou essa sociedade secreta (SANTOS, 1991).

Evidentemente, a Bula Papal ndo agradou a muitos politicos do Império, entre os
quais Dom Pedro 1l (1825-1891) — segundo monarca do Brasil —, que se recusou a
aprova-la. Dessa maneira, os catdlicos poderiam pertencer a maconaria. Os bispos de
Belém, Dom Antonio da Costa de Macedo, e o de Olinda, Dom Vital Maria Gongalves
de Oliveira, decidiram obedecer ao papa e cumprir as ordens da Bula. Assim, em 1872,
suspenderam o funcionamento das irmandades religiosas que tinham membros
pertencentes a maconaria (SANTOS, 1991).

Esse episddio ficou conhecido como “Questdo Religiosa”. O governo ordenou
aos bispos que cancelassem tal suspensdo, mas os religiosos recusaram-se a obedecer,
levando os bispos a serem julgados pelo Supremo Tribunal de Justica e a serem
condenados a quatro anos de prisdo. Essa situacdo s6 mudou quando, em 1875, por
pressdo de Duque de Caxias (1803-1880) — militar e politico brasileiro —, catdlico
praticante e magom, Dom Pedro Il absolveu os bispos condenados, mas ja tinha perdido
0 apoio de muitos catolicos, o que ajudou a causa republicana, que defendia a separagéo
entre a Igreja e o Estado (SANTOS, 1991).

Como ja explicitamos, os militares também influenciaram na transi¢cdo para um

regime republicano no Brasil, pois estavam descontentes com a Monarquia, ndo se

* De acordo com o Portal EducarBrasil (2011), a Bula Papal é um documento em que o papa se manifesta
sobre determinado assunto. Syllabus foi uma dessas bulas, emitida pelo papa Pio IX em 1864, reunindo
todas as bulas e enciclicas anteriores. Essa Bula condenava os principios magonicos e proibia qualquer
membro do clero de se filiar a Magonaria.
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sentiam valorizados pelos politicos imperiais, ndo aceitavam defender o papel de

“capitdes-do-mato>”

, além dos motivos ja citados.

Ao mesmo tempo, justifica Santos (1991) que nas escolas militares pregava-se
abertamente o regime republicano como a melhor maneira de se governar um pais. O
principal responsavel pela divulgacdo republicana entre os militares foi Benjamin
Constant (1833-1891) — militar, engenheiro, professor e estadista. Todavia, 0 governo
proibiu que os oficiais discutissem assuntos politicos em publico e castigou aqueles que
desobedeciam, surgindo protestos e revoltas nos meios militares. Rui Barbosa (1849-
1923), Aristides Lobo (1838-1896), Quintino Bocailva (1836-1912) e Francisco
Glicério (1846-1916) — todos politicos que defendiam o Estado Republicano —
conseguiram a adesdo de marechal Deodoro da Fonseca (1827-1892) contra a atitude da
Monarquia, que dessa forma perdeu o apoio de mais uma importante instituicdo, o
Exército brasileiro.

Além da Igreja e dos Militares, Santos (1991) elucida que muitos fazendeiros
ndo se sentiam satisfeitos com o governo monéarquico, que previa o fim da escravidao.
Ainda que os fazendeiros mais ricos, do interior de Séo Paulo, j& viessem substituindo o
trabalho escravo pelo trabalho assalariado, outros eram contra essa mudanca. Esses
produtores eram da regido do Vale do Paraiba, que a época ndo era mais a principal
produtora de café, pois as terras ja estavam gastas e ndo produziam mais como antes.
Assim, a maior riqueza desses proprietarios de terras eram 0s escravos, que vinham
sendo libertados, o que os prejudicou. Devido a isso, ficaram contra a Monarquia e
passaram também a apoiar a Republica.

Conforme Dar6s (1991) outro setor da sociedade que passou a criticar o Império
e a apoiar as ideias republicanas foram as camadas médias urbanas, formadas por
pequenos comerciantes, professores e funcionarios publicos, que acreditavam que a
mudanga no sistema de governo poderia melhorar suas condi¢des de vida.

Os monarquistas percebiam que o Império estava enfraquecendo. Por isso, em
junho de 1889, formaram um novo ministério, chefiado por Visconde de Ouro Preto,
que propds varias reformas que buscavam atender algumas exigéncias dos republicanos
com o fito de solucionar o declinio do Império (DAROS, 1991).

De outro lado, liderados por Benjamin Constant e Deodoro da Fonseca, 0sS

militares se organizavam para derrubar o governo monarquico e proclamar a Republica.

5 Conforme Reis (1995) os capitdes eram incumbidos de encontrar os escravos fugidos, bem como
destruir os quilombos que fossem encontrados.
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O movimento fora marcado para o dia 20 de novembro de 1889, mas no dia 14 de
novembro, espalhou-se a errdnea noticia de que os lideres desse movimento seriam
presos (DAROS, 1991).

Dessa maneira, de acordo com Dards (1991) no dia 15 de novembro de 1889,
Deodoro da Fonseca assumiu o comando das tropas e ocupou o0 Quartel General do Rio
de Janeiro. Dom Pedro Il, que estava em Petropolis, viajou ao Rio de Janeiro na
tentativa de salvar a Monarquia, mas nao foi possivel. O ministro de Ouro Preto, chefe
do gabinete, demitiu-se e 0 imperador ndo conseguiu organizar outro ministerio.

Ainda no dia 15 de novembro de 1889, a Camara se reuniu e fez um documento
proclamando a Republica no Brasil. No dia seguinte, dom Pedro Il recebeu o
comunicado oficial da mudanga de governo e a ordem de partir para a Europa com toda
a sua familia (DAROS,1991).

Apds a Proclamacdo da Republica, o Brasil ndo poderia continuar governado
pelas leis imperiais e se fez necesséria a elaboracdo de uma nova Constituigdo.
Enqguanto esta ndo ficou pronta, o pais foi dirigido por um governo provisorio.

O governo provisoério, formado ainda na noite da Proclamacéo da Republica, era
chefiado pelo proprio marechal Deodoro da Fonseca e tinha como ministros Aristides
Lobo, Campos Sales (1841-1913), Rui Barbosa, Quintino Bocailva, Demétrio Ribeiro
(1853-1933), Benjamin Constant e Eduardo Wandenkolk (1838-1902). As principais
medidas tomadas nesse governo foram as seguintes: criacdo da bandeira republicana;
transformacdo das antigas provincias em estados; separacdo entre a Igreja e o Estado;
criacdo do registro de nascimento e a instituicdo do casamento civil; a naturalizagéo dos
estrangeiros residentes no Brasil em cidaddos brasileiros, se assim quisessem, e a
convocacgdo de um Congresso Constituinte para a elabora¢do de uma nova constituicdo
(DAROS, 1991).

Conforme Dar6s (1991) o Congresso Constituinte comegou a se reunir no dia 15
de novembro de 1890 com o objetivo de tracar novas leis para o Brasil. Em fevereiro de
1891, a primeira Constituicdo da Republica brasileira foi concluida, e o Brasil passou a
ter um regime representativo, republicano, federativo e presidencialista, além de ter
estabelecido o voto direto para os homens maiores de 21 anos, excluindo os analfabetos,
0s mendigos, os religiosos de ordem monastica e as mulheres.

Diante desses fatos, podemos observar que a transi¢cdo do século XIX para o

século XX demandou mudancas na estrutura econdmica, politica e social e se fazia
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necessaria uma reestruturacdo educacional. Na secdo seguinte, discorremos acerca de

como se deu essa organizacdo para com a educagédo de criangas pequenas.

2.1 RAIZES DA EDUCACAO PUBLICA BRASILEIRA

Neste estudo, um dos objetivos € apresentar elementos iniciais sobre o contexto
historico educacional do Brasil, no século XIX. No periodo em tela, com a permissao
da Coroa, foi instituida no Brasil a primeira Roda de Expostos®, na cidade de Salvador,
Bahia. Até o fim do periodo colénia foram instaladas trés dessas instituicdes, cujas
camaras municipais deveriam arcar com as despesas. Marcilio (2001), contudo, deslinda
gue nem todas as camaras municipais arcavam com essa despesa; nas cidades onde
havia uma Santa Casa de Misericérdia’ era instalada a Roda de Expostos, desobrigando
a camara dos subsidios, e a responsabilidade passaria a ser do Estado. Com o carater
assistencialista, formava-se também o teor filantrépico.

Marcilio (2001) assinala que com a Lei dos Municipios de 1830, as provincias
que tivessem a Santa Casa de Misericordia ndo precisariam pagar as quotas para a Roda
dos Expostos, e assim a iniciativa particular assumiria a postura de contribuir para a
criacdo das criancas abandonadas. Com base nisso, foram criadas as entidades
filantropicas e utilitaristas.

Os encargos com 0s expostos eram muito altos para as Santas Casas; diante
dessa situacdo, o espirito caridoso de algumas pessoas ajudava a manter essas criangas.
No século X1X, sob influéncia da Revolugdo Francesa — que tinha em seu cerne a luta
pela igualdade, liberdade, fraternidade e justica —, o comportamento da sociedade
mudou, assim como a maneira de exercer a filantropia. Mesmo que as assembleias
provinciais passassem a subsidiar o trabalho de acolhimento das criangas abandonadas,
as verbas oferecidas eram muito aquém da necessidade. A fim de contornar as
dificuldades, os bispos encarregados de zelarem pela educagdo das criangas

abandonadas buscaram uma solucéo: irmas francesas foram trazidas para o Brasil para

¢ Conforme Marcilio (2001) a Roda de Expostos tinha como principio abrigar as criancas abandonadas
pelos seus pais, que as colocavam a servico de Deus. Desse modo, a Casa para Expostos zelava pelo bem-
estar fisico e moral das criangas, preparando-as para ganhar seu proprio sustento na juventude.

" De acordo com o site da Santa Casa de Misericérdia do Rio de Janeiro (online), a instituicio tem desde a
sua fundacdo, em 1839, a misséo de acolher e cuidar dos mais carentes (EDUCANDARIO..., [20007?]).
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administrarem a Casa de Expostos. Conforme Marcilio (2001, p.68), “as provincias vao
sendo forgadas a subvencionar essa assisténcia e a contratar os servigos das Santas
Casas e/ou das ordens religiosas femininas para cuidar das criancas”. Vale lembrar que
Rui Barbosa também atribuia atengdo ao movimento e tinha especial preocupacdo para
com a educacao.

Em meados do século XIX, a Roda de Expostos passou a ser considerada imoral
na Europa, pois o continente fundava cada vez mais sua fé no progresso continuo, na
ordem e na ciéncia, assim formando um movimento para a sua extingdo, com reflexos
no Brasil. No pais, 0 movimento iniciou-se com os médicos higienistas, inconformados
com as altissimas taxas de mortalidade dentro das Casas de Expostos. Os juristas
também aderiram ao movimento e comegaram a pensar em novas leis que protegessem
a crianca abandonada e corrigissem a adolescéncia infratora.

As instituicdes pré-escolares foram difundidas internacionalmente somente a
partir da segunda metade do século XIX. Kuhlmann Jr. (1998) afirma que um dos
fatores determinantes para que isso ocorresse foi o trabalho industrial. Assim,
corroborando Paschoal e Machado (2009), os primeiros ensaios de organizacdo de
creches, asilos e orfanatos tinham cunho assistencialista e intentavam auxiliar as
mulheres que trabalhavam fora de casa, bem como as vilvas desamparadas.

Paschoal e Machado (2009) explicam que, no Brasil, o trabalho industrial
somado a insercdo de mao de obra feminina no mercado de trabalho e a chegada dos
imigrantes portugueses, italianos, alemaes, poloneses e suicos deram forcas aos
movimentos operarios. Deste modo, essa classe comegou a se organizar nos centros
urbanos industriais com a finalidade de requerer melhores condigdes de trabalho, dentre
estas a implantacdo de instituicbes de ensino para seus filhos. Oliveira (1992) atesta que
para conter os movimentos operarios, 0s donos das fabricas concederam alguns
beneficios sociais a seus trabalhadores, e assim creches e escolas maternais foram
implantadas pelas fabricas. Posteriormente, alguns empresarios reconheceram que esses
espacos criados para os filhos de suas operarias poderiam ser vantajosos, pois quanto
mais satisfeitas as maes estivessem, melhor produziriam.

Kuhlmann Jr. (1998) expde que as primeiras propostas de instituicdes pré-
escolares no Brasil ttm como marco inicial o ano de 1889. Nesse ano, fundou-se o
Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro e também inaugurou-se
a creche da Companhia de Fiacdo e Tecidos Corcovado, no Rio de Janeiro, a primeira

creche de que se tem registro que recebeu os filhos de operarios. Contudo, podemos
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identificar ao longo da histdria que existem datas anteriores a esta em que ocorreram
manifestacBes em relacdo as instituicdes pré-escolares. O jornal A mai de Familia®, de
janeiro de 1879, apresenta um artigo intitulado A Creche (asilo para a primeira
infancia), escrito pelo Dr. K. Vinelli — médico das criancas abandonadas na Santa Casa
de Misericérdia do Rio de Janeiro —, e se refere de maneira peculiar a creche em nosso
pais. Vinelli (1879), ao expor as caracteristicas da nova instituicdo, também trazia a
preocupacdo das donas de casa com a lei do Ventre Livre®, porque os filhos de suas
escravas ndo poderiam permanecer no mesmo ambiente que a sua prole. Dessa maneira,
a creche popular foi fundada com o intuito de atender as mées trabalhadoras domésticas.
Em 1883, a Exposicdo PedagoOgica tratou de questbes relacionadas ao Jardim de
Infancia da iniciativa privada, destinados aos ricos e que ndo poderiam ser confundidos
com os asilos ou creches para pobres.

No tocante a educagdo, Kuhlmann Jr. (1998) destaca que as décadas iniciais do
século XX foram marcadas pela implantacdo das primeiras instituicdes pré-escolares no
Brasil. Com frequéncia, o Congresso inculcava as industrias que as creches fossem
criadas junto ao seu estabelecimento visando a regulamentacao das relac6es de trabalho,
em especial do trabalho da mulher. Assim, no periodo em questdo, a Companhia de
Fiacdo e Tecidos Corcovado, no Rio de Janeiro, fundou o Montepio dos Operarios, que
objetivava prestar servicos de saude, socorro funerario e pecunidrios aos socios
empregados daquele estabelecimento e a suas familias. Outras creches e entidades de
assisténcia a infancia foram fundadas por oferta dos filantropos, tais como: Instituto de
Protecdo e Assisténcia a Infancia no Rio de Janeiro (IPAI-RJ)'; creche Sra. Alfredo
Pinto; Patronato de Menores; Assisténcia Santa Thereza; Associacdo Feminina
Beneficente e Instrutiva; e creche Baroneza de Limeira.

Embora tenha ocorrido a contrapartida por parte dos filantropos e das fabricas na
instalacdo de creches, esta ndo era defendida por toda a sociedade, “pois trazia a tona
conflitos, tais como a defesa da atribuicdo de responsabilidade primordial a méae na
educagdo da pequena infancia” (KULHMAN JR. 1998, p.87). N&o obstante, a

implantacdo desse estabelecimento se fazia necessaria, pois intentava-se que estes

® O jornal Méi de Familia destinava-se as mées burguesas, as senhoras fluminenses; seu principal redator
era Dr. Carlos Costa, médico especialista em moléstia da crianga (KUHLMANN JR., 1998).

% Essa lei considerava livres todos os filhos de mulheres escravas nascidos a partir da promulgagéo da lei,
em 28 de setembro de 1871 (FONSECA, 2002).

10 Conforme Kuhlmann Jr. (1998), a IPAIA-RJ foi considerada a entidade mais importante do periodo
estudado, fundada em 1899 pelo médico Arthur Moncorvo Filho. Em 1929, essa instituigdo ja possuia 22
filiais espalhadas pelo Brasil. Seus servicos eram divididos em puericultura intrauterina e extrauterina.
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pudessem adequar a contradi¢do entre o papel materno e a condicdo de vida da mulher
pobre e trabalhadora, que ndo poderia eximir a sua culpa pela situagdo em que se
encontrava.

Kuhlmann Jr. (1998) assinala que do periodo estudado a expressdo “mal
necessario” era utilizada por aqueles que preconizavam as creches, porém influéncias
advindas da concepcéo juridica, médica e religiosa visavam a expressar e a justificar a
importancia da politica assistencial, que tinha como foco a infancia. Cabe destacar que a
preocupacdo desses profissionais visava, principalmente, a perspectiva de vida das
criancas pequenas, como explicam Machado, Lara e Lucas (2007).

Para Rui Barbosa, conforme Rizzini (1997), o Brasil deveria ter se referenciado,
ha tempos, em outros paises mais desenvolvidos, como Suica, Alemanha e Franca, a fim
de implantar um sistema nacional de ensino que incluisse a questdo da protecdo de
criancas abandonadas.

A questdo da infancia e sua educacédo integraram as propostas de construcdo da
sociedade moderna no século XIX e inicio do XX, pois com o desenvolvimento
industrial e a consolidacdo da sociedade capitalista a mao de obra infantil, em tese, ndo
ocupava lugar tdo importante nas fabricas. Por conseguinte, as criancas passaram a ser
entendidas como seres frageis, que necessitavam de cuidados especiais, bem como
precisavam frequentar a escola a fim de serem preparadas para o futuro.

Na préxima secdo, nos atentaremos a proposta de Rui Barbosa para a educacéo

brasileira, visto que esta necessitava de maior atencédo, para o progresso da sociedade.
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3 RUI BARBOSA E A DEFESA PELA INSTRUCAO PUBLICA NO BRASIL

No dia 5 de novembro de 1849, nasce em Salvador o que alguns anos mais tarde
se tornaria um expoente dos escritos de ordem politica, social e também educacional:
Rui Barbosa, um homem que se empenhou na causa republicana e intentou
contribuicOes para a sociedade brasileira. Ao nos voltarmos para os estudiosos de Rui
Barbosa, constatamos que a maior parte deles estudou sobre a vida do autor, tais como
Luis Viana Filho (1941; 1954; 1977) e Rejane M. Moreira de A. Magalhdes (1995;
1999; 2007) e observamos ainda que na area de Historia da Educacdo o autor ainda é
pouco estudado. Exemplo disso é a auséncia de estudos sobre o autor nas ementas do
curso de graduacdo em Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa e nos anais das
Semanas do curso de 2005 a 2012™.

Machado (2010) expde que Rui Barbosa foi um homem informado sobre a
dindmica do mundo, porque estava em constante contato com a Europa, além de ter sido
um conhecedor da realidade brasileira, escrevendo um minucioso projeto de educacao
publica, dentre outros diversos assuntos de interesse social. Considerando a validade da
formagéo do pedagogo deve ser consistente, com a justa preocupacao dos estudos de
aspectos historicos da educacdo brasileira, estudamos a obra de Rui Barbosa Ensino
primario e varias instituicdes complementares da instrucéo publica (1947) centrando
nossa atencdo em seus escritos que tratam da educacdo da crianca pequena.

Conhecedor da realidade brasileira e da condicdo social europeia, Rui Barbosa é
autor de cento e trinta volumes organizados para publicacdo pela Fundagdo Casa de Rui
Barbosa'?; cinco desses volumes tratam de um minucioso projeto de educacdo publica,
porém desconhecido entre parte dos educadores (MACHADO, 2002).

Durante sua carreira, Rui Babosa participou da Comissao de Instru¢do Publica
como relator do Decreto n° 7247, de 19 de abril de 1879, de autoria de Ledncio de

1 Foram verificados os anais das Semanas de Pedagogia de 2005 a 2012, 0s quais constatamos a auséncia
de textos referentes a Rui Barbosa, bem como averiguamos as ementas do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Maringd, as quais ndo apresentavam a abordagem do autor.

12 A Fundacéo Casa de Rui Barbosa foi fundada em 1928 por Washington Luis — advogado, historiador e
politico brasileiro. O objetivo da Fundacdo é manter viva a histéria, bem como promover reflexdes e
debates acerca da cultura brasileira tendo como foco Rui Barbosa (FUNDACAO CASA RUI BARBOSA,
online).
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Carvalho®™, o qual reformava o ensino primario e secundério no municipio da Corte e o
ensino superior de todo o Império.

Em conformidade com Machado (2010), Rui Barbosa redigiu dois Pareceres em
que fazia um diagnostico da educacdo. O primeiro, publicado em 1881, intitulava-se
Reforma do Ensino Secundario e Superior (BARBOSA v. IX, t. I, 1942), e o segundo,
publicado em 1883, intitulava-se Reforma do Ensino Primario e Varias Instituicdes
Complementares da Instru¢do Publica (BARBOSA, v. X, t. | ao 1V, 1947); ambos 0s
Pareceres foram apresentados na Camara dos Deputados respectivamente em 1882 e
1883.

Na acepc¢do de Machado (2010), Rui Barbosa destacou-se ao defender a criacéo
de um ministério da educacdo. Engajado no projeto de modernizacdo do pais, Rui
Barbosa interessou-se pela criacdo de um sistema nacional de ensino, que compreendia
organizar as escolas desde o Jardim de Infancia até o Ensino Superior. O projeto previa
a regulamentacdo do horério de funcionamento das institui¢des, a duragdo das aulas, 0s
contelldos que seriam ministrados em cada série, a uniformizacdo dos manuais
escolares, a higienizacdo, 0 método de ensino, entre outros aspectos que estruturariam a
escola que conhecemos hoje. Machado, Lara e Lucas (2007) explanam que Rui Barbosa
foi buscar em paises como Estados Unidos, Argentina, Alemanha, Franga e entre outros
em que a escola publica ja estava difundida referéncias para demonstrar, por meio dos
indices, analises escolares, livros, métodos, que a educacdo nesses paises apresentava-se
como uma alavanca para o desenvolvimento.

Machado (2010) salienta que por ser um pensador complexo, Rui Babosa néo se
filiou a nenhuma corrente teérica e tampouco permaneceu estatico em relacdo as
questdes polémicas; suas acBes eram repensadas em funcdo de circunstancias
especificas da sociedade brasileira. Rui Barbosa acreditava ser capaz de oferecer
alternativas para a populagdo brasileira, vista por ele como uma maioria apética e alheia
a politica nacional.

Para entendermos como a escola se difundiu como fundamental para Rui
Barbosa, é necessario compreendermos as mudancas que ocorreram no modo capitalista
de producdo. Luzuriaga (1976, p.180-181) explica que no século XIX difundiu-se a

crenca de que a escola publica era essencial para a sociedade

13 Nascido no Rio de Janeiro em 18 de junho de 1847, Carlos Ledncio da Silva de Carvalho foi advogado,
professor e politico membro ativo do Partido Liberal.
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Do século XIX procedem os Sistemas Nacionais de Ensino e as
grandes leis da instrucdo publica de todos os paises europeus e
americanos. Todos levam a escola primaria aos ultimos confins de
seus territorios, fazendo-a universal, gratuita, obrigatoria e, na maior
parte, leiga ou extraconfessional. Pode-se dizer que a escola publica,
no grau elementar, fica firmemente estabelecida, como o acréscimo de
dois novos elementos: as escolas de primeira infancia e as escolas
normais para preparacao de magistério.

O Estado legitimou sua face intervencionista aos poucos, sendo chamado para
assumir a instrucdo de todas as classes da populacdo, independente das condig¢Oes
sociais, pois a escola era vista como a instituicdo que poderia igualar e oferecer as
mesmas oportunidades as diferentes classes sociais. Deste modo, foi instituido um
sistema nacional de ensino gratuito, obrigatdrio e laico.

A escola publica passou a ser conceituada como o espaco ideal de transmisséo
de principios conservadores de toda a sociedade, definindo o seu papel e a sua
importancia para a vida social. Assim, a posi¢cdo social que o individuo ocupasse na
sociedade seria de sua exclusiva responsabilidade.

A funcdo da escola publica a época era preparar o homem para o trabalho e para
a cidadania, conservando a ordem e a riqueza burguesa. Por meio da institui¢éo escolar,
o Estado poderia nivelar as desigualdades sociais, porque a escola era apresentada como
uma agente transformadora e fundamental para qualquer nacéo que desejasse ser livre e
civilizada.

A esse respeito, Machado (2002) explana que Rui Barbosa elaborou, em 1882, o
texto denominado A reforma do ensino secundario e superior, e em 1883 0 texto A
reforma do ensino primario e varias instituices complementares da instrucdo publica.
Nas propostas apresentadas a Camera dos Deputados, Rui Barbosa apregoava que um
ensino diferente do que se tinha até aquele momento fosse ministrado, seu parecer era
de que o ensino preparasse 0 homem para a vida. A proposta elaborada por ele previa
novos conteddos, tais como ginastica, masica, desenho, canto e ensino de ciéncias. Os
novos contetidos deveriam desenvolver nos alunos o gosto pelos estudos, e a base para o
aprendizado desses conteidos seria a observacao e a experimentacdo. Lourenco Filho
(1966, p.34) assim explica 0 metodo de Rui Barbosa: “Ha de ter os olhos nas nuvens,
mas 0s pés, solidamente presos ao solo. S6 assim poderd realizar o milagre de
consubstanciar o passado como possivel, em possivel e real”. Fazia-se necessaria a
reforma dos métodos aplicados até entdo a fim de que a nagdo nédo se tornasse “estéril,

deturpada, valetudinaria, amanhada para tédas as humilhacGes e tddas as surprésas de
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um destino, de que a educacdo ndo a preparou para assumir a iniciativa, prever as
contingéncias e dirigir o curso” (BARBOSA, t.II, 1946, p.367). Nesse ambito,
respaldado nos estudos de Pestalozzi (1746-1827) e Froebel (1746-1827), Rui Barbosa
recomendava o0 método intuitivo, que visa ao respeito as etapas naturais do
desenvolvimento dos sujeitos. A importancia desse método decorre da observacdo, da
reflexdo, do raciocinio indutivo, da atividade do aluno durante o processo de
aprendizagem. Esse ensino estava em consonancia com as transformacdes da sociedade
burguesa que caminhava para o desenvolvimento industrial.

De acordo com Machado (2010), apds a Independéncia, em 1822, os debates
acerca do sistema escravista se intensificaram. Acompanhando as mudangas que vinham
ocorrendo no periodo, vieram os imigrantes portugueses, italianos, alemaes, poloneses e
suicos que amenizaram o0s problemas com a médo de obra; no primeiro momento para 0s
engenhos de acgucar, e posteriormente para o trabalho agricola, considerando que o
numero de fazendas da regido sudeste vinha crescendo.

Conforme enuncia Machado (2010), outro tema que movimentou 0 cenario
politico durante o Império foi a centralizacdo e a descentralizacdo do Governo Geral,
porque em 1831 Dom Pedro | abdicou do trono a favor de seu filho Dom Pedro Il, que
naquele momento tinha apenas cinco anos de idade. Com a abdicagdo de Dom Pedro | e
o fato de Dom Pedro Il ser apenas uma crianca, o Império do Brasil recorre a um
governo executivo regencial (transitdrio), que permaneceu até 1840, quando Dom Pedro
I1 completou 14 anos de idade.

Em 1823, o atraso na educagdo mobilizou a atencdo dos politicos, que com a
Reforma Januério Cunha Barbosa, em 1826, fundaram escolas de ensino primario e o
Instituto Imperial do Brasil. Com a lei de 15 de outubro de 1827, a regulamentacéo
sobre o ensino foi reforcada, fundando-se escolas primarias em todas as cidades, vilas e
lugares mais populosos. Contudo, alguns deputados ainda lamentavam o descaso dos
pais com a educacdo, e por isso, além da gratuidade, se fazia necessaria a
obrigatoriedade do ensino. As escolas existentes também sofriam com a falta de
professores e um plano de instrugdo, bem como com os prédios inapropriados. Quanto
ao nivel superior, com a Lei de 11 de agosto de 1827, dois cursos juridicos séo criados:
um em Séo Paulo e outro em Olinda. Apesar dos discursos apresentarem a importancia
do ensino, o Ato Adicional a Constituicdo do Império de 1834 determinou que o ensino
primario ficasse sob a responsabilidade das Provincias, que ndo estavam em condic¢des

de arcar com esse nivel de ensino, ou seja, pouco se realizou (MACHADO, 2002).
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Ao fim do Império no Brasil (1889), o numero de projetos de reforma para a
educacao cresceu; em menos de duas décadas sete foram enviados para a Camara dos
Deputados, porém muitas vezes nem eram discutidos.

Machado (2002) discorre que ao iniciar 0s Pareceres sobre 0 ensino secundario
superior, Rui Barbosa tratou da questdo financeira. Para ele, o Estado deveria se
responsabilizar pela instrucdo pablica, e para isso deveria estar esclarecido, como vinha
acontecendo com outros paises - destacando a Franca - em que se investia muito
dinheiro em educacéo, universidades e laboratérios.

A liberdade e a frequéncia foram temas tratados no decreto de Ledncio
Carvalho. Rui Barbosa criticava tais temas, pois entendia que com a liberdade de ensino
a igreja catdlica lucraria. “A manutengdo das escolas exigia muito capital, e as leis da
oferta e da procura ndo poderiam regulamentar esse setor, colocando-se, assim,
indispensavel a agdo do Estado” (MACHADO, 2010, p.25) a fim de zelar pela
qualidade de ensino. Rui Barbosa explanou os vicios da sociedade brasileira e enfatizou
que seria um caos a nédo intervencdo do Estado na educagdo, como registra Barbosa
(1947, p.85-86 apud MORMUL e MACHADO, 2009, p.9).

Enquanto a preocupacdo de alguns sistematicos e o exclusivismo de
certos teoristas, invocando a ciéncia da realidade, mas desconhecendo
notavelmente o estado real dos espiritos e das idéias no seio da
civilizagdo contemporanea, condenam o desenvolvimento que o
nosso primeiro projeto quer imprimir ao ensino oficial, preconizam a
supressdo dos graus académicos, taxam desdenhosamente de ciéncia
oficial a instrucdo distribuida nos cursos universitarios, encarecem a
iniciativa individual como capaz de substituir o poder publico no seu
papel atual de grande propulsor da educacéo popular e da alta cultura
cientifica, reprovam, em suma, o progressivo alargamento da acdo
protetora e tranquilizadora do Estado nesta esfera — a tendéncia
universal dos fatos, na mais perfeita antitese com essas pretensdes,
com o subjetivismo das teorias dessa nova classe de doutrinarios,
reforca, e amplia, entre os povos mais individualistas, com o
assentimento caloroso dos publicistas mais liberais, o circulo das
instituicGes ensinantes alimentadas pelo erério geral; arduz todo dia o
concurso de novos argumentos em apoio da colacdo dos titulos
universitarios sob a garantia do Estado, e reconhece, cada vez com
mais forga, a necessidade crescente de uma organizacdo nacional do
ensino, desde a escola até as faculdades, profusamente dotada nos
orcamentos e adaptada a todos os géneros de cultivo da inteligéncia
humana.

Segundo Rui Barbosa, a introducdo a ciéncia era uma das questdes centrais da

reforma, porque poderia ter aplicacdo direta no trabalho, evidenciando seu carater
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utilitario — a0 homem moderno esse conhecimento é importante, ja que garantiria a sua

manutencdo na sociedade.

Todo o futuro da nossa espécie, todo o govérno das saciedades, toda a
prosperidade moral e material das na¢fes dependem da ciéncia, como
a vida do homem depende do ar. Ora, a ciéncia é tdda observacao,
toda exatiddo, tbda verificacdo experimental.Perceber os fenémenos,
discernir as relacdes, comparar as analogias e as dessemelhancas,
classificar as realidades, e induzir as leis, eis a ciéncia; eis portanto o
alvo que a educacdo deve mirar (BARBOSA, 1842, p.36 apud
FUNDACAO CASA DE RUI BARBOSA).

Assim, Rui Barbosa propunha que o ensino de ciéncias deveria ser disciplina
obrigatdria desde o Jardim de Infancia até o ensino superior. Devido a seu carater
prioritario, ndo concordava com a bifurcagdo do bacharelado em ciéncias e letras no
Colégio Dom Pedro Il, como previa a Reforma de Lebncio de Carvalho. Portanto, em
sua concepcdo a estruturacdo deveria ser reformulada utilizando-se do método
experimental no ensino secundario em geral; fazia criticas a relacdo entre esse nivel de
ensino com a religido oficial, solicitava a liberdade cientifica.

Rui Barbosa propds o ensino de seis cursos técnicos no colégio Pedro II:
financas; comeércio; agrimensura e direcdo de trabalhos agricolas; maquinistas;
industrial; relojoaria e instrumentos de precisdo. Ademais, Rui Barbosa criou novos
estabelecimentos de ensino secundario e alterou alguns aspectos no curso de direito,
medicina e farmécia. Instituiu a Escola de Engenharia Civil, que tinha como atribuicdo a
construcdo de ferrovias, pontes e a modernizacdo das estradas e da agricultura. Rui
Barbosa propunha a criacédo de dois Liceus Gerais, um em S&o Paulo e outro em Recife,
com um programa semelhante ao do Colégio Dom Pedro I, ainda buscava a gratuidade
do ensino dos liceus criados pelos Estados (MACHADO, 2010). Nessa reforma, Rui
Barbosa ressaltou a importancia do ensino do desenho: “Ora, o desenho ¢ a base de toda
a instrucdo industrial” (BARBOSA, 1947, p.179), justificando que a introducdo dessa
disciplina no ensino contribuiria para o desenvolvimento da indudstria, de maneira que
diversificaria a economia brasileira, basicamente agricola até entéo.

Ao tratar das escolas normais noturnas, Machado (2010) propala que Rui Babosa
as condenava por ndo permitirem que os futuros professores colocassem em pratica
aquilo que estavam aprendendo. Guedes e Schelbauer (2010) explanam que para Rui
Barbosa ndo bastava apenas o método; era necessario que o professor estivesse

preparado para aplica-lo, conforme podemos constatar nos escritos do autor
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Nesse sentido, pois, ndo € menor o preco do mestre que o do método,
porque, sem o mestre 0 método seria apenas uma concepcao ideal;
porque 0 método é inseparavel do mestre; porque o mestre é 0 método
animado, o método em agdo, o método vivo (BARBOSA 1883, p.119
apud GUEDES e SCHELBAUER, 2010, p.14).

Diante da necessidade de mudanca na formacdo de professores, Rui Barbosa
definiu um programa para as Escolas Normais que partia do estudo minucioso dos
programas adotados por Varios paises. Dessa andlise, entendia-se que o conteudo da
escola elementar seria obrigatério na escola normal. Assim, conforme Guedes e
Schelbauer (2010, p. 236), “Nas primeiras escolas normais a formacdo pratica era
realizada em escolas priméarias anexas, local em que os alunos da Escola Normal
aprendiam, observando o trabalho dos professores atuantes”. Por meio da observagao,
os futuros professores poderiam aprender a ensinar para posteriormente conduzir sua
sala de aula. E importante elucidar as diferencas existentes entre os dois modelos de
formacgéo para que entendamos a importancia da criacdo da Escola Normal e a formagéo
em Prética de Ensino nas escolas anexas. Tais encaminhamentos demonstram uma nova
maneira de preparar o futuro mestre, diferenciando-o dos antigos professores.

Nesse sentido, a escola normal teria a duracdo de quatro anos, exigindo que o
aluno fosse admitido apenas quando concluisse a escola primaria superior, que soubesse
uma lingua estrangeira (francés, inglés ou alem&o), além do conhecimento de latim e de
possuir idade entre 16 e 21 anos. A dedicacdo aos estudos deveria ser integral e os
estagios seriam realizados nas escolas anexas as escolas normais.

Machado (2002) enuncia que nos pareceres sobre o ensino primario, Rui
Barbosa considerava primordial a reorganizagdo dos programas escolares, visto que a
partir da andlise dos dados estatisticos citados pelo ministro do Império o ensino
existente foi considerado caotico. Sobre essa questdo, Lourenco Filho (1966, p.62)

sublinha que

Rui traca todo o estudo com ampla informacdo das instituicdes
educativas dos paises mais adiantados. Tomam, por isso, 0S pareceres
a forma quase constante de estudos de educacdo comparada. E assim,
na Franca; de tal forma, na Inglaterra ou na Italia, algumas vézes, até
no Japdo, nas Filipinas ou nas Austrélia...Mas a palavra quase sempre
decisiva € a dos Estados Unidos. E, quando quer estimular, mais de
perto, a observacdo dos nossos estadistas, Rui aponta a bela obra, que
jana Argentina se expandia.
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Os estudos da época revelavam que ndo existia aumento do nimero de escolas
no Brasil, mas que o aumento populacional exigia um projeto emergencial para a
reabilitacdo do pais. Deste modo, para argumentar com os parlamentares Rui Barbosa
apresentou-lhes o crescimento dos investimentos com a escolarizacdo nos paises
citados, diagnosticando que o Brasil ndo investia o suficiente em escolas. Além do
namero insuficiente de instituicbes de ensino, eram necessarias a reestruturagdo das
existentes e a adocdo de novos métodos. Para isso, o Estado era fundamental, assim
como para defender a obrigatoriedade escolar, a escola leiga e a liberdade de ensino.

Diante das mudancas que vinham ocorrendo, Rui Barbosa manifestava a
necessidade de que os assuntos educacionais, atribuidos até entdo ao Ministério do
Império, fossem de responsabilidade do Ministério da Instru¢do Publica “para tratar
especificamente da educacao”, e alertava que esse assunto merecia grande atencdo, 'sua
falta acarretava importantes prejuizos para o ndo desenvolvimento da educacdo
brasileira” (MORMUL E MACHADO, 2009, p.19-20). Portanto, seriam necessarios
recursos, pois o Estado investia apenas 1,99% do orgcamento geral em educacéo. Sobre

isso, Rui Barbosa dizia:

Sou dos mais rigorosos [...] quando se trata de levar as despesas
publicas; mas nao terei do que se gastar aproveitadamente com a
instrugdo. E um empréstimo feito ao futuro que sera pago com usura;
cujos juros crescerdo em propor¢do indefinida (BARBOSA, 1947, p.
11 apud MORMUL E MACHADO, 2009, p.20).

Como vimos no excerto, Rui Barbosa evidencia mais uma vez a importancia da
educacdo para a transformagao do pais.

Além da mudanca de Ministério no que tange a educacdo, era necessario que
todos obrigatoriamente frequentassem a escola, mas sabia-se que seria dificil cumprir a
lei, pois muitos pais ainda ndo compreendiam a necessidade da instrucdo na formacéo
social das criangas. Diante desse cenario, a alternativa para obrigar os pais a
matricularem seus filhos era a de sancdo penal em caso de descumprimento da lei,
prevendo pagamento de multas e até mesmo a prisdo em caso de resisténcia. Associada

a obrigatoriedade estava a gratuidade do ensino

Para que corresponda aos seus fins e respeite na sua plenitude os
direitos que a determinaram, cumpre associd-lo inseparavelmente ao
principio da instrucdo obrigatoria. [...] a escola gratuita sem
freqiiéncia imperativa representa uma instituicdo  mutilada
(BARBOSA, 1947, p.180 apud GALVINCIO, 2013, p.8).
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O Estado seria o financiador da escola publica, e isso requeria que 0 ensino
religioso néo fizesse parte do programa adotado, exigindo a separacdo entre o Estado e
da Igreja. Porém para Rui Barbosa, 0s representantes de cada confissdo deveriam
ministrar as aulas nos prédios escolares fora do horario de aula.

Segundo Rui Barbosa, também seria preciso reformar o método de ensino e os
programas. O ensino deveria se regular a fisiologia da crianca, sendo incumbéncia do
professor estimular a curiosidade e o entendimento das palavras com base na intuicéo,

de modo a desconsiderar a memorizacao.

Cumpre renovar o método, organica, substancial, absolutamente, nas
nossas escolas. Ou antes, cumpre criar 0 método; porquanto o que
existe entre nds, usurpou um nome, que s6 por antifrase lhe assentaria:
ndo € o método de ensinar; é pelo contrario, 0 método de inabilitar
para aprender. A crianca, esse belo organismo, animado, inquieto,
assimilativo, feliz, com os seus sentidos dilatados pela viveza das
impressdes como amplas janelas abertas para a natureza, com a sua
insaciavel curiosidade interior a atrai-la para a observacdo dos
fendmenos que a rodeiam, com o seu instinto investigativo, com a sua
irreprimivel simpatia pela realidade com a sua espontaneidade
poderosa, fecunda, criadora, com a sua capacidade incomparavel de
sentir a amar “o divino prazer de conhecer”, a crianga, nascida assim,
sustentada assim pela independéncia dos primeiros anos, entra para o
regime da escola, como flor, que retirassem do ambiente enérgico e
luminosos do céu tropical, para experimentar na vida vegetativa da
planta os efeitos da privacdo do sol, do ar livre, de todas as condigdes
essenciais a natureza da pobre criaturinha condenada (BARBOSA,
1947, p. 33-34 apud MELO; MORMUL; MACHADO, 2008, p.10).

Né&o seria dificil aplicar o novo método, por ser mais atraente para a crianga. Rui
Barbosa adotou a Licdo de Coisas™ para reformular o método de ensino, a qual ndo
previa que os conteldos fossem tratados de forma isolada, ou seja, seria necessario
mudar o programa escolar. Rui Barbosa citava autores como Froebel e Pestalozzi, que
buscavam familiarizar o espirito da crianga com a natureza, implicando em uma
abordagem indutiva, na qual o ensino deveria partir do particular para o geral, do
concreto para o abstrato, do conhecido para o desconhecido.

Quanto ao ensino da lingua materna e da gramatica, este se faria por meio do

método indutivo. A educacdo iniciava-se pelo fortalecimento da voz, do corpo, da

* Em 1886, foi publicada no Rio de Janeiro a versdo de Rui Barbosa sobre a obra de Alison Calkins
(1886), intitulada “Primary Object Lesson”. 'Primeiras LicBes de Coisas' foi uma das obras de educacéo
mais extensas publicadas por Rui Barbosa. Ele adaptou a linguagem nacional as ideias de Calkins com
intuito de propagar o método intuitivo, que concebia como eficaz na formagdo geral dos individuos,
sobretudo na preparacao para a vida em sociedade (MELO, MORMUL E MACHADO, 2008, p.6).
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sensibilidade e do aprimoramento motor, acompanhada do conhecimento da lingua
brasileira, trilhando o rompimento com a escola vigente até aquele momento
(MACHADO, 2010).

O método de ensino proposto por Rui Barbosa tinha como base a
experimentacao e atividades concretas; para sua viabilidade, propds a regulamentagéo
do ensino e sua organizacdo pedagdgica — adequacdo fisiologica do aluno. Rui Barbosa
apresentou ao esboco final do projeto a importancia desse plano de ensino na vida do
aluno.

O exposto até aqui nos permite compreender que Rui Barbosa mostrou
preocupacdo com a educacdo do Brasil durante os anos em que atuou na direcdo
politica, afirmando que a mudanca da sociedade era constante, diferentemente do
projeto educacional que se mantinha estatico desde quando apresentado, em 1880.
Muitos projetos foram apresentados no governo imperial, assim como as reformas
executadas, porém de maneira fragmentada, revelando o carater descentralizador do
Estado. Com a Proclamacéo da Republica (1889), ndo houve mudancas significativas no
que se refere a educacdo. Essas mudangas passaram a acontecer com maior expressao
nas primeiras décadas do século XX, mas ainda assim havia relatos da fragilidade do
ensino, especialmente para as classes populares. E visivel a dificuldade de Rui Barbosa
em convencer os deputados da importancia da educagéo, que formaria os atores sociais
para o trabalho e para a cidadania.

Os Pareceres de Rui Barbosa ainda incluiam a criacdo dos Jardins de Infancia
que atendessem criancas de 3 a 7 anos de idade; focalizamos esse tema na secao

seguinte.
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4 A NOVA PROPOSTA DE RUlI BARBOSA PARA A EDUCACAO
BRASILEIRA: JARDINS DE INFANCIA

O Decreto n° 7.247, instituido por Carlos Lebncio de Carvalho em 19 de abril de
1879, provocou uma série de discussdes sobre a organizacdo do sistema de ensino
brasileiro. Nesta secdo, apresentamos aspectos relacionados a criacdo dos Jardins de
Infancia. Como podemos observar em tal documento, em seu Artigo 5° ficou definido
que “Serdo fundados em cada districto do municipio da Corte, e confiados a direccdo de
Professoras, jardins da infancia para a primeira educacdo dos meninos e meninas de 3 a
7 annos de idade”. Assim seria necessario a organizacgao deste nivel de ensino.

De acordo com Machado (2010), Rui Barbosa apresentou em alguns trechos dos
Pareceres a educacdo como basilar para a modernizacdo do Brasil, colocando-a entre
questdes fundamentais como a reforma eleitoral, a emancipacdo dos escravos e 0
desenvolvimento da inddstria, e em conjunto essas medidas contribuiriam para o
desenvolvimento do pais. A educacdo formaria o individuo apto para o trabalho livre,
propondo que o trabalho fosse pratico e util. Foi com essa esséncia que Rui Barbosa
delineou a reforma do ensino.

As propostas de Rui Barbosa incluiam também

a criacdo dos jardins de criancas, que deveriam educar antes que a
crianca entrasse para a escola primaria — aos sete anos - e atender a
um antigo desejo: o estabelecimento de um lugar no qual os filhos dos
trabalhadores pudessem ficar abrigados” (MACHADO, 2010, p.29).

Machado (2002) registra que Rui Barbosa afirmava que as ideias dos Jardins de
Infancia detinham bons resultados em outros paises, como na Prussia, Inglaterra, Suica
e Alemanha. Contudo, faltava-lhes o nucleo da educacao disseminado por Froebel, com
a criacdo dos Kindergartens. Com a adigdo de dois anos nos estudos iniciais, as
vantagens obtidas seriam a educacdo das maos e dos olhos, dos habitos de asseio, de
urbanidade, autocontrole, que ao mesmo tempo agucavam o engenho infantil. A partir
das experiéncias estadunidenses era possivel conhecer as vantagens dessa modalidade
de ensino: desenvolviam as faculdades interativas; a exatiddo e a paciéncia no trabalho;
obtinha-se com elas o mais apurado cultivo dos sentidos; desenvolviam qualidades

fisicas, morais, intelectuais, salde e beleza, formando a base de uma sélida educacéo; as
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criancas estariam, em consequéncia desse ensino, melhor preparadas para as escolas.
Assim se desenvolveriam concomitantemente a cabega, 0 coragdo e a méo, bem como
0S mais sutis sentimentos, a docilidade e o respeito.

Diante de tais percepc0es, era possivel compreender que esse nivel de ensino era
tdo importante quanto o0s outros, por isso necessitava de contedos e métodos
especificos, bem como de professores preparados para esse grau de instrugdo. O método
adotado seria 0 proposto por Froebel, que ndo previa o ensino de calculo, leitura ou
escrita, mas a fundamentacdo em diversdes infantis. Quanto aos professores, estes
deveriam ser contratados no exterior, pois faltavam no Brasil profissionais habilitados
para o nivel de ensino em questdo; o educador deveria conhecer o desenvolvimento
humano, tendo em vista que a crianga era concebida como uma planta em crescimento.

Machado (2010, p.32) lembra que

Para Rui Barbosa, eram muito importantes mudancas na formagéo dos
professores para atender as criancas no jardim de infancia ou na escola
elementar. Ele criticava o fato de ndo existir uma escola normal a
cargo do Estado no Brasil. A escola normal priméria inexistente nao
possuia carater técnico, realidade profissional ou acdo pedagdgica. O
professor deveria dominar com clareza, 0 método de ensino. Entendia
gue, para 0 sucesso da nova proposta, era importante a participacdo do
professor.

A didética do Jardim de Infancia deveria ser organizada por centro de interesses,
apresentando um modelo de desenvolvimento de licbes. Rui Barbosa (1946, p.212)
assinala que “o ponto de apoio da educacdo deve, portanto, mudar; deixar de executar-
se exclusivamente no espirito do mestre para se fixar, principalmente, na energia
individual, nas faculdades promotoras do aluno”. Deste modo, Rui Barbosa (1947, t. Il1,
p.93) apresenta a seguinte proposic¢ao de atividades para as criancas que frequentassem
os Jardins de Infancia:
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HORAS PRIMEIRA CLASSE SEGUNDA CLASSE TERCEIRA CLASSE
(Meninos de cinco anos) | (Meninos de quatro anos) (Meninos de trés anos)
De 9 as 9 %a... Jogos ginasticos, precedidos | Jogos ginasticos, precedidos de | Jogo ginéstico, precedido de
de um canto religioso. canto religioso. canto religioso.
De 9 % as 9 %... | Coloquios morais. Cubos. Superficies.
De 9 %2 as 10... A caixinha (Froebel) de | Palestra histdrica e botanica. Jardinagem.

De 10 %2 as 11...

Dellas1l%...

arquitetura.

Estudo de calculo por meio de
pequenos cubos.

Exercicio ginastico, seguido
de um canto religioso.

Calculo por meio dos
quadradinhos.

Exercicio ginastico, seguido de
canto religioso.

Entrelacar fitas de papel.

Exercicio ginastico, seguido
de canto religioso.

Del%1%..

Del%¥%as2..

De 2as 2 %...

De 2% as 3...

De3as3%..

De3%as4 ..

Jogos ginasticos, precedidos
de um canto religioso.

Construgdes.
Caélculos pelo cubo.
Liberdade no jardim.

Coldquio acerca da boténica
e histdria natural.

Jogos gindsticos, rematando
em canto.

Jogos ginasticos, precedidos de
um canto religioso.

As talas.

Conversagdo religiosa.
Célculo com os quadrinhos.
Jardinagem.

Jogo ginastico terminando em
canto.

Jogo ginastico, precedido de
canto religioso.

Palestra religiosa.
Desenho de fantasia.
Jardim.

Picado.

Jogo ginastico, findando em
canto.

Quadro 1 - Divisdo do dia

Para além das proposicOes, Rui Barbosa (1947, t. 111, p. 94) apresenta um plano

de como tais atividades deveriam ser ministradas as criancas, € como exemplo podemos

citar o trabalho com a jardinagem

I. um passeio ao jardim botanico, que acerta de estar na vizinhanca do
kindergarten. Convidam-se as criangas a procurar, e colher amostra
das plantas sempre verdes, que depararem. Obtido o sentimento do
jardineiro, colhem-se e reinem-se em cestinhas, que os alunos trazem
consigo, um pouco de buxo, umas vergbnteas de abeto, hera, musgo,
etc.

“II. Com isso ornam 0S meninos as suas respectivas classes. Colocam-
se antes eles vasos com agua, onde se dispdem as plantas. Adornam-se
0s quadros, as paredes, etc. (Pratica-se assim uma vez na divisdo
superior e duas na inferior.)

“I1I. Compra-se um vaso de hera desprezado, de que por acaso se deu
fé. Os meninos observavam-lhe o estado, removem as teias de aranha,
lavam a espoja as folhas, renovam a terra. Escolhe-se no recinto lugar
para ele. (A propdésito se discutem as condi¢cBes de salde para as
plantas. Sua fisionomia.)

“IV. Narra-se um conto. Assuntos: 1. A macieira que no inverno, tinha
um vestido de hera. 2. O vaso de hera desprezado em casa do
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jardineiro. Assim se vai ter a recitacdo de uma poesia apropriada pela
Kindergartnerin, que as criancgas, gradualmente, nas duas divisdes, vdo
recordando, e reproduzindo.

“V. Ocupagdes em relagdo com essas:

“Construcao: uma parede com sua hera e seu musgo.
“Trabalho em areia: um jardim de plantas sempre vigosas.
“Dobrar papel: uma corbelha, onde elas se recolham.
“Picado: a folha da hera.

“Marca: idem (cor natural).

“Modelag¢ao a folha da terra.

Com isso, evidenciamos que os contetdos contidos nos Jardins de Infancia
preparariam 0s individuos para o0 seu ingresso no ensino primario, bem como
preparariam o homem para exercer o trabalho no futuro. Rui Barbosa se mobilizou para
formar cidaddos conscientes e autbnomos, e esse era o cerne de sua pedagogia. Para tal,
fundamentou suas ideias nos principios educativos de Froebel.

Na proxima sec¢do, com o fito de compreendermos tais ideias, discorremos

acerca dos estudos de Rui Barbosa sobre os kindergartens de Friedrich Froebel.
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41 A PRESENCA DO PENSAMENTO DE FRIEDERICH FROEBEL NAS
PROPOSICOES DE RUI BARBOSA

E possivel compreendermos que Rui Barbosa era um homem a frente de seu
tempo, e como exemplo citamos seu reconhecimento de que o Brasil necessitava de
transformacdes sociais, politicas e econdmicas para que pudesse avancar, assim como
ocorria na Franc¢a, Bélgica, Alemanha e nos Estados Unidos. Rui Barbosa entendia que
a educacdo possuia papel fundamental, e no Brasil urgia por uma reforma geral.

Essa reforma incluiria a implementacdo dos Jardins de Infancia, os quais
abrigariam as criancas antes de entrarem para a escola primaria; assim, Rui Barbosa
buscava fundamentar a importancia desse nivel de ensino apresentando o histérico de
bons resultados que outros paises apresentavam.

Para Rui Barbosa (1947), as instituicfes para criancas pequenas precisavam ser
valorizadas por tratarem do inicio do ensino na vida dos individuos. Vale ressaltar que,
no Brasil, Rui Barbosa foi um dos precursores nas pesquisas que se dedicavam ao
ensino na tenra idade, evidenciando os beneficios que isso traria.

Ao tratar dos Jardins de Infancia, Rui Barbosa buscava referenciar-se nas ideias
de Froebel, que consolidou, na Alemanha, os Kindergartens para educar as criangas
antes de iniciarem na escola primaria, argumentando essa tese em seu livro “Reforma do
ensino primario e as varias instituigdes complementares da instituicdo publica”,
predominantemente no tomo IlI.

Em uma das partes desses escritos, Rui Barbosa (1947) cita Miss Blow (1843-
1916), pedagoga estadunidense que disseminava as ideias de Froebel fidedignamente
nos Kindergartens de sua nagdo, que definia a ideia fundamental do método froebeliano

da seguinte maneira

consiste em considerar o homem como criatura ativa, associa, controi,
e cria. O seu sistema tem por intuito formar homens e mulheres, que
ndo se sintam felizes em saber, sendo para executar; que menosprezem
a si mesmos pela soma dos conhecimentos que lhes penetram no
espirito, do que pela forca de acdo que com eles adquiriram
(BARBOSA, 1947, t. 111, p.80).

Na definicdo da pedagoga estadunidense a respeito da ideia fundamental do

método de Froebel, Rui Barbosa teria elegido esse método para o nivel de ensino aqui
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tratado, visto que contemplava a ideia que tinha para a formacgdo dos individuos, ou
seja, 0 método de ensino deveria considerar os educandos como parte do processo de
ensino, e estes agiriam sobre os objetos do seu convivio de modo que pudessem
questiona-los e explora-los a fim de conhecé-los cada vez mais.

Rui Barbosa observou na pedagogia de Froebel que este soube discernir os fatos
capitais da constituigdo infantil “uma necessidade continua de movimento, uma
simpatia inesgotavel pela natureza, um instinto de observagao curioso e sutilissimo, uma
tendéncia invencivel para a imitagdo, uma fantasia infinitivamente inventiva”
(BARBOSA, 1947, t. Ill, p.81). Conforme Arce (2002), o educador alemdo via na
exteriorizacdo e na interiorizacdo a efetivacdo de algo natural das criangas pequenas.
Cabe ressaltar que Froebel defendia uma educacdo pautada no desenvolvimento
espontaneo da crianca.

Para Rui Barbosa (1947, t. Il1, p.87), o ingresso no Jardim de Infancia permitia

as criancas chegarem ao ensino primario com uma série de habilidades, tais como

a ver com os seus olhos, a ouvir com os seus ouvidos, a observar; ha
de achar-se em disposicOes receptivas, desejoso de conhecer, capaz de
distinguir os objetos circunstantes, desembaragado do exprimir os
fatos do seu mundo interior sob formas acomodadas aos recursos da
sua idade, isso seria possivel por meio dos jogos e brincadeiras.

Arce (2002) expbe que Froebel, precursor desse tema, reconhece essas agoes
como forma da crianga expressar o0 modo como vé o mundo, sendo primordial para o
desenvolvimento da primeira infancia, o periodo mais importante da vida humana,
alicerce para 0s anos seguintes.

Diante do exposto, entendemos que na concep¢do de Rui Barbosa os Jardins de
Infancia deveriam ter métodos e conteldos especificos para a faixa etéria que
atenderiam. Desse modo, os Kindergéartens propostos por Froebel, cuja obra respeitava
0 desenvolvimento das criangas pequenas e contemplava um minucioso método de
ensino, serviu como referéncia para as proposi¢oes de Rui Barbosa no atinente a esse
nivel de ensino.

Nos Jardins de Infancia europeus, Friedrich Froebel pode aprimorar e colocar
em pratica seu método. Na subitem seguinte, veremos que esse pensador teve

importante fungdo no continente europeu.
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4.2 A RELEVANCIA DE FRIEDRICH FROEBEL PARA 0OS KINDERGARTENS
EUROPEUS

Ao elaborar as proposicdes para os Jardins de Infancia brasileiro, Rui Barbosa
tomou como referéncias as ideias pedagdgicas de Froebel. Diante disso, é pertinente
conhecermos a obra desenvolvida por esse pensador no continente em que Vviveu.

Frederich Wilhelm August Fréebel nasceu em 1782, em Oberweissbach, no
principado de Schwarzburg-Rudolstadt, na Alemanha. Sua mée faleceu seis meses ap0s
0 seu nascimento, seu pai se casou novamente, mas o pequeno foi deixado a propria
sorte, pois a madrasta ndo lhe dava atencdo. O pai, por sua vez, o considerava um
sujeito com recursos intelectuais limitados, por isso obrigava o garoto a assistir aos
oficios religiosos afastado dos outros. Com isso, Froebel refletia sobre a biblia e sobre
0s mistérios da natureza ao percorrer os bosques, adquirindo habitos de autodidata
(HEILAND, 2010).

Por ndo concluir o ensino superior, foi na pratica que Froebel constituiu seu
conhecimento. Foi assim que ao longo de sua jornada Froebel tem o seu primeiro
contato com principios pedagdgicos de Pestalozzi, quando teria sido contratado pela
“escola modelo” de Frankfurt, na qual os principios vigentes derivavam desse expoente.
De acordo com Arce (2002, p.72), ao se aproximar da obra de Pestalozzi (1746-1827),
Froebel percebe que este “reduzia o homem ao seu estar ai tal qual ele aparece na terra,
esquecendo-se de sua Natureza eterna, do seu ser eterno”. Isso ocorria porque Pestalozzi
envolvia-se em discussfes econdmicas e sociais que abarcavam o periodo em questao,
enguanto Froebel manteve-se alheio a esses assuntos, voltando-se para a natureza e para
a busca da revelacdo do divino no humano. Assim, Froebel ndo aceitava as
preocupacOes de Pestalozzi, considerando-o um reducionista, pois estaria descuidando-
se da espiritualidade do homem, bem como ndo concordava com o metodo utilizado por
Pestalozzi com as criangas pequenas, tendo em vista que a partir da metodologia
desenvolvida por ele as criangas seriam iniciadas na leitura e na escrita. Esse aspecto
também divergia da premissa de Froebel, que entendia que as criancas deveriam ser
livres para expressar 0 seu interior, e Rui Barbosa defendeu em suas proposi¢fes 0s
Jardins de Infancia brasileiros.

Em 1811, Froebel decidiu buscar bases cientificas da educagdo do homem no

estudo da génese da linguagem na Universidade de Gottingen, assim como retomou
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seus estudos sobre mineralogia, quimica e ciéncias naturais, mas por pouco tempo. Em
1812, Froebel vai para a Universidade de Berlim para prosseguir seus estudos de
ciéncias naturais.

Em 1816, Froebel funda o Instituto de Educacdo em Griesheim, transferindo no
ano seguinte para a cidade Keilhau, onde entdo passou a colocar em pratica suas
formulacGes sobre educacéo, trabalhando nesse Instituo por 13 anos. Em 1837, Froebel
fundou em Blankenburg o Instituto de Educagéo Intuitiva para a Autoeducacgéo, que
almejava estabelecer um ambiente que fornecesse materiais para a crianga expressar de
maneira intuitiva seu interior. Assim, Froebel iniciou a elaboracdo de materiais que mais
tarde seriam o nucleo em sua metodologia de trabalho. Nesse mesmo ano, o Instituto
passa a se chamar Instituo Autodidatico, que tinha como finalidade oferecer jogos que
juntamente com os brinquedos exercitassem a internalizacdo e a exteriorizacdo da
esséncia divina em cada crianca, levando-as a conhecerem a Humanidade, Deus e a
Natureza. Os jogos e materiais educativos elaborados por Froebel passaram a se chamar
“dons” em razdo de serem uma espécie de presente para as criangas, que as ajudariam a
descobrir o presente que Deus teria dado a cada uma delas (ARCE, 2002).

Em 1840, na cidade de Blankenburg, Froebel fundou o primeiro Kindergarten,
formado por um centro de jogos organizados de acordo com os principios froebelianos,
que recebia criancas de até seis anos. A partir da publicagdo O livro de musicas da mée
(1844) destinado tanto ao trabalho realizado nos Kindergartens como para as maes,
varios Jardins de Infancia foram inaugurados na Alemanha, passando de 40 instituicoes.

Arce (2002), em seus estudos, apresenta que Froebel foi um dos primeiros
educadores a se dedicar a educacdo de criancas pequenas, € podemos perceber a
dimensdo de sua obra quando estamos diante de um Jardim de Infancia. Cabe destacar
que essa nomenclatura ndo se da pelo acaso, pois em alemdo kind significa crianca e
garten significa jardim, ou seja, para Froebel “a infancia assim como uma planta,
deveria ser objeto de cuidado atencioso: receber &gua, crescer em solo rico em
nutrientes e ter a luz do sol na medida certa” (ARCE, 2002, p.108). Desse modo, as
plantas que ndo crescem em ambiente totalmente selvagem precisam ser cuidadas pelos
jardineiros, que devem respeitar o desenvolvimento e as necessidades de cada uma
delas; portanto, os adultos deveriam ocupar-se da jardinagem, ou seja, da educacéo das
criangas pequenas.

Compreendemos que Froebel defendia uma educacdo diferenciada para as

criangas com menos de sete anos do que se conhecia até aquele momento, isso porque,
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conforme Rui Barbosa (1947), a doutrina desse pensador contempla a educagdo do
corpo, do espirito e do coragdo visando a integridade dos pequenos entre o afeto da
primeira idade e as maravilhas do mundo exterior. O que nos permite entender a escolha
do método proposto por Froebel nos pronunciamentos de Rui Barbosa para os Jardins

de Infancia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo apresentado nos permite ampliar a discussdo sobre o preludio da
Educacao Infantil, pois como vimos, Rui Barbosa teve intensa participacdo ao propor
essa etapa de ensino no Brasil, tendo em vista que considerava a educacdo fundamental
para o desenvolvimento do pais.

A pesquisa nos permite compreender que o periodo em que Rui Barbosa discute
a reforma do ensino - final do seculo XIX e inicio do século XX - engendra grandes
mudangas econdmicas, sociais e politicas na sociedade brasileira. A mudanca gradativa
do trabalho escravo para o assalariamento da méo de obra, a industrializagéo e a luta por
um Estado democratico sao os principais fatores que impulsionaram os debates.

Durante sua carreira Rui Barbosa participou como relator do Decreto n® 7247, de
autoria de Ledncio de Carvalho, o qual reformava o ensino primario e secundario no
municipio da Corte e ensino superior de todo o Império. Deste modo, Rui Barbosa
redigiu dois Pareceres que faziam uma anélise da educacdo no Brasil. Esses Pareceres
apresentaram o caos em que a educagao encontrava-se no pais.

Assim, 0 expoente em questdo intencionou mudangas para o setor educacional,
dentre essas, a criagdo de um sistema nacional de ensino. Esse fato nos permite
compreender o porque Rui Barbosa era considerado um homem a frente do seu tempo,
visto que até hoje permanece a intencao de se implantar um sistema nacional de ensino.

Rui Barbosa também apresentou nos Pareceres que 0s paises mais
desenvolvidos eram 0s que mais investiam em educacéo, diferente do que acontecia no
Brasil, onde o investimento era de apenas 1,99% do orcamento geral em educacao,
atualmente esses nimeros ndo tiveram mudancas expressivas, sendo que o investimento
do Estado em educacédo é de somente 2,6% do orcamento geral. Outro aspecto que Rui
Barbosa observa e que guarda relagdo com o presente é o aumento populacional que néo
acompanha o crescimento no nimero de escolas, como pudemos compreender em seus
escritos e constatar nos dias de hoje.

Ao tratar dos Jardins de Infancia, Rui Barbosa intentava que esses fossem
incluidos no ensino das criangas brasileiras, pois afirmava que em outros paises como a
Inglaterra, Suica e Francas essa etapa de ensino apresentava bons resultados. Com isso,
Rui Barbosa buscou referenciar-se nas ideias de Froebel, que consolidou, na Alemanha,

os Kindergardens para educar as criangas antes de iniciarem na escola primaria.
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Entendemos que Rui Barbosa havia proposto uma reforma completa no ensino,
desde os Jardins de Infancia até o ensino superior, mas que devido a prioridade dada a
outros @mbitos da estrutura social suas proposi¢cdes para a educacdo vieram a ser
retomadas nas décadas de 1940 e 1950, periodo em que ainda se assistia a disputas em
torno da educacéo publica.

O cerne deste trabalho apresenta a importancia dos estudos de Rui Barbosa para
a formacdo dos Jardins de Infancia, pois este apresentou um minucioso projeto de como
se constituiria essa etapa de ensino no Brasil, referenciando-se na metodologia de
Friedrich Froebel, o qual deu inicio aos kindergartens na Alemanha, tornando-se
modelo para outros paises.

Diante do exposto, concluimos que as denuncias feitas por Rui Barbosa em seus
Pareceres sdo atemporais, porque é preciso garantir que o Estado fiscalize e regulamente
0 ensino, zele pela sua qualidade e invista recursos financeiros adequados para a
educacao publica.

Por meio deste estudo e de outros desenvolvidos durante a graduacdo em
Pedagogia, compreendemos que a Educacdo Infantil tem fundamental importancia para
0 desenvolvimento das criancas pequenas, pois € nesse tempo e espaco de ensino que
suas habilidades se desenvolvem. Nesse sentido, acreditamos que as acbes dos
professores devem ser munidas de intencionalidade, a fim de que as criangas tenham
acesso aquilo que ha de mais belo produzido pela humanidade, provocando a sua

méaxima aprendizagem, desenvolvimento e humanizacéo.
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