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RESUMO

GIMENES, Marilia CampiottoA importancia da formacao de professores na perspgva
de Horace Mann.2013. 24 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Gratuam Pedagogia) —
Universidade Estadual de Maringa, 2013.

O presente trabalho apresenta resultados da pasceasizada sobre a importancia da
formacdo de professores na perspectiva de Horace Nl&r96-1859), no século XIX, nos
Estados Unidos da América. Foi realizada uma psaquualitativa, de cunho bibliogréafico
sobre como deveria ser a formagao de professomss Ndann, com énfase em aspectos
relacionados a contetdos e métodos, bem como aptitcessarias para o professor. Mann
acreditava que a escola deveria ser a mesma pira@aque era dever do Estado manté-la. A
formacdo de professores era importante para umeaedlo de qualidade na visdo do autor,
para ele todo professor deveria passar pela Ebmlaal para estar preparado para lecionar
na escola publica. Além disso, Mann afirma que aam® qualidade indispenséavel para o
professor, que € o “espelho” de seus alunos.

Palavras-chave:Educacao. Historia da educacBimrace Mann. Formacao de professores.
Escola publica americana.

ABSTRACT

The aim of this study is to research the importasfceachers’ training in the perspective of
Horace Mann (1796-1859), in the nineteenth centutphe United States of America. It was
developed a bibliographic qualitative research abow teachers should be trained according
to Mann, with emphasis on aspects related to coatah methods, as well as necessary skills
for the teacher. Mann believed that the school khba the same for everyone and it was
duty of the State to maintain it. Teacher trainigs important for quality education in the
author's view, in his opinion every teacher shayddto Teachers’ College to be prepared to
teach in public schools. Furthermore, Mann saysrtiwality is essential for the teacher, who
is the mirror of his students.

Keywords: Education, history of education, Horace Mann;cheas’ training; American
public school.



A IMPORTANCIA DA FORMACAO DE PROFESORES NA PERSPECT IVA
DE HORACE MANN

GIMENES, Marilia Campiotto

INTRODUCAO

O presente artigo investigou a questdo da formdedprofessores e sua atuacao na
sala de aula na perspectiva de Horace Mann (1798)180 século XIX, nos Estados Unidos
da América. Discutimos como o professor deveriafeenado para trabalhar na escola
publica idealizada por Mann, com 0s objetivos daéar quais eram os conteudos e métodos
empregados pelo professor, assim como conheces guam as aptiddes necessarias ao
docente e especificar se haviam castigos e de queira eles ocorriam. A problematica que
norteia €: Qual a importancia da formacéo de psofes e como deveria ser sua atuacao na
perspectiva de Horace Mann? A proposta € estudss @s conhecimentos que o professor
deveria ter, assim como as aptidoes necessarias@anm bom professor.

Este autor € pouco conhecido no Brasil. Horace Maasceu em Franklin,
Massachusetts, em 1796. Apesar das dificuldadeshNdassava horas lendo volumes da
biblioteca da cidade, o que contribuiu para que fegse admitido no segundo ano da
Universidade de Brown. Comecou a interessar-seppbtica na universidade. Em 1837
Mann se tornou secretario do Conselho de Educacassim comecou um jornal quinzenal
chamado Common School Jourrdapara professores e pessoas envolvidas ou insetass
em educacdo. Com a circulacdo do jornal, Mann gaphestigio e comecou a divulgar seus
ideais para a escola publica americana. Mann emgcralguns livros sobre o assunto, entre
elesA educacao dos Homens Livig963), seu unico livro com traducéo para o parésg
O século XIX foi um século de muitas transformacd@sjue o capitalismo que estava em
crise na Europa estava em ascensdo nos EstadogsUmidste pais a democracia se
desenvolveu e se tornou uma estratégia que passiila conciliagdo das classes. Nessa
perspectiva ndo existia igualdade material, masdétava-se na igualdade espiritual, tendo
todos os mesmos direitos, deveres e oportunidatéstizando assim que a condigéo social
esta ligada a meritocracia.

Ao longo desse século ocorreu um movimento intéonat favoravel a propagacao
da educacéo para as classes menos favorecidag gtajentdo a educacao era privilégio das

classes altas. Essa educacao era pensada de umisand#erente em cada pais, tendo como



principal funcdo formar para o trabalho e para etema cidadania em uma sociedade
democratica. Mann (1963) foi o precursor desse merto nos Estados Unidos da América,
que teve resisténcia de muitos politicos e da @&mciedade, pelo fato de o pais ser muito
segregado, tanto social como racialmente.

Mann (1963) foi considerado o pai da escola pub$ozericana, o que torna o
conhecimento de sua teoria importante para todesgtéio envolvidos na area da educacéo.
Esta pesquisa sera importante para o meio ciemtifiois trara contribuicdbes no que diz
respeito a historia da formacéo de professoresnassno conhecimento sobre o nascimento
da escola publica americana e os padrbes da épéoadisso, a pesquisa contribuird para os
profissionais que atuam na area da educacdo, paiara a esclarecer questdes sobre a
historia da formacéo de professores.

Esta pesquisa resultou neste artigo de carateiogpiédfico baseado nas leituras da
obras de Horace Mann (1855, 1963), assim como desw@utores (TEIXEIRA, 1928;
NOVOA, 1991; COSTA, 1995; SOUZA, 1998; MACHADO; OYEIRA, 2008;
CASTANHA, 2009) que tratam do assunto. Foi realizactha pesquisa qualitativa com base
na leitura e fichamento das fontes principais dajpisa, bem como anotagdes sistematizadas
dos textos que permitem aprofundar a compreensassimto e a redacgéo do artigo.

No que diz respeito a estrutura do artigo e comarg@aniza, preocupou-se em
planejar o corpo do trabalho em trés partes, reslwrse em explicar quais os métodos e
conteudos aplicados, se eram aplicados castigasne eles se davam, além das aptiddes
necessérias ao professor da escola comum. Desta,fem um primeiro momento discute-se
qual o método ideal da escola comum, assim conmomeddos que deveriam fazer parte da
grade curricular. Num segundo momento abordamdsém \de Mann sobre 0s castigos nas
escolas, considerando quando e como deveriam dieadgs. Num terceiro momento,
analisamos quais as aptiddes necessarias ao rof@gsescola comum. Por fim, serdo

apresentadas as consideracdes finais acerca do tema

A ESCOLA PUBLICA EM DEBATE: CONTEUDO ESCOLAR E METO DO

A defesa da escola comum feita pelo autor trouxena questdes fundamentais de
como deveria ser essa escola, 0 que seria enstnadmo seria ensinado. A reflexdo sobre
essas questdes era um fendbmeno de ambito mundiglem toda parte propagou-se a ideia
de que a escola seria um fator de progresso, devisituacdo da sociedade americana na

época. No inicio do século XIX havia um debate s@buestdo da escravatura. “Durante a



década de 1850, a questdo da escravatura amputagogspoliticos que uniam os Estados
Unidos”. (DEPARTAMENTO DE ESTADO DOS ESTADOS UNIDQ2012, p. 74).

Essa discussao levou os americanos a buscaremesdicgitos e oportunidades para
todos, e com o aumento do direito de votar ocomida@poca, surgiu um novo conceito de
educacdo. Como pontua os escritos do Departamenksthdo dos Estados Unidos (2012,
p.66), os estadistas haviam percebido que a mesafdagio universal poderia ser ameacada
por um eleitorado analfabeto e sem acesso a edudagédta forma, a educacéo para todos
tornou-se interessante do ponto de vista polijicque seria uma maneira de educar 0s novos
eleitores.

Os estudos sobre a Historia Americana (2012) emafiatiainda que até os anos 1840, o
sistema educacional dos Estados Unidos era lodalizadisponivel somente para os mais
abastados. Reformadores como Horace Mann queriartodas as criancas tivessem acesso a
educacdo, pois alegavam que a mesma criaria balgldns e uma sociedade unida,
prevenindo assim a pobreza e a criminalidade. Slg&ouza (2000, p.11), no decorrer do
século XIX , houve um intenso debate sobre a gogstditica da educacdo popular e os
meios para efetiva-la, sendo um deles a melhonaagdo pedagdgica para a escola.

Com o advento do sistema capitalista veio a netsdside reestruturacédo do sistema
educativo e da instituicio escolar para formaabaihador para essa nova sociedade. E neste
contexto que se verifica a passagem do ensinoithdilizado, no qual o preceptor educava o
aluno separadamente, para a educacao simultaneascwas organizadas em classes. Assim,
varios aspectos da organizacdo escolar passaramr @bgeto de reflexdo politica e

pedagogica.

Os mais variados temas da organizagdo escolarraonrse objeto de
reflexdo politica e pedagogica: métodos de ensmoampliagdo dos
programas com a inclusdo de novas disciplinagydier materiais didaticos,
a classificacdo dos alunos, a distribuicdo dosetmits e do emprego do
tempo, o mobilidrio, materiais escolares, certifm de estudos, a
arquitetura, a formacao de professores, a disaigstolar. (SOUZA, 2000,
p.11).

Observamos que para a definicdo dessa organizaicdecessario um longo debate no
século XIX. Mann (1963) participou destas organiescao defender a necessidade da escola
comum. Para ele, os conteddos ensinados na esewkxriam abranger consideracfes

intelectuais, morais e politicas. A aprendizageen esrcarada como um processo no qual o



trabalho efetivo deveria ser feito pelo préprioividuo que estad aprendendo. A motivacao é
um fator de suma importancia para Mann, pois arghrtmomento que se desperta na crianca
o desejo de aprender, ela dispde de motivacdo énltansem a necessidade de forcas

exteriores que a fagam prosseguir nos estudos.

Se uma crianga gosta de seus livros, entdo, estudar trabalho livre. Se
ela se revolta contra eles, entdo, é trabalho \escEa feito menos, e esse
pouco ndo é tdo bem feito. A natureza colocou urtireento de curiosidade
no peito de cada crianca, como se fosse para ttizaede sua atividade e
progresso. O desejo de aprender alterna com ooddsegomer; - 0 apetite
mental com o corporal. (MANN, 1855, p. 21, tradup@esa).

Prazer e aprendizagem deveriam sempre andar junpoazer de aprender deveria ser
0 incentivo para aprender, pois a crianca nao daten a importancia e a finalidade do
conhecimento. Seria inatil motivar as criancas wdzs com razfes que elas ainda néo
compreendiam. Quando proposta uma atividade dendipegem que estaria no nivel da
crianca e pela qual ela se interessaria, ela didatalmente envolvida e a realizaria com
empenho, aprendendo melhor. Assim, seria possfeplapar os alunos para a leitura lendo

para eles histérias interessantes e inspiradoeéendia Mann (1855).

Na teoria de educacdo americana, pensar € o métodasino inteligente.
As criancas devem ser postas em contato com umnlasite@acdo de
experiéncia, em cujo desenvolvimento lhe seja écies pensar, refletir,
raciocinar e por esse modo adquirir o conhecimeédttrabalho, na escola,
ndo deve comecar com o material ja elaborado emuftima forma
cientifica e logica, em aritmética, geografia, etoas com uma situacéo
empirica de real experiéncia e real problema, camsituacdes anteriores &
escola. Os métodos eficientes em educacéo, sddeaqueeddo alguma
coisa a fazere como fazer demanda reflexdo e observacao, ttadsié
alguma coisa aprendida. (TEIXEIRA, 1928, p. 11).

Como pontua Teixeira (1928), as criancas nao enacentivadas a memorizar

conteudos, mas a refletir sobre a situacado apwede@melo professor, a fim de aprender ao

L1f a child appetizes his book, then, lesson-getisnigee labor. If he revolts at them, then, islave-
labor. Less is done, and the little is not so wlelhe. Nature has implanted a feeling of curiosityhie
breast of every child, as if to make herself ceriaf his activity and progress. The desire of I&@agn
alternates with the desire of food; the mental lith bodily appetite{MANN, 1855, p. 21).



invés de simplesmente decorar. Ao raciocinar sdbterminado assunto o aluno entenderia
melhor o significado dos conceitos, tendo assireragido de fato e ndo memorizado.

A educacdo intelectual comecaria pela linguagemuga linguagem seria condicéo
indispensavel para os seres racionais e sem atitaros homens seriam selvagens e isolados
da sabedoria do passado. Mann (1963) apontou quarga aprendia as primeiras palavras
como um todo, e seria ilogico comecar pelo alfalefwr silabas. Por outro lado, o autor
reconheceu a importancia do “método por palav@evjdo a importancia de se conhecer a
fonética durante o estudo da linguagem.

No que diz respeito a literatura, o importanteaepecisdo do significado e a eficacia
de uso, jA que Mann (1855) foi contra o ensino exigia a memorizacdo e que o aluno
decorasse. As criangas deveriam ter acesso aodibamssque fortalecessem seu intelecto e
despertassem virtudes. Tornava-se necessario pgreogresso a implantacdo de boas
bibliotecas publicas para o desenvolvimento intabdcda populagéo, j& que ndo se poderia
proibir a circulacéo de literatura barata e de malidade as quais a maioria da populacéo

tinha acesso.

Habitos de leitura e reflexao se formariam, aosme habitos de indoléncia
e danos maliciosos. A riqueza e prosperidade desddasisetts ndo se
devem a posi¢cbes ou recursos naturais. Elas existpesar de um solo
estéril e um clima in6spito (MANN, 1855, p. 34,dug&o nossa)

A linguagem era a introducao para todos os asstratiaglos na escola comum. Mann
(1855) ndo se opunha ao ensino ja praticado dmetiita, gramatica inglesa, geografia,
leitura, soletracdo e escrita, ainda assim procaddcionar ao curriculo fisiologia humana e
musica vocal.

Mann (1855) definiu fisiologia humana como exposidas leis da saude e da vida,
pois acreditava ser muito importante aprender solrerincipios da higiene, jA que o0s
mesmos trariam beneficios sociais, econdmicos @impara a comunidade. A preocupac¢ao
do autor com saude o levou a insistir na construgedificios mais adequados para as

escolas, com melhor iluminacéo e ventilagao.

> Habits of reading and reflection would be formedstéad of habits of idleness and malicious
mischief. The wealth and prosperity of Massachsise# not owing to natural position or resources.
They exist, in despite of a sterile soil and arospitable clime(MANN, 1855, p. 34).



No que diz respeito ao ensino de musica vocal, Ma88B5) acreditava que a mesma
promoveria a saude, jA que aumentaria a atividadepdlmdes, estimularia a circulacéo,
purificaria o sangue e tornaria a digestdo maiglaapAlém da parte fisica, a musica vocal
significaria exercicio intelectual e teria influga& morais que superariam qualquer outra
utilidade. Outros beneficios seriam tranquilizaja&ns e intensificar a disciplina nas salas
de aula.

A medida que se pensava sobre o programa da escplam, Mann (1855) se
deparou com a questdo da educacdo moral: Qual sebase moral de um programa
educacional comum em uma sociedade com tantas dama@xpressao religiosa? Mann era
uma pessoa religiosa e por isso sabia que se assicomo base do programa da escola
comum qualquer credo, a escola enfraqueceria eratarmesse ponto, ja que se tomasse
algum partido religioso, os praticantes de religidderentes ndo manteriam os seus filhos
naguela escola. Este problema preocupou Mann pdo rrempo, tanto que ele chegou a
considerar algumas possibilidades, como escollgemal principios comuns a varios credos
tornando-os parte central do ensino religioso, coqual todos estariam de acordo, também
cogitou um ensino moral baseado na frenologia, teoaa do século XIX que considerava
que o espirito era composto de 37 faculdades (camwmestima, esperanca, benevoléncia,
agressividade) que determinavam as atitudes datcsug poderiam ser trabalhadas de
maneira a exaltar as faculdades desejaveis e asbirdesejaveis.

Em conformidade com as tendéncias da época, qdersiaram a secularizacdo da
moral de natureza civica em substituicdo a molaiosa, Mann (1855) concluiu que as
escolas publicas ensinariam virtudes publicamerdéas, como a bondade, o amor fraterno,
a generosidade, a benevoléncia, a amabilidaderaspuleixando assim o ensino da religiao
sob responsabilidade da familia e da igreja queeanma frequentasse. “Convinha, pois,
desenvolver sentimentos e habitos, cultivar valonesais desejaveis, tais como: respeito a
ordem, disciplina, abnegacéo, tolerancia, amor el apreco ao trabalho, frugalidade, o
bom emprego do tempo, probidade, sinceridade, antaie, decéncia”’, enfatizou Souza
(2000, p.24) ao analisar como a escola publicpdoisada em varios paises. A laicidade do
ensino era defendida para permitir que criancasnt#s diversas congregagoes religiosas

pudessem frequenta-las, sem questionar-se a ogl@@iosa da familia.

A funcdo da educacdo religiosa na escola era au@ds em principios

gerais e comportamentais fundamentais a republiéasebrevivéncia da
sociedade humana. No sistema republicano se optounpa relacdo com a



religido que era de “interesse do individuo ou a@aifia”, o governo néo
interferiria € nem prescreveria. As “Escolas Comiugram escolas para
todas as criancas e mantidas com contribuicbegstop pagos por todos os
cidaddos. Por isso sua relacdo com a religido emesma para com a
politica: ndo era de escolher pelas pessoas, nimigdrgpara que possam
escolher por meio de um julgamento auténom@OLIVEIRA,;
MACHADO, 2012, p.18).

Desta forma a moral a ser veiculada na escola enaral laica, o que deu novos
contornos a escola. O método de ensino foi questmnO método intuitivo tornou-se o
nucleo principal da renovagéo pedagdgica no sé&ldo Segundo Souza (2000, p.12), esse
meétodo estava fundamentado, especialmente, nas ideiPestalozzi e Froebel, pressupondo
uma abordagem indutiva, na qual o ensino dever plargparticular para o geral, do conhecido
para o desconhecido, do concreto para o abstraidadidas ideias de Mann em relacdo ao
método estavam em conformidade com essa tend@masaem contrapartida, ele considerava
gue 0 mais importante era a progressado do ensssona&omo o bom relacionamento entre
professor e aluno, por meio da motivacao individuda abolicdo dos castigos.

O autor supracitado assinalou a importancia darpssgo do ensino de acordo com a
maturidade da crianga. Para o autor, existe ungrggsao natural das faculdades mentais que
deve ser respeitada, ja que se determinados castdddsem ensinados antes do periodo
natural de amadurecimento o tema nao seria totédnmempreendido e ndo se consolidaria
na mente do aluno. Além disso, o0 ensino precogeuttdria 0 amadurecimento das ideias,
fazendo com o individuo permanecesse sempre no onesral de conhecimento. Segundo
Horace Mann (1855, p.40, traducdo no$s4)..] quando meninos sdo prematuramente
transformados em pequenos homens, eles continpagi®nos homens sempre”.

Além disso, o aprendiz jamais deveria passar deassunto para outro antes de
dominar completamente o primeiro. Para o autorelaguypessoas que conhecem um pouco de
tudo, mas nada profundamente podem ser comparadascanivete, que pode ser carregado
e tem muitas partes, mas quando se necessitautaaliglas, ela é tdo pequena que se torna
inatil. Um dos maiores erros da educacao, na vikdautor, € o desejo de ensinar verdades
complexas, as quais foram necessarios anos pama sesvendadas, em pouco tempo. Mann

(1855) apontou que tentamos introduzir conhecimaatgabeca da crian¢ca comecando pela

*[...] When boys are prematurely turned into little mémeyt remain little men, alway$MANN,
1855, p.40).
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conclusao, e quando as aulas s&o ministradasrdastira, o aluno, incapaz de compreender
as ideias, tenta se lembrar das palavras, ou naomehs hipoteses, se recorda de um fato
isolado ao invés do principio estudado. Assim, palidade os professores estariam
trabalhando com a memorizagdo de conteldos parr godinar sobre mais assuntos em

pouco tempo.

Cada vez que uma segunda questdo deve ser resodviggimeira é
absorvida, para dar lugar a segunda. O que ser@edsaum professor de
musica que desse o0s exercicios mais complicadesisaadunos, antes que
eles %prendessem a tocar notas simples? (MANN,, 18582, traducdo
nossa).

Outra questdo sobre o0 método que Mann apontouu®ias professores deveriam
preocupar-se mais em ensinar coisas do que pal@egsndo Mann (1855), por os alunos
nao terem conhecimento das coisas, quando soboifae escrevessem uma composicao, eles
nao teriam o que compor, mas como quando olhamosexto vimos uma folha cheia de
palavras, o texto estaria mais cheio de dicionddaque de pensamentos. O educador nao
deveria se prender somente aos livros de gramadtiesa, ensinar o aprendiz a utilizar as
palavras para expressar seus pensamentos.

Mann (1963) assinalou que a educacdo em grupo r@&igognente uma urgéncia
pratica e financeira, mas uma necessidade soc@d{opque somente em um grupo
heterogéneo de alunos seria possivel realizar tasrde unificacdo e socializagdo propostas
pela escola comum. Diante disso, surgiu a questocaino conciliar os valores da
individualidade com a necessidade de educar emogiMpnn ndo chegou a resolver esse
problema, mas aconselhou que, como as criancapéesonalidades diferentes, as aulas
deveriam se ajustar a essas diferencas.

Por fim, Mann (1855) acreditava que a finalidadedacacéo era inspirar o amor pela
verdade e pelo bem, assim como preparar o intejgata os principios que um homem
deveria ter, criando uma geragao que, segunddadse’ como montanhas, que podem mudar

0 curso do vento.”

* Whenever a second question is to be wrought, teei$i sponged out, to make room for it. What
would be thought of a teacher of music, who shgilé his pupils the most complicated exercises,
before they had learned to sound simple no(&s®NN, 1855, p. 42).
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A disciplina € um fator essencial para que o @sie tivesse sucesso no uso da
metodologia e que os conteudos fossem aprendidos akinos, assim Mann se preocupou
em como deveriam se dar os castigos para aquetéeparualgum motivo transgredisse as

regras.

A DISCUSSAO SOBRE A ADEQUAGAO DO USO DO CASTIGO COMO
ESTRATEGIA DISCIPLINAR

Horace Mann (1855) ndo era a favor de castigifise humilhacdes nas escolas,
pois considerava que todo castigo era um mal engoedum homem de bem indicaria o
castigo. Contrariamente ao que se praticava nariaaias escolas da época, Mann (1855) era
contra a pratica de castigos fisicos e considegaeao medo ndo era a melhor maneira de
educar. Na Europa e em outros paises era comuétieapie castigos pelo método Lancaster,
gue propunha um sistema rigido por uma disciplie@ea, no qual o professor tinha a
obrigacdo de ndo tolerar a insubordinacdo dos piikxd. Bastava que os alunos se
distraissem ou brincassem para o professor agorosgmente, com castigos fisicos,
especialmente a palmatoria. Entretanto, a paln@at@o estava associada a violéncia e era
uma pratica legitima e aceita dentro dos padré&pdea.

De acordo com Mann (1855), ndo se deveria aplieatigp somente porque era
merecido, mas sim para precaver-se de um mal rparomeio de um menor, trocar um mal
permanente por um mal temporario. Ainda nessesscas castigos deveriam ser

administrados com cautela, como se fossem um rempéda um homem doente.

A deducao pratica desse principio €, que o maludéc@o deve ser sempre
comparado ao mal que deve ser combatido por ekmnegnte nesses casos,
onde o mal a ser removido preponderar sobre o awsacio, o castigo deve
ser tolerado. O curso contrario traria a isencdo ntl menor, por
voluntariamente causar um maior. (MANN, 1855, p,3fsuc&o nossa)

® The practical deduction from this principle, isatrevil of punishment should always be compared
with the evil proposed to be removed by it; and,those cases only, where the evil removed
preponderates over the evil caused, is punishmenbe tolerated. The opposite course would
purchase exemption from a less evil, by voluntanityirring a greater one(MANN, 1855, p. 304).
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Com base nesse principio, Mann (1855) considerawa @p castigos nao eram
necessarios nas escolas, salvo raras excecoes.(M&55) afirmou que as criangcas chegavam
as escolas vindo de diferentes familias, cada ecebeu um tipo de criacéo e tinha um jeito
particular de ser e agir e 0s castigos nao serianmelbor meio de ganhar a afeicao delas.
Assim, os profissionais que trabalhavam nas esa#asriam ter talentos e recursos para
influenciar essas criancas por meio do amor, clamdo seus coracfes para poder controlar a
conduta, mesmo daqueles que por anos estiveramados para a mentira, a trapaca e a
briga. O objeto do castigo era a prevencdo do anglinicdo nunca leva ao bem, por esse
motivo dever-se-ia motivar as criancas a fazerm bglizando boas ferramentas.

Mann (1855) soube mostrar que para que esse toaftabe feito era preciso tempo,
habilidades, sabedoria e compaixao. Este traballoopoderia ser feito em pouco tempo, e
por esse motivo o castigo se tornou justificavelbpauitos como um meio de prevenir a
repeticdo de algo errado até que o houvesse umangaita mente do individuo.

Em uma observacao plena de perspicacia, Mann @asa que o castigo induz ao
medo, jA que esse é 0 seu objetivo, e que o0 madosentimento degradante. O medo da dor
é prejudicial, pois ndo é uma atmosfera na qualirasdes florescem. Ninguém é capaz de
pensar claramente, ou de agir com plena consci@uoeiado esta sob a influéncia do medo.
Um homem com medo fica impotente, paralisado, desjpws de seus sentidos, quase

reduzido a estupidez.

E se essas sdo as consequéncias do medo intensm éidmem maduro,
guais seriam os efeitos sobre a delicada texturaédebro de uma crianca,
guando, um homem forte, barbudo voa sobre o obetsua ira, como um
falcdo feroz langa-se sobre uma pomba temerosa™NWA855, p.313,
traduc&o nossa)

Mann (1855) notou também que o medo da dor corgars com que o carater se
tornasse covarde e ignébil. As criancas deveriantremadas para conseguir ignorar a dor,
pois na vida adulta a for¢ca e o controle do medoisdispensaveis para o trabalho. Mann
(1855) notou que alguns pais cometiam o erro deegeo demais os filhos, de impedir que

eles se machucassem, e quando se machucavam rtratavgpequeno ferimento como se

® And if such are the consequences of intense fegrawn men, what must be the effect upon the
delicate texture of a child’'s brain, when, with ywea in hand, a brawny, whiskered madman flies at
the object of his wrath, as a fierce kite poungesnua timorous dove(MANN, 1855, p. 313)
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fosse algo muito grave. Deste modo, a sensibilidada dor corporal deveriam ser
desencorajadas, ja que prejudicam a firmeza déecara

Segundo Souza (1998), a pratica de castigos fiscobstituia, muitas vezes, a
auséncia de conhecimento de métodos de ensinppeissor, fosse pela raridade de livros
ou acesso a eles, fosse pelo ndo conhecimentoaisidos da propria disciplina. Para
muitos professores da época essa era a Unica manmgpr sua autoridade e lidar com
problemas de rebeldia, ja Mann apontava que o $sofedeveria impor-se por seu
conhecimento e, com afetividade, ter o respeitcatlasos.

Seria, sobretudo, no professor que estaria a reapiidade de perceber o quanto
antes deformidades de carater nas criancas parsequedesse corrigi-las com o maximo de
delicadeza e felicidade. Conforme Mann (1855), ésd®mlho fazia com que a profissdo de
professor fosse sagrada, uma vez que nado haveda da sagrado em ensinar a ler ou
multiplicar. Mann entendia que (1855, p. 316, tigunossd) “A mente inteira e o coracéo
do aluno deveriam ser abertas, como um mapa, dadmterofessor para sua inspecao. O
professor deveria ser capaz de examinar esse m@paspeciona-lo de todos os lados e a
qualquer momento [...]". Para ele, no momento emm@medo afeta a mente de uma crianga,
ela se fecha e esconde de todos o maximo que pimgossibilitando o professor de
conhecer seu interior e poder corrigi-lo com acdeleza necessaria. A crianca deveria ser
sempre encorajada a compartilhar todas as suadadi@idificuldades, tanto de carater moral
quanto intelectual, e sua confianca deveria sequistada ao invés de ser banida pelo medo,
pois se um aprendiz ndo expde suas dificuldadenorento e que ele as sente, a ocasiao
apropriada para aprender aquele assunto passa.

Mann (1855) assinalou que o intelecto de muitaancas foi prejudicado para sempre
pelos golpes que pais ou professores nervosos daraisuas cabecas. Uma crianga nunca
deveria ser sujeitada a movimentos violentos, cathraxcoalhar apertar os bragcos e erguer
pelos bracos, ja que tais movimentos poderiamtegsein problemas de saude irreversiveis.
Ele pontuou que caso fosse de extrema necessigididaraum castigo fisico, deveria ser

aplicado com uma vara nos membros inferiores.

” The pupils whole mind and heart should be spreai like a map, before the teacher, for his
inspection. The teacher should be able to exanfirsenhap, to survey it on all sides and at anytime
[...]. (MANN, 1855, p. 316).
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Em concordancia com Mann (1855), as penas devesgrproporcionais as ofensas,
uma vez que se fosse aplicada uma pena muito sawamaa ofensa moderada, ndo haveria
COmoO punir 0s casos mais graves. Ao graduar a afelever-se-ia considerar o motivo da
qual ela procede e ndo as consequéncias que fomatuzas pela mesma, ja que um mero
ato de descuido poderia incendiar uma casa, e emiva de incéndio poderia fracassar por
algum acaso. Portanto, a regra a ser seguida desaria de observar o motivo e a intencao
do erro, e aplicar a pena proporcional a gravidie$ta intencéo, seja qual for a consequéncia
desse erro.

Como dito anteriormente, Mann (1855) acreditavaapieastigos fisicos deveriam ser
aplicados somente em casos em que nenhuma ownaatilta funcionou, e que isso deveria
acontecer longe dos outros alunos, em particulaeignde o intervalo ou depois da aula, ja que
isso somente humilharia o aluno e nao traria nenibeim a ele. Os castigos vexatdrios eram
muito utilizados e seus efeitos ja eram discutiglmstedricos que acreditavam que esse tipo
de castigo traria somente maleficios. “Valoresgretios e regras de higiene levaram a
comissao a condenar os castigos vexatorios, comi@al@condenaram explicitamente o uso da
palmatoria.” (CASTANHA, p. 251, 2009). Deste modointensidade do castigo ficaria por
conta da imaginacdo dos outros alunos, que temdesaafantasiar sobre o ocorrido,
provavelmente ampliando a punicdo além do que mxaknaconteceu, visto que o castigo
tem seu limite, mas a imaginacdo ndo. Mann (185&halou que durante o castigo deveria
ficar claro para o aluno que esta sendo mais dedopara o professor aplicar a pena do que
para quem esta recebendo. “O professor deve daidrindicacdo de que ele sofre mais dor
em dar, do que seu objeto sofre em receber.” (MANSS5, p.327, traducéo nosa)

A punicdo nunca deveria ser aplicada com prec#ditapois Mann (1855) afirmava
que os efeitos penetrariam na natureza moral dagaj e que 0 momento em que a crianga €
dispensada do castigo € um dos momentos mais \ecieim sua historia moral, pois é
quando a criancga, para o bem ou para o mal, podardemn caminho e entrar em outro.
Mesmo que o erro cometido fosse pequeno, o castifinistrado poderia ter grandes
efeitos.

Horace Mann (1855) fez uma critica ao pouco tengxiinhdo a lidar com as faltas

cometidas pelos alunos. Segundo o autor, ndo ristelhor momento para voltar os olhos

® The teacher should exhibit every indication thashfers more pain in giving, than its object does
recciving it.(MANN, 1855, p. 327).
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da crianca para o que € certo do que no momentgueno erro acontece. “A ampulheta do
tempo ndo tem areia mais preciosa do que a que darante esses preciosos momentos”
(MANN, 1855, p.330, traducdo nos&a periodo escolar seria, para Mann, um momento
importantissimo para a formacdo do homem, espeeibnno que diz respeito ao carater,
pois a busca so do intelecto ndo seria suficieata pma formacé&o integral. Mann (1855) fez
uma critica a educacdo do momento que se preocepgastava muito mais na educacéo do
intelecto do que no estabelecimento e fortalecimdaos principio morais.

Mann (1855) alerta que caso de 0s sentimentoss@sveobrevivessem ao castigo,
eles raramente poderiam ser escondidos de olhowsitgois os olhares e, especialmente, o
tom de voz denunciariam que algo esta errado. #&nca com esses sentimentos nao teria a
mesma liberdade, facilidade de relacionamento mesmo gosto por prazeres comuns. Além
disso, seus olhos sempre desviariam dos do professficariam fixo nele com um olhar
desafiador. Segundo Mann (1855), qualquer desdasagdes deveriam alertar o professor de
que o interior daquela crianca ndo estava em ppe @recisava ser acalmado. Desta forma,
se o professor usasse o tempo para atingir o wbjéd mudanca de foco, de ajudar o aluno a
buscar um novo propdsito, muito provavelmente havema mudanca permanente no
espirito da crianca.

Para Mann (1855), o castigo deveria ser sempreioek@do ao erro em si, e ndo ao
certo correlativo. A ideia da ofensa deveria sentida como a causa de seu sofrimento. Se
um aluno fosse punido por mentir, o professor dawexplicar que a mentira e o sofrimento
sempre andam juntos, e nunca dizer que ele estandm punido por nao falar a verdade, ja
gue a maneira certa de agir nunca deveria seigrbta ao castigo.

Mann (1855) pontuava a importancia de os paisdivasempre ao lado do professor
no que diz respeito as puni¢cdes na escola, osdpaieriam apoiar e validar o castigo dado
pelo mestre, e mostrar que sentem mais dor e vieagpelas atitudes do filho do que eles
mesmos sentem durante a puni¢cdo. Caso os paisachgsie o castigo foi muito severo ou
injusto, deveriam conversar com o professor emqudat, jamais na frente dos filhos.

Na perspectiva de Mann, o minimo de punicdo maatamaximo de qualificacéo,
assim o castigo serviria para intimidar o transgpeaté que ele encontrasse motivacdes que o

levassem a agir corretamente e que o professorridegensiderar as consequéncias

° The glass of time contains no sands more sacred thase which run during these precious.
momentgMANN, 1855, p.330).
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momentaneas e permanentes da puni¢cdo. Para qudessor pudesse punir sem usar de
castigos fisicos ou humilhantes era necessarimguesmo tivesse seguranca do que estava
fazendo, sendo imprescindivel uma formacéo diredaraqueles que trabalhariam na escola

comum.

APTIDOES NECESSARIAS PARA SER PROFESSOR

Mann (1963) acreditava que ensinar era a maisilddé todas as artes, e que o
professor deveria dominar tanto o0 assunto a ensorap a arte de ensinar, ja que para ele a
capacidade de adquirir conhecimentos e a de tréinsém talentos completamente diferentes.
Para Mann (1855), o trabalho de ensinar as criangasores deveria ser entregue as
mulheres, pois ha uma diferenca no temperamentselass, jA que as mulheres possuem

maior sensibilidade e compaixao.

Eu acredito que logo ser4 unanimidade no sentimedtdico que as

mulheres sdo superiores aos homens ao ensinagagiarenores. Como um
homem simples de excelente percepcdo me disse earfdJma mulher ira

descobrir onde estd a mente da crian¢a mais rapittarty Devo acrescentar
que ela ndo somente ira descobrir onde estd a nuenterianca mais
rapidamente que o homem, mas também seguird sedsembos mais

prontamente; e, se a crianca estiver perdida, etanduzira de volta ao
caminho certo mais gentil e amavelmente.” (MANN538p. 72, traducéo
nossay’.

No século XIX muitas mulheres procuraram a profisdécente por ser a primeira
profissdo que abriu espaco para as mulheres semstpgefossem reprovadas, devido ao fato
da mesma estar associada a maternidade. "As msilfegean de certa forma impelidas para
ele em funcdo do argumento construido e reafirndleddro da l6gica do patriarcado, em sua
versdao moderna, de associacdo da tarefa educatmaacmaternidade.”" (COSTA, p. 160,
1995). A feminizacdo do magistério era um fenémanodial com o qual Mann concordava,
ja também acreditava que se a mulher pode cuidardeeseus filhos pode educar os filhos

dos outros.

% | believe there will soon be an entire unanimityirblic sentiment in regarding female as superior
to male teacher for young children. As a plain no&excellent sense once said to me, “a woman will
find out where a child’s mind is, quickest.” | magld, that she will not only find where a child’sniehi

is, more quickly than a man would do, but she fellbw its movements more readily; and, if it has
gone astray, she will lead it back into the rightipmore gently and kindlf{MANN, 1885, p. 72).
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Portanto, Mann (1855) afirmava que lecionar erasétisdada as mulheres e que na
comunidade existiam muitas mulheres com este talent desuso. Assim, a maioria dos
professores da escola comum deveria ser mulhemdoium sistema afetivo, secular e
universal de ensino nos Estados Unidos da América.

A diferenca entre os homens néo estaria somengeluzacdo. Mann (1855) entendia
gue as mentes nao seriam exatamente iguais, e @prégraste entre elas nao se daria devido a
posse de capacidades diferentes, mas sim pelo datdodos possuirem as mesmas
capacidades, mas em proporcoes diferentes. Pdstooiprofessor deveria atentar para a
natureza da crianga na hora de ensinar, sabendmadaaim seria diferente e possuir aptidées
diversas, o docente deveria ser flexivel e sabsardw conhecimento para cada crianca, ja que
para um aluno determinado contetdo poderia sémiaete aprendido, enquanto para outro o
mesmo contetdo poderia ser complexo e estafante.

As criancas ndo deveriam ir para a escola somemgegprender e dominar assuntos,
mas também para formar carater. Como enfatizou M&885), o carater de uma crianca
estaria sempre em formacdo, e na escola ele seararmais rapidamente do que em
qualquer outro lugar, pois o simples fato de caldéaatas criangas juntas ja se colocaria sua
natureza social a todo vapor. Deste modo, os mofes tomariam conta das criangcas no
momento em que mais poderia ser feito para diraciorcarater delas para a direcao certa, e
deveria estar preparado para fazer o encaminhardegsas criancas.

Era indispensavel que os professores da escolamotivessem conhecimento de
como fortalecer as capacidades de seus aluno®, temdciéncia de que a melhor maneira de
fortalecer essas habilidades é exercita-las. Segimhn (1855, p. 95, traducdo nossa)
“Infelizmente, a educacéo que esta entre n0s maseeento consiste muito no falar e ndo no
treinar, da parte dos pais e dos professores;la&r@ em escutar, ndo em fazer, da parte das
criangas e alunos”.

Mann (1963) considerava a arte de ensinar muitoptexa, e devido a isso em seu
quarto relatorio anual (1840) tratou de diversauai®s, entre eles uma discussao sobre as
aptiddées necessarias para que o professor tivasees® em seu trabalho e para os objetivos
da escola comum fossem alcancados. A primeiradptidcessaria seria o0 conhecimento dos
assuntos a serem estudados na escola comum. Gsssm@s ndo deviam somente ter

profundo conhecimento dos conteldos a serem emsnaths conhecer os rudimentos nos

! Unfortunately, education amongst us, at presenisists too much in telling, not in training, on the
part of parents and teachers; and, of course, iarimg, not in doing, on the part of children and
pupils (MANN, 1855, p. 95).
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guais esses conhecimentos sdo baseados. Para gosirse de fato sobre um determinado
objeto € necessario que se discuta as relacfesxggiem entre ele e outros objetos, para que
0 aluno seja capaz de associar esse conhecimanto tado cientifico. Assim, explicar sobre

determinado assunto individualmente seria em @aue ndo haveria a compreensao da

relagdo com outros assuntos, tornar-se-ia um conbkato isolado.

Todo professor deve saber muito mais do que édexigie ele ensine, assim
ele estard equipado para ensinar qualquer asswoim, ilustracdes
abundantes e anedotas instrutivas; e assim ossghaaem ser libertados da
nocdo de que sao tdo aptos a aprender, que cartedano conhecimento
em suas bolsas. (MANN, 1855, p. 100, traducdo jigssa

O conhecimento do professor daria a ele suporggeranca para tratar dos assuntos
necessarios, assim como faria com que ele fosse goaipleto e critico. O professor mais
sabio faria com que os alunos percebessem queheaamento que eles possuem € infimo
comparado ao que ainda se tem para aprender,eapmecimento € infinito.

Além de ter vasto conhecimento sobre o assunto anstnado era necessario que o
professor tivesse aptidao para ensinar, sendamessgundo requisito de um bom professor na
visdo de Mann. A valorizacédo da aptiddo do docpatéMann estava relacionada a discussao
que ocorria desde o século XVIII sobre as caratieas de um bom docente e ja se discutia
um estatuto de conduta para aqueles que se deglicaealucacdo. Segundo Névoa (1991), a
arte de ensinar e a capacidade de adquirir conkatis sao talentos totalmente diferentes, ja
que se pode ser extremamente instruido e ndo aonse@licar sobre o conhecimento que
tem. A capacidade de ensinar significa compreeaigeue ponto o aluno entende o contetudo
que deve aprender, e quais direcOes tomar paraetpieconsiga se apropriar desse
conhecimento.

O professor com aptiddo conseguiria descobrir aculifade exata que esta
atrapalhando a aprendizagem do aluno e ser capasalgé-la. Mann (1963, p. 57) afirmava
que, “O afastamento de pequeno obstaculo, o dasamrvéu mais diafano que Ihe transvia
0S passos, ou Ihe obscurece a viséao, vale maisefardo que volumes de erudigdo sobre

2 Every teacher ought to know vastly more than hredsiired to teach, so that he may be furnished,
on every subject, with copious illustration andtiostive anecdote; and so that the pupils may be
disabused of the notion, they are so apt to acquivat the carry all knowledge in their satchels
(MANN, 1855, p. 100).
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assuntos colaterais.” Assim, o professor devenacapaz de eliminar as dificuldades do
aluno, para que ele pudesse avancar para o pagsoteetendo compreendido o anterior.
Esta aptiddo vai além de saber lecionar, pois o in@sire deveria ser capaz de descobrir o
gue os alunos sabem, sentem e precisam, a finrgeckr o que eles necessitam por meio do
gue trazem em seu interior, reduzindo esse conketimde maneira que O trouxesse ao
alcance deles, para que pudessem se apropridrpasamento.

Os ensinamentos deveriam seguir uma ordem naterapesentacdo. Primeiro seria
preciso ensinar os rudimentos de determinado assamtes de entrar em areas mais
complexas, para que a crianga tivesse embasameatmseguisse entender determinado
conteudo. De nada vale ensinar a uma crianca cuaritaas mede o globo terrestre se ela
sequer sabe o que sdo milhas. Desta maneira codisanfragmentado, o professor ensina
fatos fragmentados que dificilmente serdo compiidescem sua totalidade pelo aluno.

A aptiddo para ensinar consistia em conhecer osdugtpeculiares para ensinar
alunos de disposicOes e temperamentos particulRees.isso, é fundamental que o professor
conhecesse 0s principios de todos os métodos pdeat pariar seu plano e utilizar diferentes

ferramentas diante de qualquer circunstancia isdait

Uma crianga aprenderia a dangar se houvesse somm@nsegmento; ou a
cantar se houvesse somente uma melodia? Naturéaacias, artes,
oferecem uma variedade ilimitada de objetos e pmm® adaptados para
estimular e utilizar as capacidades. Esses recarposfessor deve ter a suas
ordens, e deve utiliza-los, na ordem, e no periqde,cada caso particular
requerer. (MANN, 1855, p.97, traduc&o no$5a)

Em virtude dessa necessidade as Escolas Normha@iticomo objetivo dar aos seus
professores conhecimento de modos variados denkcipara que 0S mesmos estivessem
preparados diante da diversidade de casos que smmdese apresentar. Conforme Souza
(1998), o século XIX trouxe condi¢bes para implaatadessas escolas com o surgimento da

necessidade da implantacéo de sistemas publicesgileo e, consequentemente, de Escolas

3 Would a child ever learn to dance, if there wer¢ e figure? Or to sing, if there were but one
tune? Nature, science, art, offer a boundless W€ objects and processes, adapted to quicken and
employ each of these faculties. These resourceteélther should have at his command, and should
make use of them, in the order, and for the peribdi each particular case may requif@IANN,
1855, p. 97).
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Normais que preparassem seus professores. A emsoomal se torna fundamental na
constituicdo da profissdo docente, ja que a pdeta se configura o novo professor, deixando
para tras os professores do século XVIII, que erameados por autoridades municipais e na

maioria das vezes ndo possuiam formacao adequada.

As escolas normais estdo na origem de uma profomdianca, de uma
verdadeira mutagdo sociologica, do pessoal docpriteario. Sob sua
acao,0s mestres miseraveis e pouco instruidosicio o século XIX vao,
em algumas décadas, ceder lugar a profissionaisaftos e preparados para
o exercicio da atividade docente. A evolucdo datest dos docentes
primarios esta indissociavelmente ligada ao dedeinwento das escolas
normais. No século XIX, elas constituem o lugarta@nde producédo e
reproducdo do corpo de saberes e do sistema dasg@ndprios a profissédo
docente. (NOVOA, p.125, 1991).

Desta forma, as escolas normais foram importarges g mudanga na constituicdo da
profissdo docente no século XIX, sendo o principabl de formacdo de professores e,
consequentemente, de disseminacdo de conhecimenosmas relacionadas a profissao.
Além dos saberes pedagdgico, também se tratavastmtas relacionados a administracédo
escolar. Nos Estados Unidos, a criacdo destasassestava ligada a universalizagdo da
educacéo proposta por Horace Mann, ja que ele essas escolas com o intuito de preparar
os professores aptos a lecionar na escola comum.

A terceira aptiddo era a direcdo, governo e dis@pde uma escola. Para se
administrar uma escola seria necessaria uma beadéogdiscernimento, ja que era importante
que a organizacao das classes fosse feita cormgianpara que nenhum aluno ficasse para
tras ou avancasse muito rapidamente por ter sitbeamo junto com colegas diferentes. A
distribuicdo de licbes merecia atencdo, pois serte\evitar deficiéncia nas tarefas e até
mesmo a sobrecarga, ja que as tarefas deveriaajustadas a capacidade do aluno, evitando
assim licdes tdo longas ou dificeis que tornassequéntes os erros. Para Mann (1963),
quando as notas baixas se tornavam comum, nao rd@rmpeo efeito construtivo como
rebaixavam o carater. O fracasso do aluno podat@eestar em uma falha de organizacéo
ou planejamento.

Mann (1963) pontuou a necessidade de um sistemarglebasse todas as operagdes
da escola, para que o trabalho fosse condensadooS&#stema o individuo ficaria perdido

em meio aos detalhes e perderia tempo preparangaraeconseguir realizar determinada
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tarefa. A administragcéo e a disciplina da escrigi@m habilidades raras, pois nestas tarefas
as consequéncias do erro poderiam ser ainda nesstdesas.

A guarta aptiddo necessaria era o0 bom comportam@npoofessor seria o espelho no
gual os alunos se olham, ou seja, deveria dar m@eecomportando-se adequadamente. O
ensino do bom comportamento para todos os joveadrqguentavam a escola era dever do
professor, pois Mann (1963) acreditava que as masbbas ou mas conduziam a boa ou ma
moral. Ainda que as aulas fossem ministradas pafegsores nao religiosos, a definicdo de
um conjunto de normas e de valores préprios dadatie docente a aproximava do trabalho
de docentes religiosos, muito parecido com os sledas sob controle da igreja.

O bom comportamento abrange os elementos da e@guidexevoléncia e consciéncia.
De acordo com Mann (1963), depois da mesa da fgnailsala de aula e o recreio eram 0s
lugares em que as inclinagcdes egoistas entravamobsdo direta com o0s deveres sociais.
Desta forma, seria preciso que o professor dedsegio certa para o jovem na escola, sendo
um exemplo a ser seguido. Segundo Mann (1855,% tf@lucéo noss4) “Se uma crianca é
egoista, a ocasido para atitudes gentis deve spanada, onde todo o acompanhamento seja
agradavel”.

O docente deveria ter consciéncia de sua respdidsalei sobre o bom
comportamento de seus alunos, assim como da mateeisa vestir, conversar e os habitos
pessoais, ja que, mesmo quando anbnimas, taislegtitimfluenciariam os pequenos. Para
Mann (1963), essas virtudes diferenciam um homem #e um palhacgo, e ndo se pode ter
como modelo para muitas criangas alguém com efigagsbu excentricidade.

A Ultima aptiddo necessaria para lecionar na esmmfaum seria a moral. Para Mann
(1963), o conhecimento e técnica pouco signific@m&o estiverem acompanhados pelo
carater. A moral seria responsabilidade ndo sontogalocentes, mas também daqueles que
0S nomeavam e davam cartas de recomendacao. “Esdag) portanto, que recomenda o
carater de outra, como capaz de exercer o cargoofiessor, apresenta-se perante o publico
na qualidade de fiador e responsavel, podendo+seq@alquer ocasido, efetivar-lhe a
responsabilidade.” (MANN, 1963, p.65).

As comissdes escolares tinham como objetivo varifise todos os professores

atendiam as exigéncias morais e de comportameetopmstrando ter todas as virtudes que

" If a child is selfish, the occasion for kind act®sld be prepared, where all the accompaniments
are agreeable(MANN, 1855, p. 109).
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acompanham um bom professor. As comissfes devemanportar-se como sentinelas na
porta de cada escola do Estado, estando sempte @dea fazer seu trabalho de fiscalizacao,
e jamais adormecendo.

Mann (1963) concebeu que por meio da educacaojatinseria possivel formar bons
professores para a escola publica, e assim foridad@os com a capacidade de modificar o
futuro. “Mas nos queremos homens que, como monsanmadardo o curso do vento.”
(MANN, 1855, p. 52, traducdo nos§a)Mann (1963) valorizava o trabalho do professor e
acreditava que, apesar de ser necessario que omteopessuisse algumas aptiddes, a
formacgao era fundamental para seu bom desempenbkalarde aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Horace Mann foi um homem que defendeu seus idezisiteibuiu muito para a area
da educacéo, devido aos elementos fundamentais edbcacéo apresentados em suas obras.
Preocupava-se com as questdes vivenciadas petaladeide seu tempo, em especial com as
questbes da educacéo, pois a considerava que aansesi@ a melhor maneira de vencer os
desafios postos pelas transformacdes politicasoqogiam naquele momento em seu pais,
como consequéncia do desenvolvimento do capitalisthestrial e comercial.

Neste sentido, Mann (1963) acreditava que, em uotedade democratica, a
educacao deveria ser gratuita, universal, ndofs&c@democratica no que diz respeito ao
método, tendo como pilar professores bem treina8o&. essa perspectiva, a educacéo
deveria ser um direito de manutengcédo da vida eoftada pelo Estado para que todos
tivessem as mesmas oportunidades por meio do aeessonhecimento. Essa formacao
universal teria como objetivo a aproximacao dos dmsno que garantiria a democratizacéo
da propriedade intelectual e politica, tendo comnsequéncia uma sociedade produtiva.
Mann (1963) destacava que a educacdo a que elefeseamao seria somente saber ler,
escrever e fazer célculos basicos, e sim cultivatedecto, dando a todos a oportunidade de
conhecer as leis que regem o universo, tanto retepianto espirituais.

No que diz respeito a metodologia, Mann (1855)nara que o trabalho efetivo
deveria ser feito pelo aluno e que era fungdo dfepsor somente orientar seus caminhos,

> But we want men, who, like mountains, will chargedourse of the windMANN, 1855, p. 52).
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dando suporte para que o aprendiz alcance o conéetm. Para que iSso ocorresse era
necessario que o ensino fosse progressivo, resgeita progressdo natural das faculdades
mentais da crianca. Os castigos, parte importamt@etodologia e da rotina de sala de aula,
eram considerados maléficos ao desenvolvimento rigaca e deveriam ser aplicados
somente em casos extremos.

A formacdo de professores era essencial para ggec@a comum idealizada por
Mann se consolidasse, pois por meio dela seriayabgzofissionalizar o professor para que
ele dominasse ndo somente 0 assunto a ser engioawoa arte de ensinar, ou seja, como
ensinar. Horace Mann (1963) observou a necessiladeterminar padrbes para a educacao
dos professores. Acreditava que todo professoa tgue passar pela escola normal, que
deveria ter um laboratorio, salas de aula modaia gae os professores pudessem colocar em

pratica o que aprenderam e énfase na aprendizagenodteddos da escola.
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