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“Nunca se deve consentir em rastejar quando se sente um impulso para voar.”
(Helen Keller)

“Porque para Deus nada é impossivel.”
(Lucas 1, 37)
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RESUMO

Esta pesquisa propde uma reflexdo sobre a tematica da acessibilidade como
ferramenta para inclusdo escolar e social de pessoas com surdocegueira, em
questdo de como isso vem ocorrendo no Brasil. Tem como objetivo estudar as
diferentes formas de acessibilidade escolar e social da pessoa que apresenta a
surdocegueira; compreender suas caracteristicas e dimensdes; analisar como a
legislagéo brasileira contempla a acessibilidade e a inclusdo dessas pessoas e
investigar como a educacdo favorece no processo de acessibilidade, inclusédo
escolar e social. Para tanto, como metodologia é utilizada a pesquisa bibliografica e
qualitativa. Fundamenta-se na concepc¢ao histérico-cultural defendida por Vigotski, o
qual argumenta que estas criangas ndo podem ser vistas por suas limitacdes, mas
pelo que elas apresentam de integro e as possibilidades de desenvolvimento de
suas potencialidades. Sdo analisadas, também, obras de autores consagrados sobre
a incluséo escolar e social, bem como documentos oficiais referentes a teméatica. Os
resultados apontam que ainda hoje muitas profissionais ndo sabem o que é a
surdocegueira, as dificuldades que essas pessoas enfrentam para participarem da
sociedade e terem uma educacao de qualidade, mostrando também que ao longo do
tempo esta area foi se constituindo em um campo de saberes especificos que
podem auxiliar a acessibilidade escolar e social destes individuos. Conclui-se que,
por meio dos estudos desenvolvidos nesta pesquisa, seja possivel oportunizar
reflexdes que permitam a comunidade escolar repensar sobre a acessibilidade e a
inclusdo das pessoas com surdocegueira, pois sdo ferramentas importantes na
relacdo humana, além de trazer um maior entendimento a respeito do processo da
inclusdo e do conhecimento de praticas que atendam essas pessoas.

Palavras-chave: Acessibilidade. Educacao. Legislacdo. Surdocegueira.



ABSTRACT

This research proposes a reflection on the topic of accessibility as a tool for
educational and social inclusion of people with deafblindness in the question of how
this is happening in Brazil. Aims to study the different forms of educational and social
accessibility of person submitting deafblindness; understand its characteristics and
dimensions; analyze how Brazilian legislation includes accessibility and inclusion of
people and investigate how education fosters the process of accessibility, inclusion in
school and social. Therefore, as a methodology is used to search the literature and
qualitative method. Based on the cultural-historical conception advocated by
Vygotsky, which argues that these children cannot be seen by their limitations, but by
what they present the righteous and the possibilities of developing their full potential.
Analyzed are also works by renowned authors on the educational and social
inclusion, as well as official documents relating to the theme. The results show that
even today many professionals do not know what is deafblindness, the difficulties of
these people face to participate in society and to have a quality education, also
showing that over time this area was constituted in a field of knowledge specific
which can aid accessibility of these school and social person. Acomplish that,
through studies conducted in this research, it is possible to create opportunities
reflections that allow the school community to rethink about accessibility and
inclusion of people with deafblindness, they are important tools in human
relationship. In addition to bringing a greater understanding about the process of
inclusion and knowledge practices that meet people with deafblindness.

Keywords: Accessibility. Education. Legislation. Deafblindness.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusédo de curso cumpre as exigéncias do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa (UEM), e se propde a estudar as
diferentes formas de acessibilidade escolar e social da pessoa que apresenta
surdocegueira e suas implicacdes neste processo.

O interesse por este tema surgiu ao assistir o filme “Black”, por leituras de
artigos escritos por estudiosos no assunto e, ainda, por conhecer pessoas que
apresentam a surdocegueira, as quais mostram suas dificuldades e solu¢des para os
problemas de acessibilidade escolar e de incluséo social.

A inclusdo social significa tornar as pessoas cidadas, participantes da vida
social, econbmica e politica, assegurando assim 0s seus direitos. Para isso, as
pessoas com surdocegueira precisam aprender meios de comunicacdo alternativos
assim como todas as pessoas que estdo junto a elas também.

Para Carvalho (2004, p. 77), as escolas devem se adaptar aos novos alunos,
e, para isso, precisam ter condicfes necessarias para oferecer educacao adequada
as necessidades individuais de aprendizagem. Sendo assim, ndo € o aluno quem
deve se adaptar ao ambiente escolar tal como se encontra. Porém, este principio da
inclusdo ndo é assimilado pela equipe escolar, pelo fato de termos um projeto
escolar elitista, homogenizador e meritocratico que visa alunos idealizados.

Contudo, ndo é tdo simples esta questdo, pois as escolas terdo que levar em
conta a diversidade e as diferencas de cada individuo, muitas vezes até mesmo a
escola especial sente dificuldades de dar um atendimento adequado. Sendo que
principio de uma educacdo inclusiva € a valorizacdo da diversidade, deixando o pré-
conceito de que as pessoas precisam ser normais para contribuir com o mundo.

Jung (1990) afirma que a tarefa de formar seres humanos tem sido deixada
de lado pela instituicdo, sendo que é tdo ou mais importante que a transmisséao de
conhecimentos.

Desta forma, encontramo-nos em tempo de diferencas em que a globalizagcéao
estd cada vez mais uniformizadora, fugindo a certas conceituacdes estruturais,
contestando antigas identidades essencializadas. Como afirma Pierucci (1999),
sendo os diferentes e reconhecendo isso, a novidade esta em querermos ser

também diferentes de direito.
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O processo de inclusdo escolar implica em mudancas radicais na estrutura
das escolas e na compreensdo dos educadores. Para Carmo Neto (2000), os
professores apontam dificuldades na construcao de novas representacdes de alunos
gue apresentam deficiéncias, além de mostrarem sentimentos incertos a respeito da
incluséo.

Diante do exposto, este trabalho tem como principal objetivo compreender a
surdocegueira em suas diferentes caracteristicas e dimensfes. Os objetivos
especificos estdo assim delineados: analisar como a legislacdo brasileira contempla
inclusdo dessas pessoas na escola comum e investigar como a educacdo pode
favorecer no processo de incluséo escolar e social.

Sao inevitaveis algumas indagacdes que possibilitaram o desenrolar deste
trabalho, tais como: O que € a surdocegueira? Quais suas caracteristicas? Quais
suas implicagcbes para o processo de inclusdo escolar e social da pessoa que
apresenta esta deficiéncia? Como a legislacédo brasileira contempla os direitos de
pessoas com surdocegueira, assegurando-lhe acessibilidade? De que maneira a
educacao pode favorecer o processo de inclusdo escolar e social das pessoas com
surdocegueira?

A metodologia que da embasamento tedrico a presente pesquisa é a analise
das obras de autores consagrados sobre a inclusdo social, bem como demais
documentos oficiais que também tratam sobre a tematica. O resultado esperado é de
gue se consiga contribuir com reflexées junto a comunidade escolar no que tange a
acessibilidade e a inclusdo das pessoas surdocegas, tendo em vista o
desenvolvimento dessas pessoas quando inseridas no convivio em sociedade.

Para efeitos de sistematizacdo do estudo, 0 presente texto estd organizado
em seis partes, sendo que na introducdo discute-se a teméatica no geral e sao
apresentados o0s objetivos da pesquisa, a metodologia e a problematizacdo. Na
segunda parte apresenta-se o contexto historico da surdocegueira, bem como sua
conceituacdo, suas possiveis causas, e as formas de comunicacéo utilizadas pelas
pessoas surdocegas, conforme renomados estudiosos sobre o tema. A terceira parte
contempla a legislacdo geral e especifica vigente que garante os direitos das
pessoas surdocegas, e também a acessibilidade escolar e social. Complementa-se,
nesta parte, o estudo de politicas publicas que se voltam e visam reafirmar essas
garantias legais, e a forma na qual a educagao favorece o processo de

acessibilidade e inclusdo dessas pessoas. A quarta parte do trabalho volta-se para o
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processo educacional da pessoa surdocega, mostrando como € 0 processo de
aprendizagem dessas pessoas, salientando a importancia da educagédo e do
professor neste processo. A quinta parte discorre sobre os diferentes aspectos da
acessibilidade e da inclusdo escolar e social das pessoas com surdocegueira na
sociedade. Por fim, a sexta parte do trabalho engloba as consideragfes finais que
estabelece um posicionamento diante de todo o embasamento tedrico fornecido pela

presente pesquisa.
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2 CONTEXTO HISTORICO DA SURDOCEGUEIRA

O presente estudo visa contemplar as mais diversas dimensdes da
surdocegueira, iniciando-se com 0s seus aspectos historicos no Brasil e no mundo.

De acordo com Vieira (2010), quando se fala a respeito da surdocegueira no
decorrer dos tempos, vem a tona nomes e locais que, para quem vive o cotidiano da
surdocegueira, tornam-se imortais, ou seja, mitos reais daquilo que descreveu as
primeiras caracteristicas educacionais nesta area.

A primeira crianga surdocega que foi educada com sucesso foi Laura Bridgman
que entrou no Instituto Perkins (EUA) em 1837. Outra experiéncia afavel foi
proporcionada a sociedade de todo o mundo em 1886 por Anne Sullivan, uma
professora surda e sua aluna Helen Keller, estudante da Perkins por varios anos.
Como se pode notar, a educacao surdocegos nasceu nos EUA, consequentemente,
hoje em dia, ha mais pessoas com surdocegueira sendo educadas e reabilitadas
neste pais que no restante do mundo, Vieira (2010).

De acordo com Vieira (2010), os programas educacionais voltados para
surdocegos na Europa iniciaram-se na Franca (em 1884), seguindo-se pela
Alemanha (em 1887) e Finlandia (em 1889), ressaltando ainda que, em cada um
destes lugares, o nimero de alunos era relativamente pequeno.

Garcia (2007a) em seus estudos defende que a histéria da surdocegueira no
Brasil iniciou-se em 1953, em decorréncia da visita de Helen Keller, j& popularmente
conhecida. Esta visita foi responsavel por sensibilizar uma grande personalidade, a
educadora Nice Tonhozi Saraiva, que anos mais tarde seria nacionalmente
conhecida por seus esforcos.

Saraiva, ja trabalhando na educacdo de cegos no Instituto de Cegos “Padre
Chico” em Séao Paulo, dedicou-se também a educacao de surdocegos a partir de
1962 quando tdo logo voltou dos EUA. Ainda em 1962, fundou o Servico de
atendimento ao deficiente Audiovisual (SEADAV).

Em 1963, por intervencdo do estado a SEADAV foi transferida de Sao Paulo
para Sdo Bernardo do Campo. Em 1968, a SEADAV passou a se chamar Escola
Residencial para Deficientes Audiovisuais (ERDAV). Em 1977, para garantir maior

autonomia da escola, foi novamente alterada e passa a ser chamada Fundacé&o
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Municipal Anne Sullivan (FUMAS) que ficou sendo a mantenedora da Escola de
Educacédo Especial Anne Sullivan, que funciona até os dias de hoje.

Oliveira (2012) ressalta que, em 1977, a Associacao Brasileira de Deficientes
Visuais (ABEDEV) reativou o programa de atendimento ao surdocego. Outra
organizagdo que merece o devido destaque € o Instituto Nacional dos Surdos (INES)
que trabalha com criangas surdocegas, em nivel mundial, tais como a Organizacao
Nacional de Cegos na Espanha, a Unido Latino Americana de Cegos, a SENSE —
Internacional e a Associacao Nacional de Surdocegos e Rubéola, na Inglaterra.

Kinney (2005) estabelece que nos Estados Unidos, na década de 60, uma
epidemia de Rubéola afetou cerca de 50.000 mulheres e o Centro de Doengas, em
Atlanta, previu que umas 2.500 criancas nasceriam surdocegas. O grande impacto,
causado por essa previsao, levou as autoridades a se mobilizarem para a criacdo de
Centros especializados para o atendimento destas criangas. Entdo, em janeiro de
1968, foi assinada pelo Presidente Johnson uma lei determinando estabelecimentos
de Centros e Servigos que atendessem as crian¢as surdocegas nos Estados Unidos.

Segundo Kinney (2005), hoje em dia, em todos os cantos do mundo, vem
sendo desenvolvidos os mais diversos programas de atendimento ao surdocego e
de apoio aos seus familiares:

Na Espanha, a “Unidad Educativa para Nifios Sordociegos” da
ONCE; Em Portugal, o “Instituto Jacob R. Pereira”; Na Franca, o
“Centre d’Education Specialiseé pour Sourds-Aveugles”; Na lItalia, a
“Lega Del Filo d’'oro”; Na Dinamarca, o “Nordic Staff Training Center
for the Deaf-Blind Services”; Na Russia, o Lar “Zagorsk” para a
crianca Surdocega; Na Alemanha, o “Deutsches Taubblindenwerk”;
Na Inglaterra, a “Carnbooth School”; Na Finlandia, a “Associagao
Finlandesa de Surdocegos”; Nos Estados Unidos, o “Helen Keller
National Center for Deaf-Blind Youths and Adults”; No Brasil a
“Fundagao Municipal Anne Sullivan”, a “Associa¢ao para Deficientes
da Audio-Visdao - ADefAV’, ambas em S&o Paulo e, mais
recentemente, o “Instituto Benjamin Constant”, no Rio de Janeiro, por
meio do Programa de Atendimento e Apoio ao Surdocego - PAS séo
algumas das organizagbes que tém propiciado ao surdocego
diferentes oportunidades para reverter o processo de excluséo social
a gue estdo submetidas essas pessoas. (KINNEY, 2005, p. 2)

Assim, verifica-se que muitos paises se preocupam com a questdo do bom
atendimento a pessoa surdocega, e desenvolvem, por conta propria, 0s programas
mencionados acima para, além de tudo, fornecer apoio aos familiares dessas

pessoas, 0 que é de extrema importancia.
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A partir de 1991, os profissionais, familiares e pessoas com surdocegueira se
uniram em prol de uma “Agao Afirmativa”, que visava reconhecer a surdocegueira
como uma deficiéncia Unica, isso devido ao fato de que estas pessoas nao se
beneficiavam dos programas educacionais voltados para pessoas somente com
surdez e/ou de pessoas apenas com deficiéncia visual.

Essa acgéo afirmativa ganhou vulto mundial e hoje ela é reconhecida pela
Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) conforme a Convencdo que foi ratificada
pelos parlamentos Andino e Europeu bem como nos governos dos Estados Unidos,
Austrilia e Canada. No Brasil desde 2000 ela estd sendo reconhecida pelo
Ministério da Educacé@o e Ministério da Justica e Secretaria Nacional dos Direitos
Humanos. Atualmente as Secretarias das Pessoas com Deficiéncia e os Conselhos
Estaduais e Municipais também a reconhecem, aponta Maia (2010).

No entendimento de Silva (2001), verifica-se que o conhecimento sobre a
surdocegueira vem despertando uma crescente atencdo tanto nos meios
educacionais quanto nos de saude.

Sao diversos fatores que tém contribuido para esse “acordar”, alguns se
destacam pela grande influéncia exercida em todo o processo de desenvolvimento
da éarea, tais como: a mobilizacdo dos deficientes em geral na busca por seus
direitos como cidadaos, organizando-se em associacfes e buscando espaco na
imprensa por meio das artes, esporte, assim como, se capacitando cada vez mais
para estudo e trabalho; as familias empenhadas em conhecer os recursos de saude
e educacionais para seus filhos ao invés da aceitacao passiva de suas limitacdes; a
legislacdo sobre "inclusdo”, que vem trazendo a presenca de criangas especiais nas
classes do ensino comum, provocando necessidade de novos conhecimentos para
os profissionais que os atendem; a eficiéncia dos diagndsticos diferenciais facilitando
0s encaminhamentos para a educacdo e o trabalho integrado entre educacdo e
saude; e os setores educacionais cada vez mais aptos e preparados para o

atendimento as pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia (SILVA, 2001).
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2.1 Conceito da surdocegueira

A surdocegueira € caracterizada por ser uma deficiéncia Unica, e ndo a juncéo
de das deficiéncias auditiva e visual. Abrange o comprometimento, que pode se
apresentar em graus variados, dos sentidos da visdo e audicdo, 0S quais séo
amplamente considerados como sentidos receptores das informagdes a distancia.
Os efeitos da deficiéncia auditiva e visual no desenvolvimento infantil est&o
relacionados ao grau e ao periodo de surgimento de cada um dos
comprometimentos (CADER; COSTA, 2003).

No entanto, a surdocegueira € uma deficiéncia que se caracteriza por
apresentar a perda auditiva e visual de forma concomitante, em diferentes graus.
Isso faz com que a pessoa com surdocegueira desenvolva diversas formas de
comunicacéo, para que consiga entender e interagir com as outras pessoas e 0 meio
ambiente, de forma a ter acesso as informacdes, vida social com qualidade,
orientacdo, mobilidade, educacéao e trabalho (GRUPO BRASIL, 2003).

Segundo Silva (2010), a surdocegueira € uma deficiéncia Unica em razao de
apresentar a perda auditiva e visual, de forma que a comunicacdo das duas
deficiéncias torna impossivel o uso dos outros sentidos auxiliadores a distancia
(visdo e audicdo). Entdo, isso cria algumas necessidades especificas para que
consiga a comunicacdo, causando em alguns casos grande dificuldade em acessar
as informacbes e compreender o mundo externo, pois acaba ocasionando
isolamento.

Para que o processo de desenvolvimento da comunicagdo ocorra
efetivamente, a visdo e a audicdo sdo canais sensoriais de extrema importancia,
pois a auséncia destes canais prejudica o processo de apreensao progressiva. 1sso
ocorre devido a limitacdo de que o individuo disponha de meios para desenvolver
sua capacidade de aprender muitas das informacdes de seu meio e também fica
privado em sua capacidade de explorar o ambiente (CAMBRUZZI, 2007).

A surdocegueira é uma deficiéncia Unica que requer abordagem especifica e
um suporte educacional e social. Dividese em congénita e adquirida, podendo
ocorrer em pessoas com cegueira que se tornaram surdas, pessoas com surdez que
se tornaram cegas ou individuos que nasceram ou adquiriram surdocegueira
precocemente (SAO PAULO, 2012).
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Serpa (2002) defende que surdocego € aquele sujeito que apresenta
dificuldades visuais e auditivas, independentemente do grau de surdez ou cegueira
que possui. A surdocegueira pode ser congénita, casos nos quais a pessoa ja
nasce com esta Unica deficiéncia, como por exemplo, consequéncias da rubéola
adquirida pela mée. A surdocegueira pode ainda ser adquirida, quando a pessoa
nasce ouvinte, vidente, surda ou cega e adquire, por outros fatores alheios, a
surdocegueira.

Diante dessa definicdo, Cader-Nascimento (2003) afirma que as pessoas com
baixa visdo associada a surdez profunda ou severa sao consideradas surdocegas,
iISso porque apresentam dificuldades na associagéo de informagdes de curta e longa
distancia. Esta informacdo desencadeia a necessidade de que a definicdo seja
repensada, para que, consequentemente, a categorizacdo das pessoas seja feita em
dois niveis: 0 sensorial e o educacional. O nivel sensorial responsabilizar-se-ia por
descrever as caracteristicas da deficiéncia, enquanto o nivel educacional enfatizaria
o sistema da educacdo a ser utilizado, definindo, assim, procedimentos para o
melhor atendimento voltado ao surdocego. Desta forma, verificar-se-iam condi¢cfes
mais cristalinas acerca da delimitacdo do campo de atuagcdo dos profissionais do
ensino.

Segundo o Centro de Apoio Pedagdgico Especializado de Sédo Paulo (2012),
a surdocegueira € uma deficiéncia multipla sensorial, caracterizada, entdo, pela
associacdo de mais de uma deficiéncia. Sao, portanto, condi¢des diferentes que se
associam as mais diversas deficiéncias que afetam mais ou menos intensamente o
funcionamento individual e o relacionamento social.

Cader-Nascimento (2003) defende que a lesédo dos 6rgaos visuais e auditivos
pode ser identificada por meio de exames clinicos, oftalmolégicos e audiolégicos
completos. No entanto, o diagnostico médico ndo pode ser capaz de explicar a
maneira na qual a crianga, particularmente, utilizara o residuo visual e auditivo, bem
como ndo é possivel prever o processo compensatorio que decorre do estimulo
direcionado aos sentimentos remanescentes.

Outro aspecto relevante a ser considerado acerca da conceituacdo da
surdocegueira abrange o periodo no qual ocorreu as perdas dos sentidos, se antes
ou depois da aquisi¢do da linguagem falada. Quando a crianca adquire a deficiéncia
antes de aprender a falar, ela esta dentro do que a literatura especializada denomina

com surdocegueira pré-linguistica. Caso as duas perdas ocorram ap0s a aquisicao
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da linguagem falada, considera-se que a pessoa € um surdocego pés-linguistico
(SANTOS, GALVAO; ARAUJO, 2009).

Considera-se, entdo, a existéncia de dois grupos de surdocegos que
apresentam caracteristicas diversas. Silva (2001) define que o pré-linguistico
engloba aqueles que adquiriram a surdocegueira antes da aquisicdo de uma

linguagem, seja oral ou gestual.

E, portanto, aquele individuo que por uma combinacédo de distirbios
visuais e auditivos, pode acabar isolando-se do meio ambiente,
fugindo da interagdo social, 0 que ainda faz emergir uma grave
problematica relacionada com desenvolvimento global, sendo o mais
importante deles o da comunicacao. (silva, 2001, p.1)

O outro grupo que Silva (2001) define € o surdocego pds- linguistico, que sao
agueles que adquiriram a surdocegueira apds a aquisicdo da linguagem, seja oral ou

gestual. Poderiamos dizer que o surdocego pos-linguistico é:

O individuo que adquiriu deficiéncias visuais e auditivas, numa tal
combinagdo, que Ihe trazem dificuldades de comunicagéo,
locomocédo e outras dificuldades para sua vida diaria, quer seja na
familia, no estudo e em sua integracdo social; sendo que o mais
importante inicialmente, sera& a escolha da nova forma de
comunicacgdo. (SILVA, 2001, p.1)

Santos, Galvdo e Aradjo (2009) confirmam que considerando as
possibilidades de interseccdo entre os tipos de deficiéncia visual e os tipos de
deficiéncia auditiva, existirdo entdo diferentes tipos de surdocego, desde aqueles
que tém perda total visual e auditiva, até aqueles que tém um bom residuo visual

e/ou um bom residuo auditivo.

2.2 Estudando as possiveis causas da surdocegueira

As pesquisas evidenciam trés possiveis aspectos que podem desencadear
um quadro de surdocegueira, quais sejam: 1- Pré-Natais: problemas decorrentes de
antes do nascimento; 2- Problemas que ocorrem durante a gestacao: doencas como
a Rubéola, Toxoplasmose e Sifilis congénita; 3- Peri-Natais: que caracteriza 0s

problemas que ocorrem durante o nascimento do bebé. Dentro deste grupo, a mais
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perigosa € a Andxia de parto, que significa a falta de oxigénio no cérebro, resultado,
muitas vezes, de um trabalho de parto muito demorado.

Atualmente, a campanha pela opcdo do parto natural tem provocado
situacdes de andxias. Isso ocorre, pois os médicos ficam aguardando a dilatacao,
gque muitas vezes acaba por nao ocorrer, e 0 parto acaba “passando da hora".
Nestes casos, a falta de oxigénio danifica o sistema auditivo e visual do bebé.

Existem ainda a surdocegueira que ocorre por Pds-Natais: sdo os problemas
ocorridos apdés o nascimento. Dentro deste grupo pode-se destacar a Meningite e a
Sindrome de Usher (SANVITO, 1997).

Silva (2001) complementa, dizendo que as causas da surdocegueira podem
ter origem genética como, por exemplo, a sindrome de Usher e Associacdo Charge,
origem pré-natal causadas pela Rubéola Materna, a Toxoplasmose, Drogas
teratogénicas e a incompatibilidade sanguinea. Origens causadas por lesdes neo-
natais como a Andxia e drogas téxicas também podem ser adquiridas por meio de
infeccbes como a Meningite, o Sarampo; Otites Graves, Sifilis, como também por
acidentes, tumoracdes, etc.

Porém, conforme ficou demonstrado por meio dos estudos de Silva (2001), a
causa mais frequente da Surdocegueira pré-linguistica € nos casos em que se tem
Rubéola materna, quando a doenca se apresenta até o quarto més de gravidez.

Ainda, segundo o autor,

A rubéola é a responsavel pela maioria dos casos de surdez, mas
também é possivel que a crianga, ao nascer, apresente catarata
congeénita, que pode ser corrigida cirurgicamente logo nos primeiros
meses de vida. Nesse caso a crianca podera fazer uso da visdo
mesmo que essa seja considerada visdo sub-normal. Se bem
estimulada a visdo podera adquirir funcionalidade. Importante que a
familia seja orientada precocemente em relagdo a comunicacao, para
nao permitir que a crianga se isole. (SILVA, 2001, p.3)

No entanto, nos dias atuais, a Sindrome de Usher tem sido frequentemente
causadora da surdocegueira pos-linguistica, que se caracteriza pela perda auditiva
congénita ou logo nos primeiros anos de vida e a perda visual na adolescéncia, ou
mais tarde, como consequéncia da Retinose Pigmentar, (SILVA 2001).

Schwarzbach (2009) traz a classificagcdo da surdocegueira de modo que se
possa entender os modos nos quais a criangca pode adquiri-la, ou ainda, hipoteses

nas quais pode-se verificar se a crianga ja nasce surdocega:
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Cegueira congénita e surdez adquirida; Surdez congénita e cegueira
adquirida; Cegueira e surdez congénita; Cegueira e surdez adquirida;
Baixa visdo com surdez congénita; Baixa visdo com surdez
adquirida. (SCHWARZBACH, 2009, p.2)

Schwarzbach (2009) aponta que, geralmente, essas criancas apresentam
algumas caracteristicas especificas que podemos analisar pelo comportamento que

a crianca desenvolve, sao eles:

Movimentos estereotipados de maos e dedos; balanceio; isolamento;
desinteresse pelo ambiente e por formas convencionais de
comunicacao; Atracdo por locais com claridade intensa (janelas, luz
solar, lampada); Desinteresse por objetos e brinquedos; - Defesa
tatil; Indiferenca a sons; Apresenta o comportamento de levar os
objetos perto dos olhos; Dificuldade na locomog&o, principalmente
em lugares que ndo conhecem, tropeca muito em moveis baixos,
cestos de lixos, cadeiras e tapetes; Dificuldade em ver e se
movimentar no escuro; Contrai as palpebras na tentativa de enxergar
melhor; Dificuldade em perceber quando Ihe entregam algum objeto
ou lhe acenam; Dificuldade em perceber as pessoas que se
aproximam; Comportamento de auto e hetero agressao; Rejeitam a
aproximacao fisica; Tem no olfato sua melhor informacdo e no
movimento seu maior interesse; Distarbio na alimentacgéo (rejeicédo a
alimentos sdlidos); Utilizam sentidos n&o lesados, tato e olfato (leva a
boca tudo que pega); Dificuldade em patrticipar de conversagdo ou
jogos em grupo; As luzes intensas lhe atrapalham; Choca-se com as
pessoas; Derruba objetos da mesa e ndo percebem quando caem;
Pode parecer tonto quando sai de um ambiente interno para um
externo; Quando caminha pela rua tropeca com freqiéncia nas
ligeiras depressées do piso. (SCHWARZBACH, 2009, p.3)

Por meio destas caracteristicas especificas, observa-se que existem muitas
peculiaridades que permeiam o mundo no qual a crian¢a surdocega desenvolve-se,
necessitando, portanto, de assessoramento e diversas formas inclusivas nos mais
diversos meios em que se vive.

Ainda na mesma esfera, cumpre ressaltar o relato de uma pessoa
surdocega, discorrendo sobre suas necessidades, peculiaridades e demais

pensamentos, conforme o texto que segue:

Nosso destino reservou-nos, muitos pensam assim, uma das piores
deficiéncias que pode existir em um ser humano — a surdocegueira.
O destino nos tira a cada dia que passam pouco mais de nossa visao
e de nossa audicdo. Para muitos de nds, estes dois preciosos
sentidos, ndo existem mais, para outros tantos, eles nem se quer
chegaram a surgir. Mas apesar de nossa deficiéncia, que nos reserva
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surpresas a cada instante, muitas, assustadoras, que fazem nosso
coracdo e mente dispararem, buscando abrigo, seguranca num
mundo profundo, na maioria das vezes sem luzes nem som, mas que
ainda ha um pouco de ar para nos mantermos vivos. Assim somos
desejosos de nos comunicarmos com 0 mundo que nos cerca, a
interacdo e as constantes trocas com nOSsO meio, para Mmuitos
acontecem de forma obscura e para outros, inexistem, a ndo ser que
tenhamos algo ou alguém para nos colocar em contato com nosso
mundo. Alex Garcia, pessoa com surdocegueira. (GARCIA, 2007,

p.1)

Dessa forma, verifica-se que a comunicacdo também € uma peca-chave no
desenvolvimento dessas pessoas, pois € uma forma de fazer com que as demais
compreendam as reais necessidades, e, assim, prezarem pela inclusdo das pessoas

surdocegas no convivio em sociedade.

2.3 A surdocegueira e as diferentes formas de comunicagéao

Devido as necessidades especiais da pessoa surdocega, evidencia-se que a
mesma deve desenvolver diferentes formas para se comunicar com as outras
pessoas.

Segundo Santos, Galvdo e Araujo (2009) existem as mais variadas formas
de comunicacdo que a pessoa surdocega pode desenvolver, e isso pode envolver
ou néo a linguagem convencional, ou seja, a linguagem escrita e falada. O tipo de
comunicacdo deve ser de responsabilidade da prépria pessoa surdocega. Abaixo,

observa-se a descri¢do sucinta de algumas dessas possibilidades:

-Lingua Brasileira de Sinais (Libras): utilizada pelas pessoas
surdas e adaptada a condicdo visual do surdocego. Observando-se
aspectos como distancia e posicionamento para a apresentacédo dos
sinais. Caso seja cegueira, 0s sinais séo realizados na méo do
surdocego.

-Alfabeto dactilégico: também chamado de alfabeto digital ou
alfabeto manual do surdo digitado na mao da pessoa surdocega, que
pela articulacdo ou posicdo dos dedos percebe o sinal que esta
sendo formado e decodifica a letra.

-Braille digital: o Braille digitado no corpo da pessoa surdocega,
mas precisamente nos dedos.

-Escrita alfabética na palma da mao: as letras do alfabeto séo
tracadas na palma da mao da pessoa surdocega.

-Tadoma: a percepcdo da vibragdo e articulagdo das palavras
realizada pela mé&o do surdocego junto ao aparelho fonoarticulatorio
do falante. (SANTOS, GALVAO e ARAUJO, 2009, p.259)
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De acordo com Serpa (2002), a comunicacao pré-simbolica tem inicio com
0s objetos de referéncia, que representam uma atividade na qual ha uma relacdo
especifica com a acdo a desenvolver, servindo para estruturar o dia a dia do aluno

surdocego.

A comunicacao permite a pessoa surdocego adaptar-se e integrar-se
e isto “baseia-se na utilizacdo intensiva de todos 0s recursos
sensoriais que ainda possuem: residuos visuais e/ou auditivos, tato,
olfato, paladar, mas é o sentido do tato que adquire uma especial
relevancia nas suas necessidades de comunicacgéo, de aquisicdo de
conhecimentos e de aprendizagem”. (SERPA, 2002, p. 16)

A mesma autora ainda afirma que a comunicacdo com pessoas que
adquirem a surdocegueira apos a linguagem, é muito diferente da utilizada pelos
surdocegos congénitos, ja que 0s primeiros possuem um nivel de pensamento
simbdlico e “costumam conservar a linguagem no transcorrer de suas vidas, caso
nao acontegcam circunstancias especiais”. (SERPA, 2002, p. 16).

Os sistemas de comunicacdo sao diversos e geralmente envolvem a(s)
mao(s) da pessoa surdocego e de seu interlocutor ou intérprete. Podem ser divididos
em alfabéticos e nado-alfabéticos, se incluirem ou ndo a leitura-escrita de qualquer
tipo, dependendo, para o seu ensino e uso, de condicbes e aprendizagens
anteriores (SERPA, 2002).

O passo inicial é a realizacdo de uma avaliacdo dos possiveis
residuos visuais e/ou auditivos e do nivel de linguagem alcancado
neste momento, antes de selecionar o sistema ou sistemas mais
apropriados para cada caso concreto. Entretanto, seja congénita ou
adquirida a sua limitacdo, os surdocegos dependerdo sempre de
métodos especiais de comunicacdo. As principais condicdes a
considerar sdo os residuos visuais e/ou auditivos; momento de
aparecimento da surdocegueira; aceitacdo da nova condigdo
(aspecto emocional); idade da pessoa ; nivel educacional alcancado
e 0 ambiente familiar. (SERPA, 2002, p. 16)

Dessa forma, Serpa (2002) contribui caracterizando as principais condi¢des a

serem consideradas na avaliacdo das pessoas com surdocegueira:

Existéncia de Residuos: Se existem residuos auditivos funcionais e
utiliza aparelho auditivo ou outro sistema de amplificacdo, deve
continuar a usé-lo para enfatizar a comunicagdo por este canal
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sensorial. Se o residuo visual é funcional, é importante conhecer o
grau de visdo e o campo visual (visdo central / tanel, periférica,
parcial ou numa posicdo de espaco especifica); além disto, se a
perda € progressiva ou se requer alguma ajuda 6tica. Se a pessoa
nao tem estes dados, devemos solicitar uma avaliacdo com o0s
profissionais correspondentes. (SERPA, 2002, p.17)

Ha que se falar ainda a respeito do Momento de Apari¢cdo. “O momento do

inicio da surdocegueira desempenha um papel decisivo no desenvolvimento geral,

mas, sobretudo no desenvolvimento da linguagem e da comunicacdo (SERPA,

2002, p.17).

Aceitacdo da Condicdo: Na surdocegueira adquirida, a pessoa
precisa de muito apoio e compreensao da familia e do profissional de
psicologia que o atende. Enquanto ele ou ela ndo puder “aceitar” esta
nova situacdo, sera dificil tentar implementar um sistema de
comunicacdo. Devemos entendé-los e dar a eles o tempo que
necessitarem para estar prontos para uma nova forma de receber e
expressar necessidades e desejos.

Idade da Pessoa: No6s, seres humanos, temos diferentes motivacées
e interesses conforme a nossa idade. Ndo é a mesma coisa para o
surdocego adolescente, adulto ou crianca. (SERPA, 2002, p.17)

Além disso, conforme o texto citado anteriormente, percebe-se que devem ser

consideradas a aceitacdo da condi¢cdo, bem como a idade da pessoa surdocega,

para que seja avaliada quanto ao residuo visual e auditivo.

A aceitacao principalmente nos casos de surdocegueira adquirida necessita

muita atencdo e compreensdo da familia. Ja4, em se tratando da idade, importante

enfatizar que o periodo de aquisicdo da surdocegueira pode refletir diferentes

resultados, dependendo do periodo aquisitivo (crianc¢a, adolescente ou adulto).

Nivel de Educacdao: O nivel intelectual e educacional alcancado pela
pessoa antes de adquirir a surdocegueira é fundamental para
escolher o sistema de comunicacdo a ser ensinado ja que,
dependendo do nivel de escolaridade que tinha antes - quer dizer, se
freqientava um programa de educacéo para surdos ou pessoas com
necessidades especiais, se conhece os codigos de leitura-escrita em
tinta ou Braille, se terminou a escola primaria, secundaria ou a
universidade ou se conhece um segundo idioma - dependerad a
estratégia comunicacional que sera aplicada.

No caso de uma pessoa que antes de adquirir a surdocegueira tenha
frequientado um curso de educacdo especial e ndo possua um nivel
intelectual simbdlico que Ihe permita compreender e expressar-se
através de leitura-escrita ou sinais, ela deve utilizar os objetos de
referéncia. Além disso, deve-se levar em conta as condi¢cdes
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sensoriais que o individuo possuia antes de adquirir a surdocegueira:
se era surdo, cego ou era ouvinte e vidente. (SERPA, 2002, p.17)

Ha que se observar, ainda, o nivel de educacdo da pessoa que adquiriu

surdocegueira, pois, este se relaciona diretamente com a escolha do sistema

comunicativo de comunicagcdo a ser ensinado, para que tenha os melhores

resultados.

Ambiente Familiar: A familia € um grupo fundamental no processo
da comunicacdo e do desenvolvimento das potencialidades do
surdocego. Na familia de um surdocego é muito comum desenvolver
atitudes equivocadas para com eles, tais como: lastima,
superprotecao, rejeicdo, etc., causadas pelo desconhecimento das
capacidades destas pessoas e ndo saber como se comunicar com
elas. (SERPA, 2002, p.17)

A familia nos dias de hoje ocupa posi¢cédo primordial no desenvolvimento da

comunicacdo e demais potencialidades da pessoa que apresenta surdocegueira.

N&o se deve lastimar a condicdo do surdocego ou superprotegé-lo, pois isso pode

prejudicar a capacidade de desenvolvimento que essas pessoas definitivamente

apresentam.

Sistemas de Comunicagao: Os sistemas de comunicacgéo utilizados
pelos surdocegos podem ser divididos em alfabéticos e ndao-
alfabéticos. A diferenca principal estd em que os primeiros sdo
realizados letra por letra, enquanto os outros podem incluir palavras,
por isto sdo mais rapidos em geral, embora a velocidade dependa
mais da pratica. (SERPA, 2002, p.17)

Por meio da analise das condicBes explicadas acima se deve abranger os

conceitos dos sistemas de comunicacéo a seguir. Discorrer-se-a sobre as formas de

comunicacao receptivas mais frequentes no que se refere a crianga surdocega em

fase pré-linguistica, e na crianca surdocega em fase poés-linguistica. Na fase pre-

linguistica séo:

Pistas de contexto natural: As pistas de contexto natural sdo as
que fazem parte do ambiente natural no qual a crianca se encontra
inserida como, por exemplo, o barulho da agua escorrendo da
torneira, o telefone quando toca, o cheiro da comida, etc. Sdo pistas
concretas, que ocorrem durante as atividades e permitem-lhe saber o
gque vai acontecer. A utilizacdo de rotinas auxilia a crianca a
compreender 0 que se passa a sua volta, utilizando as pistas que se
repetem em contextos significativos. (BRASIL, 2006a, p.23)
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Além das pistas de contexto natural explicadas anteriormente, existem ainda
as pistas tateis, que “sdo estimulos tateis especificos, executados no corpo da
crianca, para dar-lhe mensagens especificas”. Essas sdo dadas por meio do tato ou
de movimentos, de modo a tornar-lhe compreensivel o que vai acontecer (BRASIL,
20064, p.23).

Objetos de referéncia: sdo objetos utilizados diariamente em
diferentes atividades, os quais sao apresentados as criancas como
pistas, indicando o que vai acontecer a seguir ou o que ela ira fazer,
seguindo uma progressdo do mais concreto para o mais simbdlico.
(BRASIL, 20064, p.23)

Na fase pré-linguistica, uma forma frequente de comunicacdo de crianca
surdocega € por meio da utilizacdo de objetos de referéncia no intuito de dar dicas
sobre o que fazer ou qual atividade vai ser desenvolvida, apresentando, dessa

forma, as criangas os objetos relativos as atividades.

Uso do calendéario: Esse sistema permite a criangca saber, em
gualguer momento do dia, o que ja aconteceu, bem como podera
prever o que ira acontecer. A elaboracdo do calendario exige
planejamento e uma avaliagdo sistematica, sendo necessario tomar
algumas decisdes relativas a sua organizagcdo. Para construir um
sistema de calendario, os objetos de referéncia relacionados as
atividades séo colocados seqliencialmente dentro de caixas ou em
uma prateleira com divisérias, pela ordem em que as atividades
diarias se realizardo. Esse calendario funcionara para a crianga como
a agenda para o adulto. (BRASIL, 2006a, p.23)

A partir da elaboracdo de um calendario planejado, fica possivel para a
crianca surdocega conciliar os acontecimentos do dia, por meio da utilizacdo de
objetos que se relacionem as atividades que serdo desenvolvidas dentro de uma

caixa, para que a crianga organize-as na ordem de acontecimento.

Pistas de imagens: A medida que a crianca desenvolve seu poder
de abstracao, o professor, progressivamente, comeca a utilizar pistas
mais exigentes no nivel da simbolizacdo. As pistas oferecidas
poderdo ser de imagens, as quais podem incluir os contornos de
objetos, os desenhos e as fotografias. As capacidades das criancas
determinardo o modelo das pistas. Esses modelos de pistas exigem
alguma visdo para perceber a imagem, bem como capacidades
cognitivas para poder compreender que o desenho de uma chave
pode representar “ir para casa”. A crianga deve entender que o
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desenho pode representar um objeto, uma pessoa, um lugar, uma
coisa ou uma atividade. (BRASIL, 2006a, p.23)

Na fase pos-linguistica as formas de comunicacdo sédo diferentes, pois a
pessoa adquire a surdocegueira depois da aquisicdo de uma lingua seja o
Portugués ou Libras:

Lingua de sinais tatil: Esse sistema ndo-alfabético corresponde a
lingua de sinais tradicionalmente usada por surdos. Ao ser utilizada
com criangcas surdocegas, é adaptada ao tato. Essa adaptacdo
consiste na realizacdo dos sinais em uma ou ambas as maos da
crianga surdocega, segundo opcgdo dela. Geralmente, a posigéo,
orientacdo e configuracdo das maos para realizacdo dos sinais
permanecem as mesmas, mudando apenas o espaco de sinalizacao
e a forma de recepgéo. O objetivo da utilizacdo dos sinais adaptados
€ o de viabilizar a compreensdo de toda informacédo pela crianga
surdocega. (BRASIL, 2006a, p.30)

A lingua de sinais tatil € o sistema mais utilizado pelos surdos, e pode ser
adaptada ao tato quando utilizada com criangas surdocegas, por meio da realizagao
dos sinais nas méaos da criancga, possibilitando a compreensao das mais variadas
informacdes pela crianca surdocega. Existe também a lingua de sinais em campo

visual reduzido, que se relata a seguir.

Lingua de sinais em campo visual reduzido: Nesse sistema de
comunicacdo nao-alfabético, o professor interage com a crianca
surdocega por meios de sinais. A adaptacdo necessaria sera a de
adequar o espaco de sinalizacdo ao campo visual da crianca (surdo
com sindrome de Usher). Assim, o quadrante (regido compreendida
entre a cabeca até altura do quadril) de realizagdo e recepg¢do do
sinal ndo podera ser o mesmo do surdo, mas devera restringir-se ao
campo visual espacial perceptivel da crianca surdocega. (BRASIL,
20064, p.30)

A comunicagdo da pessoa surdocega também pode acontecer por meio da
lingua de sinais em campo visual reduzido, no qual existe a interagdo do professor
com a crianca atraves de sinais adaptados ao campo visual da crianca. Ainda h&a

que se estudar o alfabeto manual tatil, que aduz abaixo.

Alfabeto manual tatil: Esse é um sistema de comunicacdo
alfabético correspondente ao alfabeto manual utilizado pelas pessoas
surdas. A realizacdo do alfabeto manual as vezes necessita de
adaptacOes. Essas adaptacdes consistem na realizagdo das letras
sobre a palma da mao da crianca surdocega para que ela perceba,
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por meio do tato, a realizac&o do sinal, estabelecendo seu significado
correspondente. (BRASIL, 2006a, p.30)

Similar ao alfabeto manual, o alfabeto manual tatil pode requerer algumas
adaptacdes que sdo facilmente supridas quando da demonstracdo da escrita na
palma da mao da crianca surdocega, possibilitando a compreenséo da escrita e seus
sinais correspondentes. Existe ainda o sistema braile tatil ou manual, que segue as

seguintes regras:

Sistema braile tatil ou manual: Esse é um sistema de comunicagéo
alfabético baseado no sistema braile, tradicionalmente utilizado por
cegos nas atividades de leitura e escrita. Em alguns casos pode-se
utilizar o braile digital. Esse sistema segue as mesmas regras e
convengdes do braile tradicional (o dedo indicador e o dedo médio
representam a cela braile e em cada falange dos dedos representa o
espaco de marcacdo do ponto). Sua utilizacdo ocorre no préprio
corpo da pessoa surdocega e de seu interlocutor, em geral usando
os dedos mencionados. Assim, a marcagdo dos pontos é realizada
no dedo indicador e médio os quais representam as celas, e cada
uma das falanges representara a marcacao de cada ponto. (BRASIL
20064, p.30)

Este sistema, no entanto, baseia-se e segue as regras do sistema do braile
tradicional, e, conforme explicado acima, é utilizado no préprio corpo do surdocego,
por meio da utilizacdo dos dedos, no intuito de demarcarem-se os pontos (dedo
indicador e médio - representando as celas, e falanges representando a marcacgao

do ponto).

Escrita na palma da mao: Esse sistema alfabético consiste no
registro de cada letra de uma palavra na palma da mé&o da crianga ou
em outras partes de seu corpo (braco). E necessario que a
mensagem seja escrita, preferencialmente, com letras mailsculas. O
registro das letras devera ser realizado com o dedo indicador do
interlocutor no centro da palma da méao ou em outras partes do corpo
da crianca surdocega para que esta perceba, por meio do tato, cada
letra registrada, podendo também utilizar o dedo da prépria crianca.
(BRASIL, 20064, p.30)

Além da escrita na palma da méo, existe ainda a escrita em tinta, que “é um
sistema alfabético que consiste na escrita da mensagem em tinta, com tipos
ampliados, de maneira que essa possa ser percebida pela crianga surdocega por

meio de seus residuos visuais” (BRASIL 2006a, p.30).
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Tablitas alfabéticas: Esse é um sistema alfabético em que se utiliza
uma tablita (uma espécie de prancha em tamanho reduzido) que
contém letras e niumeros em relevo ou em braile. A comunicacéo é
viabilizada mediante o deslocamento do dedo indicador da crianca
surdocega de modo que, com a ponta de seu dedo, ela perceba pelo
tato cada uma das letras que formam as palavras que compdem a
mensagem. (BRASIL, 2006a, p.30)

As tablitas alfabéticas sdo um sistema alfabético que, conforme o proprio
nome ja diz, utiliza-se de uma tablita (tipo de uma prancha) com numeros e letras em
relevo ou escrita em braile. A comunicacao é feita através do deslocamento do dedo
da crianca pelas letras para que perceba os relevos de cada uma delas, e,

compreenda a mensagem que se queira passar.

Método Tadoma: Este método de comunicacdo consiste na
percepcdo tatil da lingua oral emitida, mediante uso de uma ou das
duas mdaos da crianga surdocega. A recepcdo das mensagens orais
ocorre, geralmente, mediante o posicionamento suave do dedo
polegar da crianca surdocega, sobre os labios do interlocutor. Os
demais dedos se mantém sobre a bochecha, a mandibula e a
garganta do interlocutor. Essa posi¢éo viabiliza o acesso da crianca
surdocega a producao da fala pelos seus interlocutores. (BRASIL,
20064, p.30)

O método Tadoma de comunicacdo abrange a percepcao tatil da lingua oral
por meio da utilizacdo das maos da crianca, estrategicamente posicionada nos
lugares onde a fala é produzida (bochecha, mandibula e garganta do interlocutor). O
sistema Malossi marca as letras e nimeros nas falanges e palmas das maos da

crianca surdocega, da seguinte maneira:

Sistema Malossi: Este sistema de comunicagdo consiste na
marcacdo das letras do alfabeto e dos algarismos de 0 a 9 nas
falanges dos dedos e na palma de uma das maos da crianca
surdocega. Distribui-se para cada falange uma letra do alfabeto; na
medida em que o espaco destinado a letra é tocado, a crianca vai
selecionando as letras e formando as palavras que compbem a
mensagem. A crianca surdocega pode usar uma luva que tem
impressas as letras e os niumeros, indicando os lugares onde devem
ser tocados. (BRASIL, 2006 a, p.30)

Existe, ainda, a Leitura labial, que “é a recepcdo de mensagens transmitidas
pelo interlocutor mediante a fala por meio da leitura labial realizada pela crianca
surdocega, com a utilizacdo de seus residuos visuais” (BRASIL, 2006a, p.30). Por

fim, considera-se a lingua oral amplificada,
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Lingua oral amplificada: E a recepcdo da mensagem expressa pelo
interlocutor por meio da lingua oral, mediante o uso, por parte da
crianca surdocega, de aparelho de amplificacdo sonora (AASI). No
caso do uso do AASI, é fundamental que o interlocutor se coloque a
uma distancia adequada, de acordo com a perda auditiva da crianca
surdocega, e do lado em que apresente melhores condicdes de
percepcéo do som (residuo auditivo). (BRASIL, 2006a, p.30)

Os sistemas educacionais para as criancas surdocegas sao bastante amplos,
visto que englobam as mais diversas técnicas que podem ser escolhidas pelo
proprio surdocego, de forma que a eficacia de seus meios seja garantida.

Para Garcia (2007), a qualidade essencial de qualquer vida satisfatéria e
recompensadora passa quase que exclusivamente por uma interacdo entre as
pessoas. Ha pessoas surdocegas que nao possuem desenvolvida uma linguagem
formal. Ainda assim, elas tém uma consciéncia muito forte de outras pessoas,
situacdes, ambientes, objetos.

Desta forma é preciso acreditar que comunicagdo ndo é apenas linguagem.
Comunicacao pode ser a "Linguagem Interna" que é construida de experiéncias de
vida e esta, tem um poder tdo grande que foge aos sentidos humanos; tem entre

outras qualidades, a luz, o som, o ar, o toque, 0 movimento, a sabedoria e o talento.



3 LEGISLACAO E POLITICAS PUBLICAS PARA O ATENDIMENTO DA PESSOA
SURDOCEGA

A presente pesquisa visa contemplar o estudo das mais diversas formas de
acessibilidade escolar e social da pessoa com deficiéncia, em especial da pessoa
surdocega. Para isso, deve-se estudar as legislacdes e as politicas publicas que se
voltam e garantem direitos a essas pessoas, além de enfatizar como a educacédo
pode favorecer no processo de acessibilidade e inclusdo social e escolar dessas

pessoas.

3.1 Da legislacéo geral

Diante de um contexto no qual o mundo inteiro ainda se encontrava sob as
consequéncias devastantes ocasionadas pela Segunda Guerra Mundial, que se
findou em 1945, teve inicio a idealizacdo da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH). Neste momento, ja haviam sido elaborados outros documentos
mais especificos, bem como a Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidadéo e a
Declaracéo de Direitos Inglesa. Esta foi criada em 1689, e tinha por objetivo espalhar
0 conceito democratico depois do acontecimento das Guerras Civis Inglesas. Ja,
aquela, teve por objetivo dissipar o conceito de igualdade no periodo pés-Revolucdo
Francesa, em 1789 (BRASIL, 2001a).

Estes documentos e outros foram primordiais para que houvesse uma
manifestacdo da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) mostrando sua posicao
sobre estes modos de dissipacao de direitos inerentes a todas as pessoas.

Evidenciou-se, desta forma, que os acontecimentos da Segunda Grande
Guerra também foram decisivos para que a Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU)
tomasse providéncias no sentido de se coibir tais atrocidades. Para tanto, foi
elaborado um guia que tinha por objetivo garantir direitos as pessoas do mundo
todo, sem utilizar-se de nenhuma distingéo.

A Declaragédo Universal dos Direitos Humanos, elaborada em conjunto com

diversas regi6es do mundo todo, foi apresentada na primeira Assembléia Geral em
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1946, e posteriormente enviada para a Comissdo de Direitos Humanos para que
fosse transformada em uma declaracgéo internacional de direitos.

A primeira reunido ocorreu em 1947 com pessoas pertencentes a oito paises,
que estiveram sob a presidéncia de Eleanor Roosevelt, vilbva de Franklin D.
Roosevelt (presidente americano) (BRASIL, 2001a).

Seu primeiro texto da foi aprovado durante a realizagdo da Assembleia Geral
das Nacdes Unidas, que ocorreu em Paris, em 10 de dezembro de 1948, por meio
da Resolugéo 217A (lll) (BRASIL, 2013).

Isso implicou, no entanto, em consequéncias legais que se espalharam por
todos os outros paises que traduziram o documento, e passaram a utilizd-lo em suas
constituicdes. E, portanto, resultado de uma grande luta contra a discriminacdo geral
das pessoas no ambito social, e visa garantir a extensdo destes direitos humanos a
todo e qualquer cidad&o. Isso implica na inclusdo da pessoa surdocega neste
contexto, jA que os Direitos Humanos devem incidir sobre todo e qualquer ser
humano, sem qualquer tipo de discriminacao.

Em 9 de dezembro de 1975 a Organizacdo das Nacfes Unidas (ONU)
proclamou a Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes, por meio da
Resolucao n° 2.542/1975 (ONU, 1975), que conceituou a pessoa com deficiéncia.

Identifica aquele individuo que, devido a seus “déficits” fisicos ou
mentais, ndo esta em pleno gozo da capacidade de satisfazer, por si
mesmo, de forma total ou parcial, suas necessidades vitais e sociais,
como faria um ser humano normal. (ONU, 1975, p.1)

Esta resolucédo reafirmou a garantia das pessoas com deficiéncia de gozar
dos mesmos direitos que atingem todos os cidad&dos, sem nenhuma discriminacgao.
Isso engloba os direitos humanos e liberdades fundamentais, bem como direitos
civis e politicos que possuem os demais cidadaos.

Além disso, a referida resolucdo ainda dispde que as pessoas com deficiéncia
“tém direito a que suas necessidade especiais sejam levadas em consideragcdo em
todas as fases do planejamento econémico-social do pais e de suas instituicdes”.
(ONU, 1975, p. 2)

Ainda no mesmo sentido, cabe enfatizar que a referida resolugéo traz
garantias legais que merecem destaque, como o direito de desfrutar uma vida plena,

levando em consideracdo o respeito a sua dignidade humana, sem qualquer
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distincdo em decorréncia da “origem, natureza e gravidade de suas deficiéncias”
(ONU, 1975, p. 2).

Os direitos civis e politicos também séo assegurados a todas pessoas com
deficiéncia, bem como o direito a tratamento médico, psicolégico e funcional. Além
disso, a Declaragdo dos Direitos das Pessoas Deficientes tratam de medidas de
capacitacao para aumentar a autoconfianca dessas pessoas.

Estes direitos serdo garantidos a todas as pessoas deficientes sem
nenhuma excecdo e sem qualquer distingcdo ou discriminacdo com
base em raca, cor, sexo, lingua, religido, opinides politicas ou outras,
origem social ou nacional, estado de saude, nascimento ou qualquer
outra situacdo que diga respeito ao proprio deficiente ou a sua
familia. (ONU, 1975, p. 2)

Verifica-se que os instrumentos legais citados anteriormente visam a inclusédo
total da pessoa com deficiéncia na vida em sociedade, sem qualquer distingéo
originada pelas suas limitagbes, e isso incide também sobre as pessoas com
surdocegueira de que trata a presente pesquisa.

Além dos dispositivos legais ja citados, existe ainda a Promulgacao
Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as
pessoas com deficiéncia, que entrou em vigor por meio da promulgacdo do Decreto
n° 3.956 em 8 de outubro de 2001. (BRASIL, 2001b)

Importante salientar o que dispde o artigo | do decreto, que remete ao

significado de deficiéncia tratando da limitacdo do ser humano,

O termo "deficiéncia" significa uma restricdo fisica, mental ou
sensorial, de natureza permanente ou transitoria, que limita a
capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida
diaria, causada ou agravada pelo ambiente econdmico e social.
(BRASIL, 2001b, p. 1)

Evidencia-se, entédo, que a deficiéncia € a limitacdo do ser humano de exercer
atividades que lhe séo essenciais para a vida cotidiana e sua natureza pode ser
permanente ou transitdria. No Brasil, a surdocegueira vem sendo reconhecida como
deficiéncia pelo Ministério da Educacdo e pelo Ministério da Justica e Secretaria

Nacional dos Direitos Humanos desde 2000.
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J& em se tratando de discriminacdo contra as pessoas com deficiéncia, ha
abertura para duas diferentes interpretacbes, uma baseada em diferenciacéo e
exclusdo, e a segunda, quando ndo ha ensejo a diferenciacdo ou preferéncia por

meio do estado. A primeira delas determina que:

O termo "discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia”
significa toda diferenciacdo, exclusdo ou restricho baseada em
deficiéncia, antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia
anterior ou percepgao de deficiéncia presente ou passada, que tenha
o efeito ou propésito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou
exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus
direitos humanos e suas liberdades fundamentais (BRASIL, 2001b, p.
2).

Ou seja, € vedada, de acordo com o Decreto n° 3.956/2001 (BRASIL, 2001b)
a discriminagcao das pessoas com deficiéncia, bem como das pessoas surdocegas,
de que trata a presente pesquisa. A outra vertente de que estabelece o artigo | do

decreto ressalta o seguinte teor:

N&o constitui discriminagdo a diferenciacdo ou preferéncia adotada
pelo Estado parte para promover a integracdo social ou o
desenvolvimento pessoal dos portadores de deficiéncia, desde que a
diferenciagdo ou preferéncia nédo limite em si mesma o direito a
igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a aceitar
tal diferenciagdo ou preferéncia. Nos casos em que a legislagédo
interna preveja a declaracao de interdicao, quando for necessaria e
apropriada para o seu bem-estar, esta ndo constituira discriminacao.
(BRASIL, 2001b, p. 2)

Dessa forma, verifica-se que néo caracteriza discriminacdo quando o Estado
utiliza as caracteristicas especificas das pessoas com deficiéncia para promover
politicas inclusivas destas pessoas.

Para que haja completa mitigacédo da discriminacéo, o artigo Ill determina que
os Estados tém que se comprometer a tomar as medidas necessarias, seja no
ambito legislativo, social, educacional, trabalhista ou de qualquer outra natureza,
visando a plena integracdo das pessoas com deficiéncia na sociedade,

considerando as medidas que passa a aduzir e, apresentadas a seguir.

a) medidas das autoridades governamentais e/ou entidades privadas
para eliminar progressivamente a discriminagdo e promover a
integracdo na prestacdo ou fornecimento de bens, servicos,
instalacbes, programas e atividades, tais como 0 emprego, O
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transporte, as comunicacdes, a habitacdo, o lazer, a educacéo, o
esporte, 0 acesso a justica e aos servigos policiais e as atividades
politicas e de administragéo;

b) medidas para que os edificios, os veiculos e as instalacdes que
venham a ser construidos ou fabricados em seus respectivos
territérios facilitem o transporte, a comunicacdo e 0 acesso das
pessoas portadoras de deficiéncia;

c) medidas para eliminar, na medida do possivel, os obstaculos
arquitetbnicos, de transporte e comunicacbes que existam, com a
finalidade de facilitar o acesso e uso por parte das pessoas
portadoras de deficiéncia; e

d) medidas para assegurar que as pessoas encarregadas de aplicar
esta Convencado e a legislacdo interna sobre esta matéria estejam
capacitadas a fazé-lo. (BRASIL, 2001b, p. 3)

Por meio destas medidas é que o Estado visa garantir que as pessoas com
deficiéncia ndo sofram com discriminagdes, e intensifica ainda que as discriminagcdes
nao devam existir, nem que sejam originadas por qualquer motivo relacionado com
as deficiéncias existentes.

Ressalta-se ainda, no mesmo sentido, a Declaracdo de Salamanca, que foi
resultado da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais,
realizada em cooperacdo com a UNESCO em 1994, na Espanha, no qual estabelece
algumas diretrizes no ambito das necessidades educacionais especiais. Foi
responsavel, por um movimento favoravel a inclusdo no pais (UNESCO, 1994).

A Declaracdo de Salamanca € orientada por diversos principios norteadores,
e, cabe destacar o contetdo referente as necessidades educacionais e a postura

das escolas, por meio do contetdo que segue:

As escolas deveriam acomodar todas as  criangas
independentemente de suas condic¢des fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linglisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas
deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham,
criancas de origem remota ou de populagcdo ndmade, criancas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criancas
de outros grupos desavantajados ou marginalizados. Tais condicbes
geram uma variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares,
(UNESCO, 1994, p. 3)

Evidencia-se, que o termo "necessidades educacionais especiais refere-se a
todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se
originam em funcéo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem” (UNESCO,
1994, p. 4).
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Diante da analise da legislacdo geral, verifica-se que a pessoa surdocega,
possui diversas garantias que sao asseguradas por lei, e, que, portanto, devem

sempre ser respeitadas para que haja seu pleno desenvolvimento.

3.2 Das leis especificas

As criancas com deficiéncia, especialmente as surdocegas, necessitam de
maior atencao pelo método de ensino utilizado no sistema educacional do pais. Além
do curriculo formal, voltado a todas as criangas, deve existir um curriculo funcional,
voltado para as necessidades especificas das criancas com deficiéncia.

Agregar um curriculo com atividades funcionais pode ser uma ferramenta de
extrema importancia, visto que se relaciona com as atividades autbnomas do

educando, quais sejam:

1) comunicacdo (capacidade de receber e enviar a um parceiro
informacéo significativa usando formas adequadas e alternativas de
comunicacao expressiva); 2) atividades de vida diaria (capacidade de
se organizar em ambientes significativos, tais como a casa, a escola
ou a comunidade); 3) alimentacdo (orientar e contribuir para uma
mastigacdo adequada, escolha de alimentos, autoalimentacéo); 4)
controle de esfincteres (capacidade de usar adequadamente o
banheiro); 5) higiene pessoal (capacidade de cuidar do préprio
corpo), e 6) orientacdo e mobilidade (capacidade de movimentar e
localizar-se em ambientes conhecidos por meio da identificagdo dos
espacos e pistas do ambiente). (BRASIL, 2006 b, p.43)

O trabalho pedagdgico, no entanto, precisa de um respaldo legal que
permita com que as criancas surdocegas sejam plenamente inseridas no convivio
escolar, bem como ndo tenha limitacbes em seu aprendizado, de forma
transdisciplinar.

Esta transdisciplinaridade busca fazer a adequacdo das condicOes
necesséarias ao desenvolvimento mais eficaz da crianga surdocega, com multipla
deficiéncia sensorial, ou ainda com qualquer limitacdo que a impeca de ter um
desenvolvimento dentro do normal na escola (BRASIL, 2006b).

Assim, ha que se observar que esta adequacao deve se estender ao lar do
educando. Todas as pessoas que estejam direta e indiretamente ligadas no processo
educacional da crianca devem informar-se a respeito das formas inclusivas, e,

efetivamente aplica-las no convivio em sociedade.



35

O trabalho que a escola ir4 desenvolver com as criancas surdocegas
tem como objetivo 0 sucesso em sua vida futura. E necessario
estabelecer intervencdes nas quais os objetivos estejam de acordo
com as reais necessidades da criangca. Por isso, € importante que
toda a comunidade escolar e local estejam envolvidas no processo
de escolarizacdo e desenvolvimento da crianca surdocega. Deve-se
planejar alternativas de inclusdo da crian¢a surdocega nas atividades
sociais e culturais, enfim, pensar formas que viabilizem sua vida em
sociedade. (BRASIL, 2006 b, p. 46)

Ademais, existem diversas leis especificas que regulam sobre o apoio as

7

pessoas com deficiéncia e sua integracdo social. Uma delas € a Lei Federal n°
7.853/1989 que, além de disciplinar as formas de incentivar o desenvolvimento de
pessoas com deficiéncia, também regula a atuacdo do Ministério Publico, define
crimes e da outras providéncias (BRASIL, 1989).

Em se tratando do ambito educacional, cabe ressaltar que o artigo 2°, inciso |
e suas alineas da Lei Federal n° 7.853/1989 dispde que cabe ao Poder Publico e
seus oOrgdos assegurar o pleno exercicio dos direitos basicos a pessoa com

deficiéncia.

Art. 2°. | - na éarea da educacdo: a) a inclusdo, no sistema
educacional, da Educacédo Especial como modalidade educativa que
abranja a educacgéo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a
supletiva, a habilitacdo e reabilitagdo profissionais, com curriculos,
etapas e exigéncias de diplomacdo préprios; b) a inser¢do, no
referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas e
publicas; c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacédo Especial em
estabelecimento publico de ensino; d) o oferecimento obrigatério de
programas de Educagdo Especial a nivel pré-escolar, em unidades
hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por prazo
igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores de deficiéncia;
e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios
conferidos aos demais educandos, inclusive material escolar,
merenda escolar e bolsas de estudo; f) a matricula compulséria em
cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de
pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no
sistema regular de ensino. (BRASIL, 1989, p. 1)

A Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional define que a educacao de criangas com necessidades
especiais sera realizada preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL,

1996), conforme estabelece o artigo 58, e seus paragrafos:
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Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.
§1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacdo especial. 82° O atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em fungéo
das condicbes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integragdo nas classes comuns de ensino regular. 83° A oferta de
educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil.
(BRASIL, 1996, p. 5)

Percebe-se que a educacéao especial devera ser ofertada pela rede regular de
ensino, e, como estipula o 83°, é dever constitucional do Estado, deve englobar a
faixa etaria de zero até seis anos, e incidir sobre todo o periodo de educagéo infantil.

As escolas necessitam, portanto, adaptar-se a nova realidade por
meio de um desenvolvimento no sentido da diferenciacdo de
intervencdo que possibilite respostas adaptadas a realidade de cada
crianca e que dé a todas elas oportunidades de aprendizagem e
desenvolvimento. Nesse processo, as criancas devem ser
consideradas como elementos chave nas decisGes sobre métodos de
ensino a utilizar, devendo, sempre que possivel funcionar como
ponto de referéncia nas decisdes relacionadas com o0s assuntos e
conteudos a ensinar. (BRASIL, 2006b, p. 49)

Ainda nessa mesma seara, cabe salientar os propdsitos educacionais
existentes no Brasil, levando em consideracdo que a educacao € um direito de todos

os cidadaos, ndo importando suas limitacoes.

Os propositos da educagcdo de qualquer brasileiro, seja ele
considerado ‘deficiente’ ou nado, decorrem dos pressupostos da
sociedade brasileira e estdo na Constituicdo Federal e nas leis de
educacdo. A educacdo basica que se pretende para todos esta
voltada para a formacgdo integral do educando, em seu triplice
aspecto: um, individual, de ‘auto-realiza¢ao’; outro, individual e social,
de qualificacdo para o trabalho; e um terceiro, predominantemente
social, de preparo para o exercicio de uma cidadania consciente.
(MAZZOTTA, 1993, p. 20-21)

Para que haja a formacéo integral do educando, em seu triplice aspecto que
engloba a autorrealizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para a cidadania
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consciente, deve-se, entdo, proporcionar as criancas surdocegas todas as
oportunidades para que possa aprender e se desenvolver.

Essas necessidades especiais podem e devem ser supridas no desenrolar da
escolarizacdo da crianca, conforme estabelecem as legislacbes em questdo, sem

qualquer prejuizo a mesma.

Existe um consenso emergente de que criancas e jovens com
necessidades educacionais especiais devam ser incluidas em
arranjos educacionais feitos para a maioria das criancas. Isto levou
ao conceito de escola inclusiva. O desafio que confronta a Escola

7

Inclusiva € no que diz respeito ao desenvolvimento de uma
pedagogia centrada na crianca e capaz de bem sucedidamente
educar todas as criancas, incluindo aquelas que possuam
desvantagens severas. O mérito de tais escolas ndo reside somente
no fato de que elas sejam capazes de prover uma educacéo de alta
gualidade a todas as criangas: o estabelecimento de tais escolas &
um passo crucial no sentido de modificar atitudes discriminatérias, de
criar comunidades acolhedoras e de desenvolver uma sociedade
inclusiva. (UNESCO, 1997, p. 4)

Percebe-se que a inclusdo escolar é de extrema importancia para o
desenvolvimento de uma pedagogia ampla, que possa educar todas as criancgas,
independentemente da limitacdo que a crianga possua.

3.3 Do decélogo do surdocego

O Decalogo do Surdocego foi o texto aprovado na IV Conferéncia Mundial
“‘Helen Keller’, que foi realizada em Estocolmo, em setembro de 1989. Este
documento estabeleceu que “1. Todo pais deve realizar o censo de sua populacéo
surdocega” (ESTOCOLMO, 1989, p.1). Ha, no entanto, necessidade de se constatar,
em quantidade, o niumero de pessoas que possuem surdocegueira, para, entao,
tomar as medidas necesséarias a inclusdo destas pessoas.

Isso ocorre, porque “10- E essencial que a sociedade tome conhecimento das
possibilidades e necessidades do surdocego para que possa exigir o apoio
governamental e comunitario na criagdo de Servicos” (ESTOCOLMO, 1989, p. 1).

Além disso, também consta no Decalogo que: “2. A surdocegueira é uma
deficiéncia Unica, e ndo a simples soma das deficiéncias surdez e cegueira, assim

requer Servicos Especializados”. Constata-se que a surdocegueira nao se
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caracteriza tdo somente pela presenca de deficiéncia auditiva e visual no mesmo
individuo, apresentando também caracteristicas Unicas que merecem destaque.
Justamente por isso, deve-se formar “profissionais altamente especializados em
todos os paises. Quando, em algum pais, ndo for possivel formar esses
especialistas, devera ser solicitada a ajuda de outras nagbes” (ESTOCOLMO, 1989,
p.1). Além disto, o Decélogo também apresenta a necessidade de se formar
intérpretes, que sao imprescindiveis no auxilio a formagdo da pessoa com
surdocegueira.

Cabe enfatizar que o desenvolvimento pessoal da pessoa surdocega tem
grandes obstaculos, como, por exemplo, a comunicacdo. Por este motivo, 0s
métodos de ensino devem ser voltados a este grupo de alunos para que haja
eficacia. Remete-se que: “5. Todo pais devera oferecer oportunidades para a
educacédo do surdocego” (ESTOCOLMO, 1989, p. 1).

Por fim, o documento referido faz mencéo a obrigatoriedade da participacao
das pessoas com surdocegueira em atividades de recreacdo e lazer, para que

sempre haja interatividade com a sociedade, no geral.



4 Daimportancia da educacéao

Conforme o transcorrer dos tempos, a sociedade tem adquirido novas
formas de ver e lidar com as deficiéncias dos individuos, de acordo com a cultura, a
época e até mesmo os valores vigentes. As causas para a ocorréncia da deficiéncia
ja foram muitas vezes atribuidas a responsabilidade divina, sendo o deficiente
caracterizado como aquele que merece castigo de Deus e ao mesmo tempo
necessita da caridade daqueles que acreditavam nos preceitos religiosos,
determinados pela salvacao através do amor aos semelhantes (MORAES, 2007).

A forma como a sociedade interage com as pessoas com deficiéncia se
modificou e vem transformando ao longo da histéria. Muitos foram considerados
incapazes, invélidos, inferiores, antes que fossem vistos como cidadaos com direitos
e deveres (LIMA, 2006, p.27).

Mesmo com todos os obstaculos, alguns sujeitos alcangaram a
condicdo de cidadéos; outros, certamente a maioria, ndo tiveram a
mesma trajetéria. Essa situacdo pode ser alterada com a evolucao
do humanismo, do conhecimento da diversidade e das possibilidades
humanas. Somente com a modificacdo da sociedade, propiciada pela
interacdo com as pessoas com deficiéncia, é que se pode vislumbrar
uma sociedade mais fraterna e cooperativa. (LIMA, 2006, p.28)

Lima (2006) parte de dois principios, o da identidade e o da diversidade.
Todos sao iguais, ao mesmo tempo, todos sdo diferentes numa sociedade.” Estamos
incluidos nesta sociedade humana pelo principio da identidade, mas podemos ser
excluidos pelo principio da diversidade” (LIMA, 2006, p. 20). Sendo assim, é
necessario discutir a incluséo, porque ha uma sociedade excludente, que dicotomiza
identidade e diversidade.

O mesmo autor considera tanto a integracdo quanto a inclusdo como formas
de insercdo social, mas enquanto a primeira trata as deficiéncias como problema
pessoal dos sujeitos e visa a manutencao das estruturas institucionais, a segunda
considera as necessidades educacionais dos sujeitos como problema social e

institucional, procurando transformar as instituicdes (LIMA, 2006).

A partir da integracdo, podem ser buscadas as bases para uma
maior interagdo entre alunos com deficiéncias, alunos sem
deficiéncias e professores comuns. Contudo, 0 processo tende a ser
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mais lento e mais sujeito a retrocessos. A inclusdo exige medidas
mais afirmativas para adequar a escola a todos os alunos, inclusive
0s que apresentam necessidades especiais. (LIMA, 2006, p.24)

A educacdo é, sem duvidas, a principal ferramenta para a transformacéo
social verdadeira que tanto se almeja (PAULINO; SANTOS, 2012, p. 11). Nos dias
de hoje, as desigualdades sociais e o desrespeito as diferencas sado banalizados em
nosso cotidiano, e a escola acaba refletindo e reproduzindo estas relagbes. Desta
forma, nossa sociedade e nossas escolas estdo envolvidas por uma logica que

determina a excluséo de alguns grupos para o beneficiamento de outros.

Inclusdo e exclusdo séo conceitos intrinsecamente ligados, e um nao
pode existir sem o outro porque inclusao é, em Ultima instancia, a
luta contra exclusGes. Sempre existird a luta por uma educacao
inclusiva. Se exclusbes sempre existirdo, a inclusdo podera ser
encarada como um fim em si mesmo. Inclusdo sempre € um
processo. (PAULINO e SANTOS, 2012, p. 12)

De acordo com Paulino; Santos (2012), a igualdade, que consiste em um dos
fundamentos da Educacéo Inclusiva, ndo €, de forma alguma, tornar igual. Incluir
nao € nivelar nem uniformizar o discurso e a pratica, mas exatamente o contrario, as
diferengas, em vez de inibidas, sdo valorizadas. Portanto “aluno-padrao” nao existe,
cada individuo deve ser valorizado como €, e todo processo de ensino-
aprendizagem deve levar em conta estas diferencas. E para isso ocorrer € preciso

ser revistos o curriculo e a avaliacao das escolas.

4.1 Da aprendizagem das pessoas surdocegas

As problematicas de que se trata acima sdo definidas pelo Ministério de
Educacao e Cultura — (MEC), de acordo com 0s comportamentos que as pessoas

surdocegas geralmente apresentam

1) Dificuldades em elaborar a consciéncia da relagdo dos segmentos
corporais em si e destes com objetos (fase comum a todas as
criangas); 2) limitagbes para o movimento e funcionamento do
préprio corpo; 3) inseguranga pessoal; e, 4) atraso no
desenvolvimento motor e afetivo, pode ser atribuido & qualidade e
guantidade das interacdes mantidas com o ambiente (BRASIL, 1996,
p. 13)
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Verifica-se diante das caracteristicas acima mencionadas, que as pessoas
com surdocegueira apresentam diversas dificuldades, pois, diferente das criancas
normais, ndo possuem a audicdo e a visdo para auxiliar suas atitudes e melhorar
seu aprendizado.

Os perfis das criangas com surdocegueira podem apresentar diversas
variacdes, que podem existir em razdo de varios motivos especificados no paragrafo

abaixo:

1. caracteristicas da interagdo que mantém com o meio, decorrentes
do comprometimento dos sentidos de distancia (audicdo e viséo) e
da disponibilidade do meio para interagir com elas utilizando formas
adaptadas as suas necessidades; 2. grau de perda auditiva; 3. grau
de perda visual; 4. outros comprometimentos associados, entre eles
0 motor e o neuroldgico; 5. periodo de aquisicdo da surdocegueira.
(BRASIL, 1996, p. 13)

Estes perfis, especificam diversos niveis nos quais a surdocegueira pode
incidir no desenvolvimento geral da crianca, como, por exemplo, 0 grau que
determina a sua deficiéncia visual ou auditiva, que pode variar.

Neste sentido, cabe, ainda, enfatizar, que a sociedade, no geral, prefere
fechar os olhos as deficiéncias que permeiam o mundo em que vivem, e, por isso,

ressalta-se o que Vygostki' (1989) expde a seguir:

A humanidade sempre ha sonhado como um milagre religioso que:
0s cegos vejam e os mudos falem. E provavel, que a humanidade
triunfe sobre a cegueira, a surdez e a deficiéncia mental. Porém a
vencerd no plano social e pedagdgico muito antes que no plano
biolégico e medicinal. E possivel que nédo esteja longe o tempo em
que a pedagogia se envergonhe do proprio conceito de “crianga com
defeito”. (VYGOTSKI, 1989, p.61)

A situacao ideal, segundo o entendimento de Vygostki (1989) € de que ndo
se utilize mais o termo “deficiéncia”, pois isso remete ao termo “criangca com defeito”,
e, para o autor, a pessoa que apresenta alguma deficiéncia possui apenas algumas
potencialidades. Existem pessoas com necessidades especiais, e isto deve ser

respeitado para que haja o devido convivio social de todos os seres humanos.

! Existem varias maneiras de se escrever o nome do autor dependendo do idioma em que foi escrita a
obra, nesse trabalho adotaremos a forma Vygotski.
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O surdo falante e o trabalhador cego participantes da vida geral em
toda sua plenitude, ndo sentirdo sua deficiéncia e ndo dardo motivo
para que o0s outros a sintam. Estd em nossas maos o
desaparecimento das condicbes sociais de existéncia desses
defeitos, ainda que o cego continue sendo cego e o surdo continue
sendo surdo. (VYGOTSKI, 1989, p.61)

Dai surge a necessidade de se utilizar uma politica inclusiva, principalmente
no que tange as questdes educacionais. Segundo Vygotsky, (1989) a melhor forma
de amenizar as deficiéncias existentes é por meio da mediacdo do professor no

ensino-aprendizagem, e, para tanto, cabe a prépria sociedade mitigar esta situacgao.



5 DIFERENTES ASPECTOS PARA A INCLUSAO ESCOLAR E SOCIAL DAS
PESSOAS COM SURDOCEGUEIRA

A presente pesquisa fundamenta-se nos estudos realizados por Vygotsky,
gue defende que as criancas com deficiéncia devem ser educadas de forma a

interagir com outras criancas.

O aprendizado é uma das principais fontes da criangca em idade
escolar, e é também uma poderosa forca, que direciona 0 seu
desenvolvimento, determinando o destino de todo o seu
desenvolvimento mental. (VYGOTSKI, 1991, p. 74)

O sistema educacional, portanto, ocupa uma posi¢cdo de grande destaque
para direcionar o desenvolvimento do aluno, implicando também na desenvoltura do
desenvolvimento mental. Por isso, é que se deve ter a inclusdo dos alunos com

deficiéncia nas escolas regulares, pois,

Na escola especial se cria muito prontamente uma atmosfera
insalubre, um regime de hospital. O cego se move dentro do estreito
ambito dos cegos. Neste ambiente cego. Por sua natureza, a escola
especial é anti-social e educa a anti-sociabilidade., tudo alimenta o
defeito, tudo fixa o cego em sua cegueira e o ‘“traumatiza’
precisamente nesse ponto. (VYGOTSKI, 1997, p. 84)

Conforme o entendimento de Vygostky (1997), o ambiente da escola
especial ndo é apropriado para o desenvolvimento pleno da pessoa cega. E este
entendimento pode se estender aos surdocegos, como também as pessoas com
outras deficiéncias. Evidencia-se, que a escola especial, € antissocial e ndo incentiva
o crescimento intelectual do aluno com deficiéncia.

Os alunos com deficiéncia podem sim alcancar o mesmo grau de
desenvolvimento que os demais alunos, desde que sejam utilizadas as medidas
necessarias para tanto. Necessita-se, no entanto, que o professor ou o responsavel
pela educacdo conheca estes caminhos e atue em sua pratica pedagodgica de
maneira a estimular o processo de conhecimentos destes alunos (VYGOTSKI,
1995).

Levando em consideragcéo que a pessoa com surdocegueira apresenta ainda
outras caracteristicas que merecem destaque, como limitacdes nos proprios atos,

inseguranca e atraso no desenvolvimento motor e afetivo, percebe-se que inseri-la



44

num meio com criangas com desenvolvimento normal é uma forma de incentivar seu
crescimento pessoal e intelectual.

Ainda segundo o autor, “é impossivel apoiar-se no que falta a uma crianca,
naquilo que ela ndo é. Torna-se necessario ter uma ideia, ainda que seja vaga,
sobre o que ela possui, sobre o que ela é” (VYGOTSKI, 1989, p. 102). Ou seja,
deve-se conhecer as limitacdes da pessoa surdocega, para que, profissionalmente
seja encontrada a melhor forma de trabalhar com a mesma, sempre prezando pela

melhor forma de desenvolvimento.

(...)os profissionais da educacéo precisardo promover a criagdo de
redes de apoio que os ajudem a conhecer, analisar e discutir as
necessidades dos alunos surdocegos, conhecendo os sistemas de
comunicacdo que cada aluno constréi, as possibilidades de
intervencdo pedagobgica adequada a partir da socializacdo desses
sistemas com a comunidade escolar, ampliando os limites e
superando os obstéaculos. (GALVAO e MIRANDA, 2013, p. 15)

Evidencia-se, que a inclusdo social depende diretamente dos profissionais
empenhados em tornar o processo educativo globalizado. Entdo, para que as
pessoas com surdocegueira tenham seus direitos escolares garantidos devem ser
estimuladas a comunicar-se com as outras pessoas, para que, consequentemente,
tenham um bom nivel de desenvolvimento. O papel do pedagogo € de extrema
importancia para que a limitacdo existente seja mitigada, e para que os obstaculos
presentes na vida do surdocego sejam cada vez menores.

Diante de todo o contetudo exposto, evidencia-se que a surdocegueira possuli
suas proprias especificidades que devem, portanto, ser respeitadas e que podem ser
transpassadas se houver uma boa politica de inclusdo social, em respeito a
legislag&o vigente, e ainda, contando com o auxilio da familia, que € primordial no
estimulo ao desenvolvimento do surdocego, juntamente com a escola que deve
estar preparada para recepcionar o aluno com essa deficiéncia.

A legislagdo vigente contempla as mais diversas vertentes acerca da
deficiéncia multipla que € a surdocegueira, contudo, a fiscalizacdo daquilo que se
encontra escrito deve existir, visto que, muitas das escolas atuais ainda nado sao
amoldadas a suprir as necessidades de um aluno surdocego.

Conclui-se, que a educacdo é uma importante ferramenta que deve ser

utilizada em prol do aluno surdocego, garantindo, assim, 0s seus direitos e
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permitindo que seu desenvolvimento ndo seja prejudicado. Portanto, a escola deve
estar sempre preparada, com profissionais qualificados e infra-estrutura planejada
para a recepc¢do de alunos surdocegos, ou com outro tipo de deficiéncia.

A pessoa surdocega nao deve ser subestimada, pois sua capacidade de se
desenvolver existe, o que a difere do desenvolvimento das pessoas normais é o
caminho utilizado para este fim, que dever ser amoldado as suas necessidades, e,
por isso, € diferenciado, mas, por meio de um trabalho conjunto da escola e

professor, a evolucdo do aluno surdocego é certa.



6 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da elaboracdo do presente trabalho foi possivel perceber a
importancia de se estudar as diferentes formas de acessibilidade, bem como de
caracterizar e discutir a respeito das leis que embasam o0 acesso a educacdo da
pessoa surdocega.

Visualiza-se que os objetivos foram alcancados no momento em que a
pesquisa de cunho bibliografico possibilitou o entendimento a respeito da tematica,
destacando que a pessoa surdocega tem plena capacidade de se desenvolver como
qualguer pessoa, mas precisa de estimulo e mediacdo que deve ser feito na escola,
por um pedagogo qualificado e capacitado.

A pesquisa aqui apresentada tem como finalidade contribuir para a unido dos
profissionais da educacédo em torno de um mesmo objetivo, que € o de proporcionar
aos estudantes com surdocegueira oportunidades de efetivo acesso a educacgédo e a
vida social.

A pessoa surdocega caracteriza-se por uma deficiéncia Unica, e ndo a juncéo
das deficiéncias auditiva e visual, podendo abranger o comprometimento que se
apresenta em graus variados dos sentidos da visdo e audi¢do. Ela se divide em
congénita e adquirida, e se manifesta em pessoas cegas que se tornam surdas,
pessoas surdas que se tornam cegas, Ou pessoas que nasceram ou adquiriram
surdocegueira precocemente.

A pessoa com surdocegueira apresenta diversas dificuldades referentes a
aprendizagem e adaptacdo aos métodos de ensino tradicionais, dessa forma essas
pessoas desenvolvem diversas outras formas de comunicacdo, para conseguir
entender e interagir com outras pessoas e 0 meio ambiente, a fim de ter acesso as
informacgdes, orientacdo, educacao, trabalho e vida social.

A acessibilidade por meio dos mecanismos de atuacdo e promocao possibilita
0 acesso a comunidade, considerando e respeitando as dificuldades e as
caracteristicas individuais que as pessoas surdocegas possuem em sua
comunicabilidade. Ao garantir o direito de comunicabilidade, a acessibilidade estara
garantindo ou tornando acessivel, o direito a livre expressdo das pessoas
surdocegas. Acessibilidade essa que garante o acesso, os direitos, os deveres, para
gue cresgam nessas pessoas a identidade e cidadania, de forma a potencializar a

participacdo e consideracao social-humanitaria no meio em que estéo inseridos.
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Fato é que as pessoas surdocegas podem alcancar o0 mesmo grau de
desenvolvimento que as demais pessoas. Ao se pensar em uma escola inclusiva os
professores necessitam conhecer estes caminhos de forma a atuarem em sua
pratica pedagdgica de maneira a estimular o processo de conhecimento, atendendo
todas as especificidades dos alunos, independente das dificuldades de
aprendizagem que ele apresente.

E valido refletir alguns pontos relevantes que remetem a essa compreensio:
a mediacdo do professor, adequacdo das atividades e do ambiente a favorecer o
processo de inclusdo das criancas surdocegas, priorizar a adequacao dos contetudos
escolares, buscando a emancipacdo dos sujeitos, eliminar as barreiras
arquitetbnicas, criar estratégias para desenvolver o potencial psicomotor do
surdocego e para promover sua independéncia. A pessoa com surdocegueira
guando recebe um tratamento educacional adequado, tem condi¢cfes de superar sua
deficiéncia, podendo preparar-se para a vida social.

Para que os professores possam atuar nesta perspectiva inclusiva, é
fundamental cuidar do seu processo de formacao, tanto inicial quanto permanente, a
fim de que a escola possa ser colaboradora no processo de inclusdo social e
educacional, contando também com o auxilio da familia, no qual € primordial pela
formacdao individual da pessoa surdocega.

Contudo, nédo se pode dar por finalizado este estudo, tampouco tirar
conclusdes definitivas, mas acreditar que, na medida em que 0 mesmo é
aprofundado, e a partir dessa experiéncia de trabalho, a tematica ganha certo
espaco nas discussfes na area da educacdo. Estes estudos suscitam novas

inquietacdes que conduzem futuros estudos.
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