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RESUMO

GUILHERME, Licia Gaotan Bilinguismo na Escola Estadual Indigena Joao Kavagtan
Vergilio. 2013. 25 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em Pedagogia) —
Universidade Estadual de Maringa, 2013.

Licia Gaotan Guilherme'
Rosangela Célia Faustino®

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) apresenta estudos sobre o bilinguismo ¢ a
alfabetizagdo na Escola Estadual Indigena Jodo Kavagtin, situada na Terra indigena
Apucaraninha, municipio de Lerrovile/PR. Desde a década de 1970, por meio do Estatuto do
indio, o bilingiiismo, ou seja, a alfabetizagio na lingua do grupo indigena tornou-se
obrigatoria. Atualmente ampliou-se estd garantida legalmente pela Constitui¢cdo Federal
(BRASIL, 1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢cdo Nacional (BRASIL, 1996); Parecer
14/99 (BRASIL, 1999); Resolugdo 03/99 (BRASIL, 1999), mas, sua implementagdo, na
pratica, tem sido um processo complexo para as escolas indigenas. Desta forma, objetivamos
conhecer o funcionamento da referida escola, a gestdo, o as estratégias de alfabetizagdo
bilingue, os materiais didaticos e de apoio pedagdgico utilizados pelos professores nos 3° e 4°
anos do Ensino Fundamental, bem como, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola. A
metodologia pautou-se estudos tedricos, pesquisas e observacdes de campo.

Palavras-chave: Politica Educacional. Bilinguismo. Escola Indigena.
ABSTRACT

BILINGUISM IN THE STATE INDIGENOUS SCHOOL JOAO KAVAGTAN
VERGILIO

This Final Paper presents studies on bilingualism and literacy in the Indigenous State School
John Kavagtan, located on reserve Apucaraninha, city of Lerrovile / PR. Since the 1970s,
through the Estatuto Indigena (Indian Statute), bilingualism, ie, literacy in indigenous
language became mandatory. Currently expanded is legally guaranteed by the Constitution
(BRAZIL, 1988); Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Law of Directives and
Bases of National Education) (BRAZIL, 1996); Parecer (Opinion) 14/99 (BRAZIL, 1999),
Resolug¢dao (Resolution) 03/99 (BRAZIL, 1999), but its operation in practice has been a
complex process for indigenous schools. Therefore, we aimed to understand the process of
that school management, strategies for bilingual literacy, schoolbooks and teaching supports
used by teachers in the 3rd and 4th years of elementary school, as well as the Political
Pedagogical Project (PPP). The approach framed on theoretical studies, surveys and field
observations.

Keywords: Educational Policy. Bilingualism. Indigenous School.

" Aluna Kaingang do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa.
? Professora do Teoria e Pratica da Educagdo (DTP) - Universidade Estadual de Maringa.



BILINGUISMO NA ESCOLA ESTADUAL INDIGENA JOAO
KAVAGTAN VERGILIO

GUILHERME, Licia Gaotan

Introduciao

O interesse pelo tema surgiu ao perceber que as criancas indigenas, a partir do 4° ano
na Escola Estadual Indigena Jodo Kavagtan, situada na Terra indigena Apucaraninha,
Londrina/ PR apresentam dificuldade em ler, escrever e interpretar textos em kaingang e ha
muita dificuldade por parte dos professores indigenas em desenvolverem métodos de
alfabetizacao bilingue que promovam a boa aprendizagem das criangas.

Eu sou uma estudante do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa
(UEM), e participo de projetos no Programa Interdisciplinar de Estudos de Populacdes -
Laboratério de Arqueologia, Etnologia e Etno-Historia (PIESP/LAEE) da UEM.

Nasci na Terra Indigena Queimadas, municipio de Ortigueira-PR e estudei na Escola
Indigena da comunidade mas nao aprendi a leitura e escrita na lingua kaingang, embora minha
familia, a familia de meu marido e eu falemos o kaingang em nosso cotidiano. Na época que
estudei na escola Indigena Cacique Crispim Qué-mon, na reserva Indigena Queimada, no
municipio de Ortigueira, ndo tinha professoras bilingues, s6 professoras brancas, que davam
aula em lingua portuguesa. Eu ndo estudei em lingua kaingang, mas eu sei falar na lingua
kaingang corretamente, porém nao sei escrever, nem ler em lingua Kaingang, s6 na lingua
Portuguesa. Quando eu me formar, vou voltar para minha reserva pra trabalhar com a minha
comunidade, e também pretendo fazer um curso para dar aula em Kaingang.

Atualmente resido com parte de minha familia na T.I. Apucaraninha e tem me
chamado a atencdo o processo de ensino e aprendizagem da escola de 14, onde meus filhos
estudam. Meus filhos estudaram nessa escola, Jodo Kavagtan Vergilio, tiveram aula em
Kaingang, mas eles ndo conseguiram aprender a escrever, nem ler o kaingang, como também
interpretar textos, essa ¢ a dificuldade de meus filhos no ensino da lingua kaingang com o
bilinguismo. Eles conseguiram aprender mais na lingua Portuguesa do que na sua propria
lingua materna, em minha opinido faltam professores com uma boa formagao para trabalhar
com os alunos e com o ensino bilinglie, por isso, este texto parte da seguinte questdo: como é
o processo de alfabetizacdo bilingue das criangas indigenas na Escola Estadual Indigena

Jodo Kavagtan?



Considerando que as criangas ingressam na escola e passam a ter uma educacdo
bilingue, o ensino da lingua portuguesa e da lingua indigena (kaingang) até o 3° ano, e quando
ingressam no 4° ano, em diante, os alunos aprendem as disciplinas da grade curricular apenas
na lingua Portuguesa, creio que esse fator gera dificuldades de compreensao dos conteudos e
ha um esquecimento da lingua materna ao longo dos anos, por isso, em muitos casos, 0S
alunos indigenas sabem falar a lingua materna, mas ndo apresentam a mesma habilidade,
facilidade e capacidade ao escrever ou ler e interpretar textos em Kaingang.

No ano de 2012 observei algumas aulas e em conversas com professores, direcao e
pedagoga da comunidade sobre o tema, varias questdes foram elencadas sobre o bilinguismo.
Nossa hipotese ¢ a de que a utilizacdo dos recursos didaticos adequados nas praticas
pedagdgicas intencionais e planejadas levam as criangas a uma boa aprendizagem escolar,
independente de ser ela voltada para alunos indigenas ou nao indigenas. Assim, neste TCC
apresento os métodos de alfabetizagdo, a gestdo escolar, o Projeto Politico Pedagogico, a
formagao dos professores e a maneira como alfabetizam e avaliam seus alunos, e os materiais

didaticos utilizados nas aulas.

Historico da educacio escolar indigena

Historicamente, desde o inicio da colonizagdo, a educagdo escolar indigena esteve
marcada por um carater civilizador, tendo como objetivo fazer com que os grupos étnicos das
terras conquistadas abandonassem suas culturas e se integrarem a sociedade nacional.
Conforme Faustino (2006), o processo de colonizagdo no Brasil, teve como objetivo inserir
indigenas no sistema mercantil como mao-de-obra escrava a ser usada na extragao de riquezas
comercializaveis. Nesse projeto, acreditava-se que, por meio da instrugdo e da catequese os
indios abandonariam sua forma “primitiva” de viver e se integrariam a “civilizagao”. O
“selvagem” deveria ser “disciplinado” para aceitar a condi¢do de explorado e submisso aos
poderes da coroa portuguesa.

Foram séculos de imposicdo, escravizacdao, exploragdo e genocidios para que as
relagdes mercantilistas se estabelecessem na América Latina. As populagdes, no entanto,
lutaram e, as que sobreviveram, preservaram parte de suas culturas e linguas.

Na atualidade, orientado pelas alteracdes decorridas a partir das lutas dos movimentos
sociais da década de 1980, atrelada as orientagdes internacionais para a reformulagdo da
politica educacional brasileira, pautada pela questio do reconhecimento da diversidade

cultural e o direito a aprendizagem na lingua do grupo temos a garantia e uma escola



especifica, diferenciada e bilingue. O Estatuto do indio, em seu Titulo V, Art. 49 definiu que
“A alfabetizag¢do dos indios far-se-a na lingua do grupo a que pertencam, e em portugués,
salvaguardado o uso da primeira. (BRASIL, 1973). A Constitui¢do Federal de 1988 dedicou
o Capitulo VIII & questdo indigena, intitulado Dos Indios. O artigo 231 afirma que:

Sdo reconhecidos aos indios sua organiza¢do social, costumes, linguas,
crencas ¢ tradigdes, e os direitos origindrios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens (BRASIL, 2005, p. 126).

No Art. 210, pardgrafo 2, instituiu-se que

Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais.

§ 20 O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem.

Na década de 1990, no contexto da implementagdo do neoliberalismo e da
reestruturacao da politica educacional (FAUSTINO, 2006), a educagao escolar indigena que
era atribui¢do da Fundagdo Nacional do Indio (FUNALI), passa a ser responsabilidade do MEC
por meio do Decreto 26/1991. Tendo em vista a crise econdmica do capitalismo, iniciada na
década de 1970 e os fortes movimentos sociais com a criagdo de partidos de esquerda, nesse
periodo, os organismos internacionais como UNESCO, Banco Mundial, FMI e outros,
impulsionam mudancas constitucionais em todos os paises da América Latina, combatem os
regimes totalitarios, ampliam os direitos da cidadania dando destaque também aos direitos

culturais (FAUSTINO, 2006).

[...] de 1990 a 1996, a ONU e seus organismos promoveram doze
conferencias mundiais abrangendo questdes que se tornaram de maior
impacto no plano dos problemas sociais, buscando construir uma base
conceitual para a cooperagdo para o desenvolvimento, dando énfase a
dimensdo humana e social. (NOGUEIRA, 2001 apud FAUSTINO 2006, p.
133),

Conforme Faustino (2006), todos os paises membros da Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU), principalmente aqueles que eram/sdo credores do Banco Mundial, se
comprometeram em implementar as decisdes dos Organismos Internacionais consensuadas

nas conferéncias mundiais. No Brasil a politica de educagao com base nessas defini¢des foi



publicada por meio do Plano Nacional de Educag¢dao para Todos (BRASIL, 1993), pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Escola Indigena (BRASIL, 1994), pela Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996), pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1996), pelo Referencial Curricular Nacional para a Escola
Indigena (BRASIL 1998) e inimeros outros documentos que definiram, desde conteudos,
orientacdes teoricas, curriculares, formacao de professores, produgdo de material didatico até
a gestdo e a participacao da comunidade na escola.

As Diretrizes para a Politica Nacional de Educa¢do escolar indigena (BRASIL,
1994) estabelecem os principios organizadores da pratica pedagdgica, em contexto de
diversidade cultural, sendo eles: a especificidade, a diferenca, a interculturalidade, o uso das
linguas maternas e a globalidade do processo de aprendizagem (BRASIL, 1994).

Conforme informagdes disponibilizadas pelo Instituto Socioambiental (ISA), e das
proprias Diretrizes (BRASIL, 1994), as comunidades indigenas apresentam um quadro
complexo e heterogéneo em relagdo ao uso da lingua indigena e ao uso e conhecimento da
lingua portuguesa e a maioria das comunidades se encontra em diversas situacdes e
modalidade de bilinguismo e/ou multilinguissimo. Devido, a situagdo de sociolinguistica, as

Diretrizes orientam para a educagao bilingue que atenda alguns quesitos:

a) cada povo tem o direito constitucional de utilizar sua lingua materna
indigena na escola, isto ¢, no processo educativo oral e escrito, de todos os
conteudos curriculares, assim como no desenvolvimento e reelaboracdo
dinamica do conhecimento de sua lingua;

b) cada povo tem o direito de aprender na escola o portugués como segunda
lingua, em suas modalidades oral e escrita, em seus varios registros —
formal, coloquial, etc.

¢) a lingua materna de uma comunidade é parte integrante de sua cultura e,
simultaneamente, o codigo com que se organiza e se mantém integrado todo
o conhecimento acumulado ao longo das geragdes, que assegura a vida de
todos os individuos na comunidade. Novos conhecimentos sdo mais natural e
efetivamente incorporados através da lingua materna, inclusive o
conhecimento de outras linguas (BRASIL, 1994, p. 11).

A legislagdo nacional assegura aos povos indigenas uma educacdo escolar
diferenciada, bilingue e intercultural, com o uso da lingua indigena e processos proprios de
aprendizagem, mas os estudos sdo incipientes sobre o bilinguismo que contribuam com um

melhor aprendizado das criancas (FAUSTINO, 2006; ANDRIOLI, 2012).

Terra Indigena Apucaraninha



A Terra Indigena Apucaraninha possui aproximadamente 1.800 habitantes (ISA, 2013)
A comunidade sobrevive da venda de artesanatos, da agricultura, dos programas sociais,
doagdes, alguns indigenas trabalham na area da educagao, saude, agricultura, ¢ como diaristas

na lavoura e na cidade.

Populagéo na Terra Indigena Ano Fonte

1.703 2010 Funai/Chapecd
1.323 2006 Funasa

690 1995 C. Helm
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Fonte: instituto Socicambients! 15A), 2013

Grafico 1: Dados demograficos da Terra Indigena Apucaraninha
Fonte: Instituto Socioambiental (ISA), 2013



Mapa 1: Terra Indigena Apucaraninha.
Fonte: Instituto Socioambiental. Disponivel em: http://ti.socioambiental.org/pt-br/#!/pt-br/terras-indigenas/3586

Escola Estadual Indigena Jodo Kavagtin Vergilio: historico, aspectos estruturais e

pedagégicos



Conforme o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) (2012) a histéria da escola teve inicio
em 1965, onde foi construida a Escola Xavier da Silva que funcionava dentro da casa do chefe
do posto indigena Apucaraninha, Jodo Garcia na época administrada pelo SPI. Essa estrutura
funcionou até 1967. Em 1968 a escola foi ampliada. Em 30 de novembro de 1982 por meio da
Resolugdo n°. 322/82 da Prefeitura Municipal de Londrina a escola recebeu a denominagao de
Escola Rural Cacique Luis Penki Pereira, nome escolhido em homenagem ao Cacique que
liderou a Terra Indigena por 37 anos. Em 2009 a escola foi ampliada e estadualizada com
passando a ofertar Ensino Fundamental Anos Iniciais com a denominagdo de Escola Estadual
Indigena Jodo Kavagtan Vergilio em homenagem a um cacique que liderou a comunidade por
muitos anos. Em seguida a Escola conquistou a Resolucdo 3418/09 passando a ofertar a
Educagao Infantil (PPP, 2012).

No mesmo ano, a Secretaria de Estado da Educagdo confere as escolas Indigenas, por
meio do Decreto 5249/2002 o processo de designacdo de diretores da Rede Estadual da
Educacdo Basica do Parand, assim, a escola participou do processo de eleicdo de diretores e a
comunidade elegeu por voto direto e democratico a professora indigena Janaina Kuitad
Rodrigues, sendo a terceira profissional a assumir a dire¢ao desta escola, o primeiro foi o
professor Kaingang Jodo Santos de Oliveira professor concursado pela prefeitura de Londrina,
depois foi eleito o professor ndo indigena Rogério, que atuou por um pequeno periodo e entdo
elegeram a atual diretora (PPP, 2012).

Quanto aos aspectos estruturais a escola possui 8 salas de aula, todas as salas com
carteiras suficientes para atender aos alunos; 01 cozinha com despensa para guardar
mantimentos; 01 deposito para guardar os alimentos recebidos; 01 biblioteca e sala de
professores; 01 sala de dire¢ao com banheiro; 01 sala para técnico administrativo; 01 banheiro
para funcionarios; 01 banheiro masculino para alunos; 01 banheiro feminino para alunos
(PPP, 2012)

Em relagdo aos aspectos pedagogicos, na Escola Estadual Indigena Jodo Kavagtan

Vergilio estdo matriculados 237 alunos em 14 turmas. Conforme o quadro a seguir:

2 24
12 213
14 237

Quadro 1: Informagdes sobre a matricula na Escola Estadual Indigena Jodo Kavagtan Vergilio



Fonte: Consulta escola - Dia a dia educag@o. Disponivel em: <

http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/index.php>Acesso em: 20 de Ago. 2013.
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A equipe da escola ¢ formada por 26 profissionais que atendem a necessidades da

escola e dos alunos. O corpo docente ¢ formado por professores indios e ndo indios. O quadro

a seguir apresenta a funcdo e formagao dos funcionarios do colégio:

JKR.
M. B
R. Ap. T.C.

P.K.K. A.
M. J. A.
J.K. M.

V. V.

D. N.A.
R.Ap. K. A
AA

JRA.
J.G.F
P.K.F
M.N.T.A.

G.S.
H.S
J.S.0
N.P.F
P.T.A

LK.F

LJ.L
M.R. PC. A

S.C.G

Diretora — Funcionaria/PSS
Pedagoga 40 hs/ PSS
Professora 20 hs/ 20hs pedagoga/ PSS

Vice-diretor 40hs,

Professor regente 40hs/PSS
Professor regente 20hs /PSS
Professor regente 40hs/ PSS
Professor regente 40hs /PSS
Professor regente 20hs/PSS
Professor regente 20hs/PSS
Professor regente 20hs/PSS
Professor regente 20hs

Professora de educagao infantil 20hs/ PSS
Professora de educagdo infantil 20hs

Professor auxiliar de educagdo infantil 20hs/

PSS
Professora auxiliar de educacdo infantil 20hs/

Ersosfessor de lingua kaingang 20hs/ PSS
Professor substituto 20hs/PSS
Professora substituta 20hs/ PSS
Bibliotecario 20hs

Técnico administrativo 40hs/PSS
Auxiliar de servigos gerais 40hs/PSS
Auxiliar de servigos gerais

Auxiliar de servigos gerais 40hs

Merendeira 40hs/PSS

Merendeira 40hs/PSS

Magistério kaingang
Curso de pedagogia.
Curso de pedagogia

Magistério kaingang.
Magistério kaingang.
Magistério kaingang (em curso)
Magistério kaingang.
Magistério kaingang.
Magistério kaingang.
Magistério kaingang.
Magistério kaingang.
Magistério kaingang
Magistério kaingang.

Magistério kaingang (em curso).

, Magistério kaingang (em
curso).
Ensino médio completo,

(educagao fisica em curso).
Ensino médio completo.

Ensino médio em curso
Ensino médio completo.
Ensino médio completo.
Ensino médio incompleto.
Ensino médio incompleto.
Ensino médio incompleto.
Ensino médio incompleto.

Ensino fundamental incompleto.

Quadro 2: Informagoes sobre a funcdo e formagdo dos funcionarios

Fonte: PPP da Escola Estadual Indigena Jodo Kavagtan Vergilio, 2012.

Indigena
Indigena
Nao

Indigena
Indigena
Indigena
Indigena
Indigena
Indigena
Indigena
Indigena
Indigena
Indigena
Indigena
Nao

Indigena
Indigena

Indigena
Indigena

Nao
Indigena
Nao
Indigena
Nao
Indigena
Nao
Indigena
Nao
Indigena
Nao
Indigena
Nao
Indigena
Nao
Indigena
Nao
Indigena
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A pesquisa realizada na Escola Estadual Indigena Jodo Kavagtdn Vergilio
compreendeu observagdes de campo no 3° e 4° ano do ensino fundamental para se entender
quais os métodos utilizados pelos professores na producao do conhecimento e avaliagdao das
criancas indigenas no decorrer do ano e das atividades letivas, bem como a aplicacao de
questionarios entre professores indigenas’. O questionario foi composto por 20 questdes e
contemplou a identificagdo do professor, etnia, idade, formacdo académica, uso da lingua
indigena e da lingua portuguesa, tempo de docéncia, turma que leciona materiais utilizados e
outras questoes pedagogicas.

A pesquisa evidenciou que 93% dos professores indigenas sdo formados em

Magistério Kaingang. Conforme o grafico a seguir:

Magistério Kaingang

k4 Com magistério Kaingang

i Sem Magistério Kaingang

Grafico 1: Magistério Kaingang.
Fonte: PIESP/LAEE — UEM

Em relacdo a formacdo basica (Ensino fundamental e médio) e ensino superior, 0s
professores que responderam ao questiondrio, 52% possuem o Ensino Fundamental e 48% o

Ensino Médio, e 42% estdo cursando ou cursaram o ensino Superior.

3 Na escola trabalham 17 professores indigenas, mas 2 professores ndo puderam responder ao questiondrio.
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Educacao Basica (Ensino Fundamental e
Médio)

M Ensino Fundamental

M Ensino Fundamental e Médio

Grafico 2:Educagdo basica.
Fonte: PIESP/LAEE - UEM

Ensino Superior

& Com Ensino Superior

i Sem Ensino Superior

Grafico 3:Ensino Superior.
Fonte: PIESP/LAEE - UEM

Os professores indigenas atuam na Educagdo Infantil e no Ensino Fundamental (1° ao
4° ano e do 5° ao 9° ano). Conforme Andrioli (2012), até o ano de 2008, os professores
indigenas trabalhavam como auxiliares de sala. A partir da estadualizacdo implementada em
2009, pela Secretaria do Estado da Educagdo, Coordenagdao de Educagao Escolar Indigena
(SEED) e tendo em vista a formacdo da primeira turma do Magistério Indigena, os
professores indigenas sdo compelidos a assumir as salas de aula.

Os professores enfrentam muita dificuldade na alfabetiza¢ao das criangas, uma vez
que a mesma ocorre nesta lingua e ha pouco material didatico (livros, cartilhas) em lingua

Kaingang. Sobre os materiais didaticos encontrados na escola, a maioria corresponde a livros
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didaticos em portugués, pouquissimos livros de literatura e em Kaingang. Portanto, utilizam

mais livros para prepararem as aulas.

Materiais que utiliza em sala de aula

4% ) M Livros

M Cartilhas

i Material da internet

M Materiais elabolados pelo
professores

Grafico 4: Materiais que utiliza em sala de aula.
Fonte: PIESP/LAEE - UEM

No que diz respeito a avaliacdo, de acordo com o PPP (2012), ¢ uma pratica
pedagdgica inerente ao processo ensino e aprendizagem, com a fungdo de diagnosticar o nivel

de apropriagdo do conhecimento pelo aluno.

A avaliagdo ¢ continua, cumulativa e processual, devendo refletir o
desenvolvimento global do aluno e considerar as caracteristicas individuais
deste no conjunto dos componentes curriculares cursados, com
preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Dar-se-a
relevancia a atividade critica, a capacidade de sintese e a elaboragao pessoal,
sobre a memorizagdo. A avaliacdo € realizada em fungdo dos contetdos,
utilizando métodos e instrumentos diversificados, coerentes com as
concepgOes ¢ finalidades educativas expressas no Projeto Politico-
Pedagogico da escola. E vedado submeter o aluno a uma unica oportunidade
¢ a um Unico instrumento de avaliagdo (PPP, 2012, p.120)

A avaliagdo da lingua Kaingang acontece no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem pautado nos pardmetros que permitiram acompanhar a aquisi¢do de habilidades
e destrezas na constru¢do do conhecimento oral e grafico da lingua kaingang, por exemplo,
capacidade de observar, analisar, expressar oralmente e por escrito e principalmente entender
a importancia da revitalizagdo e manuten¢do da lingua como instrumento de manutengao
cultural.

Em relagdo ao uso da lingua indigena, os professores indigenas e membros da
comunidade, falam, 1éem e escrevem nesta lingua. A pesquisa evidenciou que 93% escrevem

em Kaingang e que 93% aprenderam a ler e escrever em Kaingang na Escola.
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Escreve em Kaingang

L1Um pouco

M Bastante

Grafico 5: Escreve em Kaingang.
Fonte: PIESP/LAEE - UEM

Em que lugar aprendeu a ler e escrever
em Kaingang

M Na escola

W Em casa

Grafico 6: Em que lugar aprendeu a ler ¢ escrever em Kaingang.
Fonte: PIESP/LAEE - UEM

° ano os alunos interagem

Nas observacdes realizadas nas turmas de 3° e 4
constantemente em Kaingang, mas com as professoras e funciondrios da escola falam em
portugués. As criangas utilizam cada uma das linguas com finalidades diferentes ¢ em
contextos distintos € a0 comunicar-se com interlocutores diferentes (GROSJEAN 1985, 1997,
ZIMMER; FINGER; SCHERER, 2008 apud ANDRIOLI, 2009).

A alfabetizagdo das criangas ¢ realizada em lingua Kaingang. O PPP (2012) apresenta o
conteudo anual de Lingua Kaingang para cada ano. Na educacdo infantil, a lingua ¢
trabalhada na forma oral, onde os alunos aprenderdo de uma forma informal: Som das letras;

Meio ambiente; Significado dos nomes proprios Kaingang; Nome dos animais; Lendas

kaingang; Ervas medicinais; Comidas tipicas. No 1° ano: Vogais Orais (a, €, 1, 0, U, y) - (&, ¢);



15

Vogais Nasais (&, e//, 1, {i, ¥); Consoantes (f, g, h, j, k, m, n, p, 1, s, t, v, nh); Numeros de 1 a
10 (pir, régre, tagtl, vénhkagra, pénkar, pénkar kri pir, pénkar kri regre, pénkar kri tagtd,
pénkar kri vénhkagra, pénkar regre). No 2° ano: Vogais Orais (a, e, 1, 0, u, y) - (4, ¢); Vogais
Nasais (3, e//, 1, 4, V);Consoantes (f, g, h,j, k, m,n, p, 1, s, t, v, nh); Nameros de 1 a 10 (pir,
régre, tagtl, vénhkagra, pénkar, pénkar kri pir, pénkar kri regre, pénkar kri tagtti, pénkar kri
vénhkagra, pénkar regre); Formagao de palavras. No 3° Ano: Vogais Orais (a, €, 1, 0, 1, y) - (4,
¢); Vogais Nasais (3, e/, 1, 0, 3'7); Consoantes (f, g, h, j, k, m, n, p, 1, s, t, v, nh); Formacao de
palavras; Formacao de frases; Produ¢ao de pequenos textos; Leitura e interpretacao de textos.
No 4° Ano: Vogais Orais (a, €, i, 0, u, y) - (4, é); Vogais Nasais (3, e/, 1, 0, 3“7); Consoantes (f,
g h, j, k, mn, p,r,s,t v, nh); Formagdo de palavras; Formagdo de frases; Cumprimentos;
Gramatica;Leitura e interpretagdo de textos; Produgdo de textos na lingua kaingang. No 5°
Ano: Vogais Orais (a, €, 1, 0, u, y) - (4, ¢); Vogais Nasais (3, e//,1, 0, 3'7); Consoantes (f, g, h, j,
k, m, n, p, r, s, t, v, nh); Formagdo de palavras; Formagdo de frases; Cumprimentos;
Gramatica; Formacao de textos; Leitura e interpretacdo dos textos em kaingang.

O PPP (2012) destaca que para o ensino da lingua indigena ndo se objetiva instituir um
modelo, mas partem de uma reflexao critica sobre como as atividades desenvolvidas em sala

de aula poderdo orientar essa metodologia.

A metodologia formal, sistematica ¢ especifica vem sendo construida ao
longo do processo em conjunto com a transmissdo assistematica
metodologicamente ¢ importante trazer para a sala de aula textos com
historias contadas por indios mais velhos, letras de musicas, texto sobre a
medicina, culindrias e rituais indigenas, porém a escassez de publicagdes na
lingua kaygang impde a necessidade de negociar e discutir dados entre
indios mais velhos, professores bilinglie ¢ seus alunos no sentido de
promover uma interagdo educativa que produzira estimulos para a formagao
de uma biblioteca com materiais escritos pela comunidade de apoio
pedagdgico para o professor indigena (PPP, 2012, p. 31)

E preciso estimular essa nova postura pedagogica e didatica se constitui numa forma
indigena de producdo que propomos resgatar manter o conhecimento sobre a lingua indigena
para que o aluno mantenha o uso oral e escrito (PPP, 2012). Abaixo seguem alguns exemplos

de atividades que sao trabalhadas no cotidiano da escola.
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Fotografia 1: Atividade em Kaingang.
Fonte: Acervo PIESP/LAEE - UEM

COMPLETAR E TRADUZIR EM PORTUGUES

Lingua portuguesa Kaingang:
ARVORE: KA
CACHORRO: HOGHOG
COPO: JOVE
CAVALO: FOGNY

Quadro 1. Tradugdo: COMPLETAR E TRADUZIR EM PORTUGUES:
Fonte: Acervo PIESP/LAEE - UEM



Fotografia 2: Atividade em Kaingang.
Fonte: Acervo do PIESP/LAEE - UEM

DIA 26 DE JUNHO DE 2012
Escreva o seu nome
1-vamos escrever palavras com m.
Machado - onga- carneiro- mel — rabo- jabuticaba.
Quadro 3: Tradug@o.
Fonte: Acervo do PIESP/LAEE - UEM

17
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Fotografia 3: Atividade em Kaingang.
Fonte: Acervo do PIESP/LAEE - UEM

COM O MILHO FAZENDO BOLO
DEIXAMOS O MILHO DE MOLHO POR TRES DIAS. QUANDO Os TRES DIAS A NOSSA MAE SOCA
NO PILAO. QUANDO O BOLO FICA AZEDO A MAE BUSCA O CAITE NO MATO PARA ASSAR O
BOLO PARA NOS COMER

Quadro 4: Tradugdo do texto.
Fonte: Acervo do PIESP/LAEE - UEM

Os métodos bilingues também precisam ser conhecidos pelos professores indigenas,

pois determinam as possibilidades de aprendizagem da lingua Kaingang.

Alguns projetos ja desenvolvidos em escolas indigenas (FAUSTINO, 2006)
evidenciaram que, por falta de uma compreensdo melhor das comunidades
sobre a importancia do bilinguismo para a aprendizagem da crianga bilingue,
ha uma tendéncia de ndo se valorizar as praticas pedagdgicas baseadas na
lingua materna, com isto, muitas vezes, desvaloriza-se também o professor
indigena afirmando ser o mesmo menos capaz do que o professor nao-indio
(ANDRIOLIL 2009, p.12).

Hoje essa lingua pode ser utilizada como forma de fortalecimento dessas

comunidades, pois se no periodo de a escola colonizagdo foi utilizada para a “[...] incutir
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idearios ocidentais: linguas, crengas, disciplina; colocadas por sobre as organizagdes
indigenas. Historicamente, nas lutas pela sobrevivéncia, esta instituicdo adquiriu diferentes
papeis e significados entre as populagdes indigenas” (FAUSTINO, 2012, p.2). Entendemos,
portanto ser a lingua um dos meios de redimensionamento desse espaco, que durante séculos
teve uma legislacdo que ndo levou em consideragdo toda a diversidade cultural, a cosmologia

e as praticas sociais tradicionais dos povos indigenas (BURATTO, 2008).

Reflexdes sobre a alfabetiza¢ao e bilinguismo

Com base em uma legislagdo internacional segundo (FAUSTINO, 2006; ANDRIOLI,
2012) houve a implementacdo do bilinguismo, na década de 1970 houve a ampliacdo da
formacdo de professores indigenas para atuarem nas escolas, como a elaboracao de materiais
didaticos bilingues. Porém, conforme Faustino (2006), devido ao carater autoritario,
disciplinador e entreguista do periodo militar prevaleceu a adogao do bilinguismo de ponte.

Faustino (2006) destaca que, o bilinguismo de ponte corresponde ao uso limitado de
leitura e escrita na lingua indigena apenas pelo tempo necessario a adaptacao da crianga a
escola. Um exemplo dessa forma de bilinguismo ¢ o que determina um importante documento
da Organiza¢do Internacional do Trabalho (OIT), organismo que teve e tem grande

importancia no cendrio internacional.

[...] o ensino devera capacitar as criangas para ler e escrever em sua lingua
materna ou na lingua mais utilizada pela comunidade, devendo ser
assegurada “[...] a transi¢do progressiva da lingua materna ou vernacular
para a lingua nacional ou para uma das linguas oficiais do pais” (OIT, 1957,
Artigo 23°, apud ANDRIOLI, 2012, p.69).

A legislagdo internacional atual alterou esse objetivo afirmando que o bilinguismo ¢
um direito dos povos indigenas e que a escola cabe auxiliar a desenvolvé-lo. Nesse sentido ¢
de extrema relevancia conhecer seus usos na escola indigena atual.

No entanto, de acordo com Faustino (2006; 2010) e Andrioli (2010; 2012) o
bilinguismo nas escolas indigenas, por sua dindmica e pelas questdes politicas envolvidas,
ainda ndo estd devidamente estudado e implementado, pois ndo se conhecem profundamente
suas estratégias, planejamento, o nivel de participacdo das comunidades nas decisdes, a atual
situagdo sociolinguistica das comunidades nem o que se deseja almejar.

Com estudos sobre a legislacdo, foi possivel observar que a Constituicdo Federal de

1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei n° 9394/96 (LDBEN) destacam
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que o ensino fundamental nas escolas indigenas serd ministrado em lingua portuguesa sendo
assegurados aos indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

Apesar do direito a educacao especifica e diferenciada e o direito ao uso das linguas
maternas serem regulamentados e garantidos na legislacdo nacional ¢ comum encontrar, nas
escolas indigenas, contetidos das disciplinas ministradas, da mesma forma que ¢ ensinado aos
nao-indios, muitas vezes, seguindo o mesmo curriculo e livros didaticos das escolas da
sociedade majoritaria (BURATTO, 2008). Os professores, na grande maioria, nao sao indios,
ndo falam e ndo entendem a lingua indigena e os professores indigenas, na maioria dos
municipios e estados, ndo tiveram formacdo em magistério, ou ndo terminaram sua
escolarizagdo basica (BURATTO, 2008).

Conforme nosso conhecimento pessoal e os textos estudados, a lingua indigena ¢
mantida na maioria das comunidades indigenas do Sul do Brasil, embora haja diferengas de
uma Terra Indigena para a outra. Conforme Faustino (2006), essas diferencas dependem a
historia de aldeamento da cada uma.

Os estudos mostram que os povos indigenas foram submetidos, desde o processo de
colonizagio do Brasil®, a violéncia do processo de expropriacio de suas terras e pelas
tentativas de adaptacdo e integragdo as relagdes mercantilistas e posteriormente, capitalistas,
seja por meio do trabalho escravo, da catequizacdo, da profissionalizagdo/consumo tendo sido
impedidos de continuar vivendo conforme suas escolhas (FAUSTINO, 2012).

Moll (1996 apud ANDRIOLI et al, 2010, p. 6) destaca que a educagdo jesuitica (1549-
1759) caracterizou-se como um meio para formacgdo da elite colonial, assim como instruia e
catequizava os indigenas. Desse modo, no inicio, a atuacdo jesuitica, definia-se pelo
dualismo: “formar a elite para o exercicio das fung¢des nobres da coldnia e catequizar os indios
para a conversao ao catolicismo e para servidao. Para aqueles, um saber elaborado; para estes
um saber rudimentar”.

Consequentemente, conforme Adelaar (1991, 1998; BAGGIO, 2006 apud ANDRIOLI et
al, 2010) houve a perda de muitas linguas, com o avango das linguas coloniais em detrimento das
maternas. Hale (1999 apud BAGGIO, 2006 apud ANDRIOLI ef a/, 2010) também afirma que as
nacdes colonizadoras impuseram suas linguas, como o meio de comunicacdo, resultando na

destruicao das linguas de diversas comunidades.

4 . o L. , . . p

Conforme Faustino (2006) a educagdo tinha um carater moralista, a cargo dos padres jesuitas com
objetivo de inserir, nas culturas pagds do “novo mundo”, nog¢des de civilidade, de ordem, de disciplina,
de respeito a hierarquia e de obediéncia aos dogmas cristaos.
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No entanto, nos discursos e politicas educacionais para a educagao escolar indigena o
bilinguismo vem sendo proposto desde meados da década de 1950, mas ndo definem qual
bilinguismo deve ser utilizado nas escolas indigenas, pela sua complexidade e pela
desvalorizagao das praticas pedagogicas baseadas na lingua materna (FAUSTINO, 2006;
ANDRIOLI, 2012).

Monte (1994) destaca que, as atividades de apreensdo e desenvolvimento da fala na
Lingua Materna e/ou Lingua Portuguesa sdo desvalorizadas em relacdo a escrita, pois a
oralidade, em suas habilidades de produgao-falar e de recepgao-entender, sdo praticadas pelos
professores e alunos, em sala de aula, para realizar as atividades ou nas interagdes informais e
menos como objeto em si de conhecimento curricular.

Monte (1994) mostrou que a oralidade desenvolve-se socialmente na consciéncia
metalinguistica, de forma distinta e descontinua com relagdo a escrita. E que esta condig¢ao
dicotomica da compreensdo do que ¢ oral e do que ¢ escrito ¢ um fator relevante na
construcao de praticas de alfabetizacgao bilingue nas escolas indigenas.

Para a autora, as escolas indigenas fazem o uso apenas da escrita, enquanto a fala e
oralidade estdo situadas no cotidiano € nao no centro do processo escolar. Assim, o bindmio
oral/escrito ¢ realizado na escola e mesmo fora dela, distintivamente em duas linguas. O lugar
do oral é ocupado preferencialmente pelas linguas indigenas (Oralidade = 1° Lingua ou
Lingua Indigena). O lugar da escrita pela lingua portuguesa ¢ a 2* lingua destes falantes
(Escrita = 2° Lingua ou Lingua Portuguesa) (MONTE, 1994).

A aquisi¢do da escrita em portugués acontece de maneira complementar, as vezes,
descontinua, em relacdo ao seu processo de aquisicdo oral. No mundo oral estd presente a

Lingua Indigena e ao escrito, a Lingua Portuguesa. (MONTE, 1994).

[...] A lingua materna esta relacionada as esferas sociais da tradigdo oral,
enquanto na lingua portuguesa se constrdi e pratica grande parte das acdes
verbais e interacionais das nascentes praticas de letramento, cada vez mais
necessarias e presentes nestas sociedades. (MONTE, 1994, p. 55).

A dualidade entre oralidade e escrita ocorre nas interacoes dentro e fora da
comunidade, pois se fala mais a lingua indigena na comunidade, nas reunides, festas, praticas
sociais coletivas de caca, pesca e artesanato e a lingua portuguesa ¢ falada fora da
comunidade, na cidade e no comércio (MONTE, 1994).

Para Faustino (2006) e Andrioli (2012) ha a auséncia de estudos sobre as praticas de

ensino/aprendizagem do portugués oral nas escolas e da lingua indigena escrita.



22

Em decorréncia dessa auséncia, ha o risco da perda historica da lingua, caso
ndo sejam tomadas medidas tanto pedagdgicas, como linguisticas, entre
outras, € se ndo houver a agdo consciente dos envolvidos, isto €, dos proprios
falantes e dos agentes. Desse modo, é preciso haver “[...] incentivo
sistematico de atos de escrita e leitura em LI, que sejam relevantes ¢ facam
sentido social para a vida da comunidade” (MONTE, 1994 apud
ANDRIOLI, 2012, p. 102).

Para Vigostski (2009 apud ANDRIOLI, 2012, p. 103) o bilinguismo pode ser

compreendido pela seguinte analogia:

[...] aquilo em que se manifesta a forca da lingua estrangeira da crianga ¢ a
fraqueza da lingua materna e, ao contrario, no campo em que a lingua
materna revela toda a sua forga a lingua estrangeira se mostra fraca. Assim, a
crianga usa com perfeicdo todas as formas gramaticais da lingua materna
mas ndo tem consciéncia dela. Ela declina e conjuga mas ndo tem
consciéncia do que faz. Constantemente ndo consegue definir o género, o
caso, a forma gramatical que utiliza corretamente na respectiva frase. Mas na
lingua estrangeira, desde o inicio, ela difere as palavras do género
masculinos e femininos, tem consciéncia das declina¢des e das modificacGes
gramaticais [...]

[...] O aprendizado consciente e intencional de uma lingua estrangeira se
apoia com toda evidéncia em um determinado nivel de desenvolvimento da
lingua materna. A crian¢a aprende a lingua estrangeira ja& dominando o
sistema de significados na lingua materna e transferindo-o para a esfera da
outra lingua. Mas o contrario também acontece: o aprendizado da lingua
estrangeira abre caminho ao dominio das formas superiores da lingua
materna. Permite a crianga entender a lingua materna como um caso
particular de um sistema linguistico, logo, d4 a ela a possibilidade de
generalizar os fenomenos da lingua materna, e isto significa tomar
consciéncia das proprias operagdes linguisticas e domina-la [..] o
desenvolvimento da lingua estrangeira no campo da lingua materna ¢ uma
generalizagdo dos fendmenos linguisticos € uma tomada de consciéncia das
operagoOes de linguagem, isto ¢, uma traducdo desses fendmenos para o plano
superior da linguagem consciente e arbitraria. E precisamente neste sentido
que se deve entender a sentenca de Goethe, segundo o qual “quem nao
conhece nenhuma lingua estrangeira ndo conhece integralmente a sua
propria lingua”.

Monte (1994) destaca a relevancia de praticas de leitura e escrita em Lingua Indigena
e em Lingua Portuguesa, mas defende que professores, escritores e falantes, compreendam o
sentido e a fung¢do social da escrita em sua lingua, por meio da vivéncia de atos de escrita em
lingua indigena, ampliando-a de seu tradicional circuito comunicativo oral. Para tanto, ¢
preciso a elaborar e implementar politicas linguisticas e educativas que priorizem as
publicagdes de textos de autoria indigena nessas linguas e os processos de investigacdo
etnolingiiistica, compartilhada entre os professores e outros escritores indigenas (MONTE,

1994).
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O desenvolvimento da crianga acontece no decorrer da comunicagdo, desde muito

cedo, ao entrar em comunicagao verbal com os que a cercam. Com isso, a crianca

[...] trava conhecimento com palavras, comega a compreender a sua
significacdo ¢ a utilizd-la ativamente na sua linguagem. A apropriagdo da
linguagem constitui a condi¢do mais importante do seu desenvolvimento
mental, pois o conteiido da experiéncia historica dos homens, da sua pratica

r

socio-historica ndo se fixa apenas, ¢ evidente, sob a forma de coisas
materiais: esta presente como conceito ¢ reflexo na palavra, na linguagem. E
sob esta forma que surge a crianga a riqueza do saber acumulado pela
humanidade: os conceitos sobre o mundo que a rodeia (LEONTIEV, 2004,
p-348).

Neste sentido, como destaca Leontiev (2004), cada geracao apropria-se dos objetos e
fendmenos do mundo circundante, das aptiddes humanas, comportamentos, experiéncias ¢ a
linguagem e, nesse processo, desempenha um papel fundamental na aprendizagem das
experiéncias acumuladas culturalmente. Essa aprendizagem ndo acontece de forma
espontanea, mas com a mediacao do adulto no processo de ensino e aprendizagem.

Corroborando com essa ideia, Mukhina (1995 apud ANDRIOLI, 2012, p. 80) destaca

que,

[...] as criangas assimilam esse mundo, a cultura humana, as assimilam
pouco a pouco as experiéncias sociais que essa cultura contém os
conhecimentos, as aptiddes e as qualidades psiquicas do homem. E essa a
heranca social. Sem duvida, a crianga ndo pode se integrar na cultura
humana de forma espontinea. Consegue-o com ajuda ¢ a orientagdo do
adulto no processo de educagdo e de ensino.

Conforme Andrioli (2012), o ensino e a aprendizagem sistematizados,
proporcionados pela escola, resultam em desenvolvimento mental, que movimenta diversos
processos de desenvolvimento, que nao aconteceriam de outra maneira. Este aprendizado ¢
um ponto imprescindivel e “[...] universal do processo de desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas culturalmente organizadas e especialmente humanas” (VIGOTSKI, 1998, p.
118).

A crianga sozinha ndo desenvolve qualidades psiquicas, mas com a heranga social ¢
capaz de ouvir a linguagem falada (fonemas) possibilitando de conhecer os sons da
linguagem. A crianca recebe da natureza o aparelho auditivo e seus correspondentes setores

do sistema nervoso para distinguir os sons da linguagem.
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Mas o proprio ouvido lingiliistico s6 se desenvolve no processo de
assimilagdo de uma determinada lingua, sob orientagdo do adulto, com
particularidade de que o ouvido lingiiistico acaba adaptado as
particularidades da lingua materna. (MUKHINA, 1995 apud ANDRIOLI,
2010, p.11).

O bilinguismo presente nas comunidades indigenas Kaingang do Parand tem
relevancia e pode ser mais bem conhecido. Do ponto de vista teorico, conforme Andrioli
(2012), nao ha um consenso na definicdo do que ¢ uma pessoa bilingue. A autora salienta que,

conforme Grosjean (1985, 1997 apud ZIMMER; FINGER; SCHERER, 2008, p.4),

[...] um individuo bilinglie ndo é a soma de dois monolingiies, pois os
bilinglies usam cada uma de suas linguas para diferentes propoésitos, em
contextos distintos e ao comunicar-se com interlocutores diferentes. Isso
significa dizer que € praticamente impossivel atingir-se uma proficiéncia
total em duas ou mais linguas, considerando-se as quatro habilidades
lingiiisticas (fala, escrita, compreensdo auditiva e leitora) ¢ cada um dos
subcomponentes lingiiisticos de cada lingua (morfologia, sintaxe, semantica,
pragmatica, discurso e fonologia).

Com os apontamentos sobre o bilinguismo podemos perceber a complexidade que
envolve o ensino bilingue na educagdo escolar indigena, mas este ¢ tratado de forma simples
pela atual politica educacional, e que basta apenas a vontade do estado em publicar leis, “a
anuéncia das comunidades falantes e o trabalho do professor indigena para que as criancas e
comunidades de forma geral desenvolvam ou potencializem habilidades orais e escritas, tanto

na lingua indigena como na lingua portuguesa”. (ANDRIOLI, 2012, p. 104).

Consideracoes finais

A educacdo escolar especifica e diferenciada ¢ um direito assegurado na legislagdo
sobre os processos de escolarizacdo dos povos indigenas como evidenciado. Entendemos que
a educacgdo so sera concretizada com a participacao direta dos povos indigenas, por meio de
suas comunidades educativas como uma participagao efetiva, em todos os momentos, para
que possa garantir sua realizagdo, a qual deve ser fundamental para definir os objetivos, 0s
conteudos curriculares no exercicio das praticas metodologicas, assumindo papel necessario
para a efetividade de uma educacao especifica e diferenciada. (RCNEI, 1998).

Entretanto, conforme Faustino (2006), Andrioli (2012), no Parana, as escolas
Indigenas continuam com baixa qualidade de ensino, ndo se criou a categoria escola indigena,
a formag¢do académica dos professores indigenas ¢ insuficiente, sendo essa formacgao realizada

como um treinamento, € ainda ndo poucos os materiais diversificados. Os professores
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trabalham de forma fragmentada, usando o livro didatico apenas como apoio para elaborar as
atividades.

Com a criagdo da lei 9394/98 lei de diretrizes e bases da educacdo que garante para as
escolas Indigenas, que aprendizagem também contemplasse a lingua Kaingang, mas muitas
vezes esse ensino bilingue ndo ¢ cumprido dentro da sala de aula, como acontece 14 na escola
Indigena Jodo Kavagtan Vergilio, na reserva Indigena Apucaraninha. A dificuldade dos
alunos ¢ sobre o bilingiiismo, para escrever, ler texto e interpretar texto, pois eles tém
conhecimento da lingua kaingang mais de forma oral e nao escrita, dificultando a
aprendizagem escrita desta lingua. Referente a questdo do ensino de matematica, o aluno tem
mais habilidade na aprendizagem, pois nessa disciplina tem poucas interpretacdes, ja nas
outras disciplinas eles também apresentam dificuldades, porque relacionam com o ensino
bilingue.

Apesar do respaldo legal desde a Constituicdo Federal de 1988 até os dias atuais para a
educacdo escolar indigena, ¢ preciso realizar muitas mudangas, a comecar pela formagdo de
professores indios e ndo indios, e desenvolver propostas pedagogicas diferenciadas, materiais
diversificados e didaticos, pesquisas, diagnoésticos, estudos teoricos por parte dos professores
indigenas e de pesquisadores comprometidos com a educagdo escolar indigena (ANDRIOLI,
2012).

A pesquisa evidenciou a necessidade de se garantir uma educagdo especifica e
diferenciada, conforme relato de uma professora indigena no questionario aplicado: “os
Municipios, os Estados e a Unido devem garantir a educagdo escolar especificas as
comunidades indigenas reconhecendo oficialmente as escolas indigenas de acordo com a
Constituicdo Federal. Queremos que nossa escola seja reconhecida como especifica
diferenciada e de qualidade, na pratica, entretanto ha enormes conflitos e contradigoes a
serem superados”. E preciso estudos sobre o bilinguismo, elaboracdo de materiais didaticos
diferenciados, como destaca um professor indigena que também participou desta pesquisa: “a
educagdo indigena precisa ser mais aprofundada na escrita da lingua kaingang, falas,
costumes e contar mais historias que nossos avos”’, bem como a formagdo dos professores

indigenas e nao-indigenas para atuarem nas escolas indigenas.

Referéncias

ANDRIOLI, Luciana Regina. Presenca e significado da escola: estudo sobre a
comunidade bilingue Kaingang de Faxinal no Parana. 182 f. Dissertacdo (Mestrado em



26

Educagdo). Universidade Estadual de Maringa. Orientador: Rosangela Célia Faustino.
Maringd, 2012.

ANDRIOLI, Luciana Regina. MORI, Nerli Nonato Ribeiro. FAUSTINO, Rosangela Célia.
Leitura e escrita: estudo sobre a alfabetizacdo e o bilinguismo Kaingang na Terra Indigena
Faxinal. In: Semindrio de Pesquisa do PPE. Anais... Maringad: UEM. 2010. Disponivel em:
http://www.ppe.uem.br/publicacoes/seminario_ppe 2009 2010/pdf/2010/001.pdf. Acesso
em: 20 Jul. 2013.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicio da Reptblica Federativa do Brasil: texto
constitucional promulgado em 5 de outubro de 1988, com alteracdes adotadas pelas Emendas

Constitucionais n° 1/92 a 46/2005 e pelas Emendas Constitucionais de Revisdo n° 1 a 6/94.
Brasilia, DF: Senado Federal, 2005.

BRASIL. Diretrizes para a Politica Nacional de Educacio Escolar. Brasilia: MEC/
SEF/DPEF, 1994.

. Ministério da Educag¢do e do Desporto/ Secretaria de Educacdo Fundamental.
Referencial Curricular para as Escolas Indigenas. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educag¢do nacional. Diario oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/Idb.pdf>. Acesso em: 10 mar. 2013.

. Ministério da Educacdo e do Desporto/ Conselho Nacional de Educagdo. Parecer
14/99. Brasilia, DF, 1999. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/leis2.pdf>. Acesso em: 12 jun. 2012.

. Camara de Educac¢ao Basica/ Conselho Nacional de Educacao. Resolugao CEB n° 3,
de 10 de novembro de 1999. Fixa Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas
indigenas e d& outras providéncias. Didrio Oficial da Unifo, Brasilia, DF, 17 nov. 1999.
Secao 1, p. 19.

BARROCO, Sonia Mari Shima; CHAVES. Marta FAUSTINO, Rosangela Célia; CHAVES.
Marta. Leitura, escrita e bilinguismo na educagdo escolar indigena. In: FAUSTINO,
Rosangela Cé¢lia; CHAVES. Marta.; BARROCO, Sonia Mari  Shima. Intervencoes
pedagégicas na educacdo escolar indigena: contribuicdes da teoria historico cultural.
Maringé: Eduem, 2008. p.153-168

BURATTO, Lucia Gouvéa. Educagao escolar indigena na legislacao atual. In: FAUSTINO,
Rosangela Cé¢lia;, CHAVES. Marta.; BARROCO, Sonia Mari Shima. Intervencdes

pedagogicas na educacdo escolar indigena: contribuicdes da teoria histérico cultural.
Maringé: Eduem, 2008. p. 57-73

FAUSTINO, R. C. Politica educacional nos anos de 1990: o multiculturalismo e a
interculturalidade na educacao escolar indigena. 2006. 330 f. Tese (Doutorado em Educagao)
— Programa de Pods-Graduacdo em Educagdo, Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2006.



27

FAUSTINO, Rosangela Célia. Historia da educagdo escolar indigena No Brasil: da
assimila¢do a tolerancia. In: FAUSTINO, Rosangela Célia; CHAVES. Marta.; BARROCO,
Sonia Mari Shima. Intervenc¢des pedagdgicas na educacio escolar indigena: contribuigdes
da teoria historico cultural. Maringé: Eduem, 2008. p. 35-56

FAUSTINO, Rosangela Cé¢lia. Teoria Historico Cultural e educagdo indigena: uma
experiéncia com a escola dos kaingang no Parand. Curriculo sem Fronteiras, v.12, n.1, pp.
70-84, Jan/Abr 2012.

FAUSTINO, R. C. Politica educacional nos anos de 1990: o multiculturalismo e a
interculturalidade na educacao escolar indigena. 2006. 330 f. Tese (Doutorado em Educagao)
— Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo, Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2006.

. Aprendizagem escolar entre os Kaingang no estado do Parana: questdes sobre lingua,
alfabetizacdo e letramento. Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 5, n. 2, p. 213-219, jul./dez.
2010. Disponivel em:
<http://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/viewArticle/1046>.  Acesso
em: 30 Mar. 2013.

Instituto Socioambiental (ISA). Disponivel em: < http://www.socioambiental.org/ > Acesso
em: 23 Ago. 2013.

LEONTIEV, Alex. O desenvolvimento do psiquismo. Tradu¢dao de Rubens Eduardo Frias. 2.
ed. Sdo Paulo: Centauro, 2004.

MONTE, Nietta Lindemberg Entre o siléncio em lingua portuguesa e a pagina branca da
escrita indigena. Em Aberto, Brasilia, ano 14, n. 63, 1994.

MUKHINA,Valeria. Psicologia na idade pré-escolar. Sao Paulo: Martins Fontes, 1995.
VIGOTSKI, Lev Semenovich. Sobre a questdo do multilinguismo na infancia. Tradugdo de

Zoia Prestes. TEIAS, Rio de Janeiro, ano 6, n. 11-12, jan./dez. 2005. Disponivel em:
<http://www.vigotski.net/multilin.pdf>. Acesso em: 20 Fev. 2013.



28



