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SILVA, Andressa Graziely Berto da.EITURA DE GENEROS TEXTUAIS COM
JOVENS KAINGANG DO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO EM ES COLA
INDIGENA NO PARANA. Maringa, 2013. 46 f. Trabalho de Conclusdo de &urs
(Graduacdo em Pedagogia) — Universidade Estadidbdaga.

RESUMO

Considerando as especificidades da educacdo esoulégena, o bilinguismo e a
interculturalidade, esta monografia € resultadardbalho de conclusdo de curso (TCC) e
apresenta o estudo bibliografico, documental e alapo, com o objetivo de analisar o
processo de leitura dos géneros textuais com joestidantes do nono ano do ensino
fundamental e primeiro ano do ensino médio no Golégstadual Indigena Gregério
Kaekchot, localizada na Terra Indigena Ivai, noigipio de Manoel Ribas-PR. Nesta vivem
cerca de 1800 (mil e oitocentos) indigenas pertéasea etnia Kaingang, a mais numerosa
em termos populacionais do Parana. O estudo fundamee na Teoria Historico Cultural,
tendo como base alguns escritos de seus precursdigsski, Luria e Leontiev por
defenderem a importancia da cultura, da aprendmagea educacao escolar para todos. De
acordo com esses tedricos o ser humano se desersmilconsonancia com as condi¢cdes
sociais e culturais construidas historicamente pelemanidade, as quais tem acesso,
principalmente pela via da linguagem. Como os habés da Terra Indigena Ivai sdo falantes
da lingua Kaingang e da lingua portuguesa, inidaadprendizagem sistematica da lingua
portuguesa oral e escrita, como os demais contecidasificos na escola da comunidade.
Buscou-se ainda identificar e analisar a atualtipalieducacional no ensino de lingua
portuguesa especificamente de géneros textuaisdneagfo escolar indigena, como o
Referencial Curricular Nacional para a Educacaoolascindigena (BRASIL, 1988). Os
resultados apontam a necessidade de materiaissifinaios e de formacao tedrico
metodoldgica para os docentes.

PALAVRAS CHAVE: Educacdo Escolar Indigena. Géneros Textuais. Gmnpéo de
Leitura.



SILVA, Berto Graziely Andressa da&EXTUAL READING GENRE WITH YOUNG
KAINGANG OF ELEMENTARY AND HIGH SCHOOL IN THE INDIA° N SCHOOL
PARANA. Maringd, 2013. 46 f. Trabalho de Conclus&o des€&raduacio em Pedagogia)
— Universidade Estadual de Maringa.

ABSTRACT

Given the specificities of indigenous educationilinualism and interculturalism , this
monograph is the work of completion ( TCC ) andvpdes bibliographic , documental and
field study aiming to analyze the process of regdine text genres with young students of the
ninth year of primary school and first year of higbhool in the State College Gregory
Kaekchot Indigenous , Indigenous Ivai located miunicipality of Manoel Ribas - PR . In
this live about 1800 ( one thousand eight hundreeldnging to indigenous ethnic Kaingang ,
the largest in terms of population of Parana . Staey was based on History Cultural Theory
, based on some writings of his predecessors : #kgqg Luria and Leontiev for defending
the importance of culture , learning and educafoorall . According to these theorists human
being develops in line with the social and cultucahditions historically constructed by
mankind , to which you have access , especialljnbgns of language . Like the inhabitants
of Indigenous language speakers are Ivai Kaingangtlze Portuguese language , initiating
systematic learning of English oral and writtengiaage , like other scientific content at the
community school . We sought to further identifydamalyze the current education policy in
teaching Portuguese language specifically textaates in indigenous education , such as the
National Curriculum for Indigenous Education ( BRRAZ 1988) . The results indicate the
need for diverse theoretical and methodologicaknes and training for teachers

KEY WORDS: Indigenous Education. Textual Genres. Reading Cehgmsion.
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1 INTRODUCAO

No Brasil existe um aparato legislativo que assagua igualdade de educacgao escolar
a todos, como destaca a Constituicdo Federal (BRASIBS8), no Art. 205 que a educacao é
direito de todos e dever do Estado e da famil@nprida e incentivada com a colaboracéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimentoedsop. Deste modo, com a defesa de
igualdade a educacéo escolar para todos desenvg@vieimbém uma legislacdo que garante
aos indigenas a educacao escolarizada, possitdditan reconhecimento da diversidade
cultural, assegurando aos indigenas o direito aag@dio diferenciada, bilingue e intercultural,
proporcionando a recuperagdo de suas memoriasalimgterna, e acesso ao conhecimento
construido historicamente pela humanidade.

Embasados na Teoria Historico-Cultural de Vigo{dld96-1934), Luria (1902-1977)

e Leontiev (1904- 1979), consideramos a relevadaidinguagem para o desenvolvimento
intelectual, pois com a aquisicdo da mesma, a @iamnganiza seu pensamento e atitudes,
desenvolve melhor a percepcédo, memoria e atend¢éntana utilizando para isto a fala como
um instrumento, tornando-se ainda a linguagem paseas demais funcdes cognitivas.

Com a apropriacdo da linguagem escrita possilsétae acesso a diversos
conhecimentos, assim como o conhecimento cienti@om isso a instituicdo educativa tem a
funcd@o de proporcionar ao educando a elaborac&mloecimento cientifico por meio dos
conteudos sistematizados.

Considerando que o trabalho com géneros textuaisitgea relacdo com as diferentes
areas de conhecimento, de acordo com Ebert (20@jilmuindo para o aprendizado da
leitura e escrita, neste trabalho de conclusdaide @retende-se compreender o processo de
leitura de géneros textuais na educacéao escol@yeina, considerando o Referencial Nacional
para a Educacao Indigena (RCNEI) (1998), as DaetrPara a Politica de Educacéo Escolar
Indigena (1994), as Diretrizes Curriculares da Bgéo do Paran&m lingua portuguesa, e
segundo Marcuschi (2007) a concepcdo de Génerotudigx além o Projeto Politico
Pedagogico do Colégio Estadual Indigena Caciquegdde Kaekchot, e questionarios

aplicados com os docentes.

1 O proposto no projeto de pesquisa era a analisglai@jamento docente, contudo o que nos foi
disponibilizado pelos professores foram as Diresri€urriculares da Educagéo do Parana em Lingua
Portuguesa. Diante disso houve-se uma troca nasyaatos de pesquisa.



De acordo com os dados estatisticos do ISA — umstiSocioambiental, Censo
Demogréfico, realizado pelo Instituto Brasileiro dgartografia e Estatistica (IBGE)
(BRASIL, 2010), no Parana vivem trés etnias sends: &aingang (cerca de 10.000 dez mil
pessoas), Guarani (cerca de 4.000, quatro mil psps® Xeta (cerca de 200, duzentas
pessoas). Estas populacdes vivem em cerca de 8sTeadigenas (TI) demarcadas ou em
processo de demarcacdo. Os Kaingang estdo emras, tes Guarani habitam 19 e os Xeta
compartilham 03 terras com os Guaranis e KaingB®&J RATEGIAS, 2012). Desse modo,
considerando a diversidade presente em cada Teligeha, este trabalho tem como estudo a
Terra Indigena Ivai (Tll) de etnia kaingang locatia nos municipios de Manoel Ribas e
Pitanga.

Foram relevantes para o estudo de educacéo esutiigena o PIBIE assim como a
participacdo em Grupo de Estudos e Pesquisas ena¢ahy Cultura e Emancipacdo Humana
(GEPEC), os projetos do Laboratério de Arqueoldgfiaclogia e Etno-Historia (LAEE) da
Universidade Estadual de Maringad (UEM) e intervexsgpedagogicas realizadas em escolas
indigenas no ano de 2012 e 2013 possibilitanddradamna Tl e o contato com liderancas
professores, estudantes e equipe pedagdgica.

Para a elaboracgao deste trabalho partimos dasnseguidagacdes: O que sao géneros
textuais? Como ocorre 0 ensino de géneros texpaes 0s alunos do 9° ano e no ensino
médio, considerando o bilinguismo e o meio soaehldino perante as politicas? Como se da
0 processo de leitura dos géneros textuais a plrtireoria Historico Cultural na Educacéao
Escolar Indigena? Durante o processo de leitureos® da a compreensédo do género?

Visando a organizagéo dos estudos feitos, o traldfaindividido em cinco sec¢bes. A
primeira intitula-se “A Politica de Educacao Escdialigena” que procura discutir as atuais
politicas e os direitos dos indigenas a uma edocdigérenciada. A segunda se intitula “A
Contribuicdo da Teoria Historico Cultural a Eduaadascolar Indigena e aos Géneros
Textuais” na qual apresentamos a teoria norteadorarabalho e suas contribuicdes ao
processo de desenvolvimento da linguagem oral Btees@ qual destacamos 0s géneros

textuais e seu conceito. A terceira “Terra Indigerascola” onde € feito uma descricdo da

2 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo ifiea — PIBIC financiada pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) en@acdo Araucéaria (FA), com o objetivo de
sistematizacdo de um banco de dados sobre teseseetatdes defendidas no periodo de 1991 a 206idg a
tematica de educacdo escolar indigena no Parab& soordenacdo da professora Doutora Rosangeia Cel
Faustino.
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Terra indigena e aspectos da escola presentejeioFiPolitico Pedagogico. A quarta secao
“Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica de wdnBortuguesa e o Referencial Curricular
Nacional para a Educacédo Escolar indigena” destacelise entre os documentos e por fim a
ultima secédo “A Pratica em Sala de Aula” que destasultados e analise a pesquisa de

campo.
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2 A POLITICA DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

A educacao escolar indigena iniciou-se no Brasiagpenissfes jesuiticas, como
demonstra Tommasino (2003), no periodo da coloaage configurado pela dominacéo de
territérios, riquezas e exploracdo da forca deatlabh Em meados do século XX, j& no
periodo da Republica, houve a criacdo do Servic®Pridéecio ao indio (SPI) criado pelo
Estado com o objetivo de implantar uma politica aldeamento na qual os indigenas
sobreviventes a ocupacao dos territorios brasfiefrcassem controlados em suas resisténcias
e enfrentamentos (FAUSTINO, 2006) e a eles fossesinadas uma profissdo para que
abandonassem os habitos de caca, pesca, coleteagims territorios e pratica de suas
religiosidades.

Nos aldeamentos, houve o deslocamento e mistuetndes em um mesmo espaco. A
educacdo, embora ofertada de forma precaria, avierte para a formacdo e integracdo
nacional. Para tanto, o aprendizado da lingua gogsa e de outros conteddos como
educacdo moral e civica eram pertinentes aos sseseda expropriagcdo dos territdrios
indigenas e insercdo no mercado de trabalho aaataCom isso houve a perda de muitos
aspectos tradicionais; entretanto, 0os conhecimeatas organizagao sociocultural ainda
existentes séo passados dos mais velhos paraagasie jovens pela oralidade.

Ao analisar a histdria da educacao escolar indigenpais Ferreira (2001) propbe a
sua divisdo em quatro partes, sendo as duas pagnem as caracteristicas acima descrita.

Nesse sentido Ferreira (2001) divide a educacaddasndigena em quatro fases:

A primeira situa-se a época do Brasil colbnia, ara g escolarizacdo dos
indios esteve a cargo exclusivo dos missionérit@icas, notadamente os
jesuitas. Um segundo momento e marcado pela cridga&ervico de
Protecdo aos indios (SPI), em 1910, e se estermiitaa de ensino da
Funai e sua articulagdo com o Summer Instituteimjuistics (SIL) e outras
missdes religiosas. O surgimento de organizacOekgenistas nao-
governamentais e a formacdo de movimento indigegenizado em fins da
década de 60 e nos anos 70, época da ditadurarmitiarca o inicio da
terceira fase. A Ultima delas, iniciativa dos prépipovos indigenas, a partir
da década de 80, visa definir e autogerir seusepsos de educacao formal.
(FERREIRA, 2001, p.04).

De acordo com Ferreira (2001) e como informa Co(903), as mudancas

socioecondmicas e politicas fez com que na décade©d0, a nocédo de interculturalidade
12



transcorresse nos debates sobre educacéo, juntoratos de diversidade étnica e cultural.

Essa politica de diversidade cultural comeca adsseminada segundo Faustino (2006) a
partir da crise econdmica mundial da década de §j@&0eva a necessidade de reorganizacao
do sistema produtivo e consequentemente a reelg@moidas politicas sociais entre elas a

educacao.

A ideia de tolerancia, paz e respeito a diversidadieiral eram elementos que vinham
sendo discutidos apds a segunda Guerra Mundialacorracdo da Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNBSdifundindo a ideologia de
tolerancia as diferencas, por uma série de docurmqrautados na defesa da diversidade
cultural. Segundo Faustino (2006, p.36) seu olmetra "[...] divulgar a ideia da tolerancia e
da paz para os povos de diversas partes do muestaleelecer uma filosofia de acdo comum
entre os paises aliados".

No Brasil em meio as recomendacfes internacionaianadas dos organismos
internacionais como o Fundo Monetéario Internaciof@MlI), Banco Mundial (BM),
UNESCO, etc. os paises latino americanos reformdaracordo com Faustino (2006) suas
constituicbes. Em meio a essas orientacdes e aasnertos civis pela redemocratizacédo do
pais é aprovada a Nova Constituicdo Federal em.10861 relacdo aos indigenas esta
reconheceu a eles o direito de viverem de acordo swas especificidades socioculturais,
bem como, os direitos sobre as terras que ocupavanacordo com Buratto (2008, p. 59)
“Com as mudancas na politica internacional, o Bieessou a reconhecer que é um pais
constituido por rica diversidade de grupos étnea@sesses povos o direito a manutencéo de
suas especificidades culturais, histéricas e Istg#s”.

A educacdo para os indigenas como igualdade crét@enhecimento de identidade e
cultura desenvolveu-se no Brasil, de acordo convdllaw e Faustino (2012) no contexto dos
anos de 1990, no ambito das reformas neoliberaipespectiva a partir de entdo é de
atendimento as especificidades de grupos min@#gA que o0s gastos sociais devem ser
reduzidos e as politicas universais sao considem@uerosas para o estado.

Deste modo vai se implantando no Brasil a partiiCdastituicdo um ordenamento
juridico de garantia da especificidade da Educ&s@olar Indigena. Entre estes documentos
temos as Diretrizes para a Politica Nacional dec&giio Escolar Indigena (BRASIL, 1994),
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LOBRASIL, 1996), Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RENBRASIL, 1998), Diretrizes

13



Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolagémdi na Educacdo Basica (BRASIL,
2012) onde se reafirma que os indigenas possueireitodde uma educacdo bilingue e
intercultural, como forma de proporcionar a recap@&o de suas memarias, lingua materna,
reafirmacdo de identidades étnicas para garam#-tAnto o respeito por suas culturas e
tradicbes como o0 acesso ao conhecimento constrigtoricamente pela humanidade.
Conhecimentos que se refere a linguagem, a tedaplog conhecimentos comprovados
cientificamente necessarios para uma melhor quididie vida e compreensao da realidade
atual para entdo uma atuacdo de emancipacdo humsitague a partir desses conteudos
poderao ter melhor entendimento legislativo, vigte sdo escritas em lingua portuguesa.
Segundo Andrioli (2012) desde 1950 politicas dacaddo bilingue estdo sendo
propostas. A autora destaca que as politicas edueds para a educacdo escolar indigena
tem como interesse 0 ensino da leitura e da esetitavés de uma educacao bilingue, que
possibilite o desenvolvimento cognitivo dos sugit®@este modo, a Constituicdo Federal
promulga que o ensino fundamental regular na esodigena sera ministrado em lingua
indigena, assim como em lingua portuguesa. Comesapta 0 RCNEI, a lingua indigena

dever ser utilizada oralmente e na escrita

utilizada na sala de aula para introduzir conceittas esclarecimentos e
explicacdes. A lingua indigena sera, nesse ca#ogua através da qual os
professores e os alunos discutem matematica, deofrd Nas situacdes

escolares onde convivem mais de uma lingua indjgena delas poderé ser
escolhida para ser a lingua de instrucao (BRAS2081p.119)

Deste modo, a educacgédo deve ser mediadora enlt;m@ @ os diversos elementos
culturais e cientificos, trabalhando de modo sisteaado e interdisciplinar. Neste sentido,
consideramos importante tanto o papel da escofag do professor enquanto sistematizador
e mediador durante o processo de ensino e aprgedizabjetivando por meio de uma acao
intencional uma formac&o plena e humanizadora, i@tada pela sistematizacdo dos
conteldos escolares e disponibilizagdo dos recumimgticos que favorecam o
desenvolvimento e a aprendizagem tanto na lingligena como na lingua portuguesa.

Como a LDB no Art. 78, estabelece que o sistemandeno desenvolva programas e
pesquisa que possibilitem uma educacéo escolagbéie intercultural aos povos indigenas,
garantindo a preservacdo de memodrias e linguantgada aos povos indigenas 0 acesso ao
conhecimento cientifico construido pela humanidaidericamente. Reafirmando que estas

14



especificidades sejam garantidas como o destacadatn79 § 2° que institui que o Plano

Nacional da Educacéo (PNE) com os objetivos de:

lll - desenvolver curriculos e programas espedficwles incluindo os
conteudos culturais correspondentes as respectivasnidades;

IV - elaborar e publicar sistematicamente matatidético especifico e
diferenciado. (BRASIL, 1996).

No mesmo sentido o RCNEI orienta que o ensino leadsaula deva ser ministrado
pela lingua indigena, permitindo que os educandas tgm pouco dominio da lingua
portuguesa também tenham acesso ao conhecimentificie Com base nesta legislacdo
verifica-se as possibilidades de um curriculo diNieado e uma educacédo escolar indigena
que leve em consideracédo a cultura dos povos as sgiéocalizam as instituicdes educativas.

Deste modo RCNEI, que tem por objetivo

[...] oferecer subsidios e orientacdes para a elgho de programas de
educacao escolar indigena que atendam aos ansaassieteresses das
comunidades indigenas, considerando os principias pldiralidade
cultural e da equidade entre todos os brasileibesn como, para a
elaboracdo e producdo de materiais didaticos e fmraacao de
professores indigenas (BRASIL, 1998, p.6).

Como destaca Collet (2003 p. 180), “Essas politizasonais para as minorias tem a
intencdo de romper com as praticas anteriores, att@sn de ‘integracionistas’ e
‘assimilacionistas™. Assim tais politicas de ed¢@a diferenciada aos povos indigenas
apresentaram-se com o objetivo de promover a igdalde oportunidades a essa minoria. De
acordo com Collet (2003), tais politicas se preacupom a

[...] dimensao da diferenca, acabam deixando de dadindamental, que
seria a desigualdade e, portanto, estariam coitdbipara a reproducao
de uma estrutura social discriminatoria [...] A qmepacdo com a

diferenca cultural estaria, portanto, escondendesagualdade politico-
econdmica (COLLET, 2003, p. 183).

Nesse sentido, Callinicos (1995) afirma que asralifigas étnicas e culturais séo
utilizadas para velar as desigualdades sociaistaof#o direitos iguais em uma sociedade
desigual, ou seja, mantendo um estere6tipo de dgdal politica para perpetuar a

desigualdade econdémica.
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Considerando tais politicas de igualdade, pretsedeprofundar os conceitos da
Teoria Histdrico Cultural a qual nos embasamos, dgstaca o desenvolvimento humano, a
internalizacdo e apropriacdo da linguagem escsgaracomo 0s géneros textuais a partir da

mediacdo do homem com os outros homens.
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3. A CONTRIBUICAO DA TEORIA HISTORICO CULTURAL A ED UCAGCAO
ESCOLAR INDIGENA E AOS GENEROS TEXTUAIS

As mudancas sociais perante a necessidade de is@m@a do homem, fizeram com
gue a linguagem se desenvolvesse. Essa como page processo sdcio historico, construido
pela humanidade, é necesséria para 0 seu desengote, para a organizacdo de
pensamento, percepcdo, memoria e atencdo voluniZeisacordo com a teoria Historico
Cultural, de Vigotski (1896-1934), Luria (1902-19&/Leontiev (1904- 1979), a linguagem é
a base para as demais fungdes cognitivas.

Goncalves (2011) apresenta com base em Vigotskiaglieguagem se desenvolve
inicialmente pela linguagem egocéntrica. Tuleskiages; Barroco (2012, p. 30) destacam

que a

[...] fala da criangca vai se tornando parte indiext e interiormente
necessaria em cada operacdo que ela realiza eandsente, tendo papel
tdo importante quanto a acdo para atingir uma ifoetarre uma unido de
ambas, fala e acdo, numa mesma fungéo psicologmplexa, dirigida para
a solucéo dos problemas por ela enfrentados)

A crianga utiliza a fala para resolucédo de prollgnma organizacéo e planejamento
de suas acdes e comportamento, como destacado @8€el), cria condicbes para o
desenvolvimento de atividades cerebrais com bas&girtas, como a abstracdo, a memdria
e 0 comportamento intencional, sendo desenvolvidasteracéo social.

Leontiev (1978) apresenta, que pelo contato comlensais de sua espécie 0 homem
cria novas aptidées e funcdes psiquicas, que medifia dos animais. E por este contato que a
crianca se apropria da linguagem como processo rmioativo. Dessa forma, por meio da
compreensao da teoria historico dialética é poksaiugnar que o homem ao nascer possui
funcdes psicoldgicas elementares tais como, reflex@acdes automaticas e associacdes
simples, desenvolvendo as func¢des psicolégicasrisugg ou seja, todo individuo na sua
estrutura inata apresenta possibilidades para dessnvolvimento.

Deste modo, o homem precisa ser ensinado, necdeséiducacao assim como afirma
Leontiev (1878, p. 266) “[...] 0 mesmo pensamento saber de uma geracdo formam-se a
partir da apropriacdo dos resultados da actividadmitiva das geracdes precedentes”. De

acordo com Facci (2004), é a partir dessas fungissoldgicas elementares que
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desenvolvem-se as funcdes psicoldgicas superiBmlo pelo contato com a humanidade
construida historicamente, pela mediacdo socidturali pelos instrumentos e signos
construidos pelo homem, como a linguagem esclsgo significa que a crianca nédo constroi
seu conhecimento individualmente, ou melhor, ancaando internaliza o conhecimento de
geracoes precedentes sozinha, pois este processe ogm 0 contato entre os demais de seu
grupo cultural.

Deste modo, Melia (2000) afirma gos povos indigenas sustentaram parte de suas
culturas como crencgas e lingua, por uma educachgeina, pela oralidade e na realizacéo de
atividades entre adultos e criancas, permitindoajoaltura fosse transmitida para as novas
geracoes.

Um fato a ser considerado é que a linguagem escitnstruida de forma dinamica,
ou seja, “[...] essa maneira de se comunicar papsouliferentes fases ao longo de seu
desenvolvimento histérico” (TULESKI; CHAVES; BARR@E 2012, p. 28) de acordo com
as necessidades do homem. Ao abordarmos a lingligeia podemos afirmar que as
populacdes, em periodos anteriores, ndo sentineeessidade da escrita como um elemento
da cultura, porém, conforme Mota (1994) os Kaingaagsaram a necessitar de seu dominio
e uso desde o principio do processo de aldeanmemtoicio do século XX.

Os primeiros registros da lingua Kaingang forantofeipor viajantes e datam do
século XIX. Atualmente se tém a construcdo da Hngscrita kaingang como preservagao
desta lingua como apresenta a Constituicdo FedetdDB que estabelecem o ensino e
aprendizagem na educacdo escolar indigena pelaalintaterna. Deste modo, o RCNEI
aborda que estando a lingua materna em materigiagpgicos, cartilhas, dicionarios,
antologias de textos, para o desta, se apresecdana revitalizacdo, mas também como
orgulho e satisfacdo para povos indigenas, ao terem linguas tradicionais publicadas,
descritas e documentadas.

Tuleski; Chaves; Barroco (2012) afirmam que o @880 de aquisicdo e compreensao
da linguagem escrita, enquanto signos e codigoseaiza com a frequéncia da crianca a
escola. Desta forma, com a internalizacdo da aspossibilita-se o acesso aos diversos
conhecimentos. Diante disso a instituicdo educatera a funcdo de proporcionar ao
educando a elaboragéo do conhecimento cientificong dos contelddos sistematizados, ao
saber elaborado independente de sua condi¢aq fiacke, género e etnia.
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Pela linguagem e acesso ao conhecimento histondangenstruido, Vigotski (2006)
destaca que a internalizag&o de conteudos renovaaseuturam a formacao de conceitos no
intelecto do homem, o desenvolvimento desses opeteemaior relacao social paralelamente
ao desenvolvimento biologico, melhor dizendo, anfagdo de conceitos na crianga ocorre ao
contexto social e aos conteudos escolares qudithamesentados de acordo com sua idade,
deste modo, conforme o desenvolvimento biologicocdanca, ampliam-se 0 acesso aos
conteudos escolares e interacao social formandelaaorando conceitos.

Neste aspecto a escola deve selecionar e sistamatizconteudos, possibilitando a
internalizacao da linguagem escrita e formacaoodeaitos. Deste modo focamos 0s géneros

textuais como um recurso comunicativo e de acesldmeesos conhecimentos.

3.1 GENEROS TEXTUAIS

Considerando a diversidade das formas de esctilizamos a definicdo, para género
textual, segundo Marcuschi (2007), como setekbos materializadogue encontramos em
nossa vida diaria e que apresentaaracteristicas socio-comunicativagefinidas por
contetdos, propriedades funcionais, estilo. Exengegses textos sdo cartas, anuncios,
piadas, contos, fabulas, narrativas, parlendag-{fagua, poemas, etc. Todos esses géneros
possuem caracteristicas distintas em sua estreitigresentam formas de comunicagdo com
diferentes finalidades e contexto ao qual sdozatilbs. Deste modo, Marcuschi (2007),
destaca que o processo histérico dos géneros,se@wtdve com a escrita alfabética, com a
invencdo da imprensa, da industrializacdo e daireukletrénica com o telefone, o radio, a
televisdo, o computador e a internet, sendo osrgéndinamicos, transformados pelas
necessidades e atividades socioculturais do homem.

Os géneros se referem a todas as producdes dadeigu— orais ou escritas — que se
concretizam em condicbes e com objetivos espesifitas diversas circunstancias de
interacdo social. Apresentam-se com caracteris{esisutura composicional e estilo) de
acordo ao contexto ao qual € utilizado e sua tiadie. Contudo Marcuschi (2007) destaca
que 0s géneros textuais ndo sdo caracterizadomnsopelos aspectos formais “sejam eles
estruturais ou linguisticos, e sim por aspectogstmmunicativos e funcionais, isso nao quer
dizer que estejamos desprezando a forma. Poisdéreei[...] que em muitos casos sdo as
formas” (MARCUSCHI, 2007, p. 21) e as fun¢bes gel=aninam o género.
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Nesse sentido o trabalho com géneros e tipos iextua processo de ensino e
aprendizagem, auxilia na compreensédo sobre a fuqgéoa escrita possui nas situagdes
vividas. Marcuschi (2007) estabelece a divergérmmdre tipologia e género textual,
destacando que a expressfipo textual remete-se a construcdo tedrica datureza
linguistica, de composicédo lexical, sintaticos, tempos verbaislagbes l6gicas. Segundo o
autor os tipos textuaisabrangem cerca de meia duzia de categorias comlsecmmo
narracao, argumentacédo, exposicao, descricao, igguh (MARCUSCHI, 2007, p. 22).
Lopes-Rossi (2012) amplia este conceito destacqgudaas tipologias caracterizam os textos
como modos enunciativos de organizacdo do discieamcalves (2011) com base em
Bakhtin apresenta que discursos sao trabalhos motseacdo ou colocacdo em forma
discursiva e nao caracteriza um género. Discums@cdrdo com Marcuschi (2007) € o que
um texto produz,

o discurso se realiza nos textos. Em outros terodextos realizam
discursos em situacdes institucionais histéricasjags e ideoldgicas. Os
textos sdo acontecimentos discursivos para 0s qu@isergem acgdes
linglisticas sociais e cognitivas [...] (MARCUSCRQ07, p. 23).

JA o0 género textualtrata-se de textos apresentando as caracteristiéea®-
comunicativasdefinidas por conteudos, propriedades funcionesjlo e caracteristica
especificas, apresentando-se em inUmeros exemsgsaticas sociais em que sdo utilizados
cada género, as capacidades de linguagem queereact o vocabulo, além das “estratégias
de ensino, que o aluno vivencia mediante atividac@sunicativas diversificadas [...]
demonstra que cada género se enquadra em um @udxiomunicagdo, ou melhor, cada
género com sua estrutura e caracteristicas possubjetivo de discurso (PINTO, 2002, p.
5).

Assim como um mapa, por exemplo, podemos obternrdggdes sobre uma dada
Terra Indigena ao fazer a leitura do mesmo, ja tgweita nos orienta passo a passo no
preparo de algum alimento. Um poema, uma obraehatiura nos faz pensar sobre as belezas
da vida, despertando os sentimentos humanos prasund

Em uma sociedade onde predomina a interacdo esewtase apropriar desse
conhecimento o estudante compreende seu significado funcdo social e sua utilidade
cotidiana. De acordo com Ebert (2007) essa reldgdaontetdos escolares com o cotidiano
do aluno pode ser concretizada pela escolha do@énsger trabalhado em sala de aula pela

acao do professor “[...] na percepcao de que coglutraz para escola vivéncias de fora do
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ambiente escolar, géneros familiares que utilizsimacoes corriqueiras [...] E importante
que a selecdo de géneros respeite 0 conhecimeétio pdo aluno, mas que também
oportunize novos conhecimentos.” (EBERT, 20070). 1

A escrita e a leitura sdo bens historicos, desemad pela humanidade e, portanto,
direito de todos, assim como afirma Mortatti (2004104) “leitura e escrita sdo consideradas
atividades eminentemente sociais, que variam npdeenno espaco e dependem do tipo de
sociedade, bem como dos projetos politicos, soeiaiglturais em disputa”. A escola é um
meio privilegiado para possibilitar a apropriac@sses bens e abrir caminho para a maior
compreensao da realidade vivida, a busca de muslaaeamancipacdo humana.

Sabe — se que a crianga ao entrar na escola posg@cimentos prévios e que a partir
deste tem se o0 processo de aquisicdo de novoschor@mos, como ler e escrever de modo
sistematico e intencional. Deste modo, alfabetaa&c&tramento

O processo de leitura e escrita sdo além da cad#c e decodificacdo das letras, de
acordo com Soares (2001), alfabetizacdo e letrames#io processos indissociaveis e

interdependentes, porém distintos, destacandoaue h

uma diferenca entre saber ler e escrever, seresifado, e viver na
condigéo ou estado de quem sabe ler e escreveletssfo (atribuindo a
essa palavra o sentido literate em inglés). Oy agj@ssoa aprende a ler e a
escrever — que se torna alfabetizada — e que pdsgar uso da leitura e da
escrita - que se torna letrada — é diferente depessoa que ndo sabe ler e
escrever — é analfabeta — ou sabendo ler e escréieefaz uso da leitura e
da escrita — € alfabetizada, mas néo é letradayimdmo estado ou condicdo
de quem sabe ler e escrever e pratica a leitureserda (SOARES, 2001, p.
36).

O reconhecimento da funcdo social da escrita erpiEensao durante o ato de leitura
ndo € apenas a decodificacdo das letras, mas é&ttaimelhor dizendo, letramento trata-se
do reconhecimento da escrita e sua funcdo na smEedissim como a compressdo dos
géneros no ato da leitura. Contudo este ndo se apdfabetizacdo, mas se relacionam, pois
se trata do dominio da linguagem. Deste modo coaloma-se um leitor critico, distante da
leitura passivamente decodificadora, exercendoai@s sociais da escrita, dando ao sujeito
outra condicdo cultural. De acordo com Soares (R@Babetizar € tornar o individuo capaz
de ler e escrever, ja o letramento é resultada;@a de letrar-se. Para Carvalho (2004, p.14),
faz parte do processo de letramento “tornar ososlatentos a presenca de ‘coisas escritas’ na

vida cotidiana e fazé-lo perceber os varios usomsoda escrita e da leitura [...]".
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O desenvolvimento da crianga perpassa pela imapnagriacdo, segundo Vigotski
(2009) a elaboracao das brincadeiras infantis ecarpartir de situagdes vivenciadas pela
criangca, ou mesmo pela imitacdo do adulto, utiiirase da imaginacdo e fantasia. A
imaginacéo criadora funciona caracteristicamentdegenvolvimento da crianca, este aspecto
apos a assimilacdo da linguagem escrita influemeiformacdo de géneros textuais, contribui
para a aprendizagem o entendimento dos difereBtesr@s como destaca Vigotski (2009, p.
62). “o0 desenho €é deixado para tras como uma etajoia e seu lugar comeca a ser ocupado
pela nova criacdo, verbal ou literaria, que pred@miprincipalmente, no periodo de
amadurecimento sexual do adolescente”.

Barroco e Chaves (2008) com base em Marx apontamagpeapacidade criadora que
o homem desenvolve como desdobramento do trabathwstituindo-se em objetivacdes
materiais e ndo-materiais capazes de distinghomem dos animais, da natureza. Segundo
as autoras o homem “cria objetos e situagOes péisdazer necessidades e que sao meios de
expressdo e de registro de suas ideias emocOestimesgos [...] por tal processo fica
explicita uma légica: o homem trabalha para sobezVi(BARROCO; CHAVES, 2008, p.
134).

Deste modo, para a produgéo de géneros, o alureeatgkar em contato modelos de
textos para elabora-lo, deve manusea-los e utdzae acordo com a sua respectiva fungéo,
ainda que género seja oral ou escrito, os géneses desenvolvidos em sala de aula néo
podem se limitar aos utilizados no cotidiano. Dasmm& forma devem ocorrer na escola
indigena o ensino e aprendizagem de géneros texasaguais precisam ser além do utilizado
na comunidade, sendo ele oralmente ou por esaitdocente pode utilizar de diversos
recursos, jornais, revistas, literaturas, panfletostrucdes de montagem ou de jogos, entre
outros, criando em sala de aula coletivamente ounddo individual géneros textuais
caracteristicos a cultura da comunidade, elaborandiivro do género receita da culinaria ao
gual esta inserida a escola.

Como destaca Ebert (2007) o professor pode levargaala de aula diversos géneros
textuais como recursos para a criacdo de outross¢alha correta do género a ser trazido e
consequentemente, trabalhado em sala de aulsugrseimportancia para a compreensao e a
realizacdo da atividade proposta pelo professaila Ranto, esta escolha deve privilegiar o
contexto dos alunos, seu conhecimento, sua corsivém sociedade, buscando a interacéo e

o desenvolvimento do processo de alfabetizar létrarelacionando processo de leitura e da
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escrita com a interacao social.” (EBERT, 2007,.pBgste modo, para este estudo, focamos
o Colégio Estadual Indigena Cacique Gregorio Kagkela Terra Indigena de lIvai, para
entdo observamos como € o ensino e aprendizaggy@ngeos textuais, a sistematizacdo do

professor para a compreensdo na leitura dos gérierbsais no 9° ano e no ensino
fundamental.
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4. TERRA INDIGENA E ESCOLA

A Terra Indigena Ivai esta localizada na baciaidldvai proxima aos municipios de
Manoel Ribas e Pitanga, segundo Mota (2008) é dmdardesde 1991 com 36.000 ha. A
partir da restruturacdo em 1994 pelo governo fédgue estabelecia 500 hectares por familia
hoje a Tl é estabelecida em 7.200 ha. De acordoocBGE de 2010 o conceito

Terras indigenas, conforme opHtagrafo do Art. 231 da Constituicéo
Federal, séo terras tradicionalmente ocupadas jpettiss, definidas
como sendo: aguelas “por eles habitadas em cgrétaeranente, as
utilizadas para suas atividades produtivas, as dsgomdiveis a
preservacdo dos recursos ambientais necessares lzem-estar e as
necessarias a sua reproducédo fisica e culturaljndegseus usos,
costumes e tradicbes”. (BRASIL, 2010, p.27)

Podemos observar a Tl estudada por duas figurgsinaeira demonstra a sua

localizacdo em todo o territorio paranaense, jagusa 2 apresenta a sua demarcacao.
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Figura 1: Fonte: Instituto S6cio Ambiental
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Figura 2: Fonte: Instituto S6cio Ambiental

Quando falamos dos habitantes da TI, observamos mpsidem no local
aproximadamente 1500 pessoas, de acordo com Mo@8)(2lependentes dos recursos das
instituicBes publicas (FUNAI, Funasa, PrefeiturasoeGoverno do Estado), rocas familiares

(arroz, milho, feijao) e venda de artesanatos.

Figura 3: Terra Indigena Ivai. Fonte: Acervo PIESWE-UEM.
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Figura 4: Terra Indigena Ivai. Fonte: Acervo PIESHE-UEM.

Na figura 3, podemos observar como a Terra Indidemia(TIl) se encontra hoje, de
acordo com Fernandes (2006), sendo composta patanmpo de futebol de uso coletivo,
ainda pelo escritério da Funai, posto de saludejagcolégio e pela casa das liderancas e dos
demais membros da comunidade como representa ea flgucom luz elétrica e agua
encanada.

Conforme Faustino (2006), ao analisar a quest@&sdalarizacdo nas Terras Indigenas
do Estado evidencia que cada Tl apresenta umaladalilinguistica diferenciada decorrente
sobretudo de seu histérico da colonizacdo ou s@@uanto ha Terras em que todos séo
falantes da lingua indigena e a usam em suas eslaggdidianas, como na TIl (objeto de
nosso estudo), outras, pela violéncia do procesgeias de territorios e aldeamentos, foram
forcadas a usar majoritariamente a lingua portwgaes lingua indigena é falada e conhecida
por poucos, especialmente os mais velhos. Os inaégea TII falantes da lingua Kaingang,
tem esta originaria da familMacro-j& de acordo com o ISA.

A partir de 2009 pela politica educacional todasssolas em Tls passaram a ser
estaduais, deste modo os Projetos Politicos Pedagddevem exercer e desenvolver praticas

pedagogicas baseadas interculturais e bilingueas péiretrizes da mantedora. O PPP
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analisado do Colégio Estadual Indigena Cacique daieé¢laekchot — CEIEFEM, (figura 5),
foi elaborado em 2010. O estudo do documento teneltase a LDB 9394/96, que destaca a
instituicdo ensino com a autonomia para a elaborded seus documentos como o PPP e
plano de acéo, junto com a equipe pedagodgica derameira democratica atendendo as
necessidades do ambiente escolar. Contudo a etdlbodestes documentos devem seguir as
normas de ensino nacionais, ainda as da manteueste caso as diretrizes estaduais, assim
como destaca o proprio documento ao abordar adkelagtre politica, educacdo e gestéao

democratica, como aspectos interdependentes.

Figura 5: Colégio Estadual Indigena Cacique Gregdaekchot. Fonte: Acervo PIESP/LAEE-UEM.

Veiga (2001) destaca que o PPP deve ser elaboed@@guipe escolar possibilitando
a previsdo do que se efetivara durante o ano |etimmo o curriculo escolar, o referencial
tedrico, levando em consideracdo a formacéo deidad&o e trabalhador. Como apresenta o
documento, sistematizado pela comunidade escdlacét, equipe pedagodgica, professores
indigenas, professores néo indigenas, pais do®sjluaciques e liderancas indigenas da
comunidade. Assim como estabelece a resolucao de@®12, que promulga a construcao
dos projetos politico-pedagodgicos das escolas endigy devem ser elaborados pelos
professores indigenas em articulagdo com toda amidade educativa — liderancas, “os mais

velhos”, pais, maes ou responsaveis pelo estudasitproprios estudantes —, contando com
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assessoria dos sistemas de ensino e de suasigisstuformadoras, das organizacbes
indigenas e 6rgaos indigenistas do estado e dadsalg civil e serem objeto de consulta
livre, prévia e informada, para sua aprovacdo cddmien e reconhecimento junto aos
sistemas de ensino. (BRASIL, 2009)

Ainda segundo Veiga (2001) é através dos norteadtmeégualdade, qualidade, gestao
democrética, liberdade e valorizagdo do magistégoe o PPP deve ser elaborado.
Compreendendo qualidade como um dos aspectos qdenela a nao repeténcia dos
discentes, mantendo uma qualidade de ensino, calia@d® aos conhecimentos cientificos
para como a insergéo destes sujeitos no mercattalm@ho. Considerando a escola em sua
totalidade, comunidade e diretrizes ao qual a asesta inserida, além dos programas,
projetos e metodologias necessarios para o ensipceadizagem.

Percebe-se que o PPP em analise segue as discasisi@apresentadas. Os objetivos
explicitos no documento destacam a necessidadgesdguar & comunidade a recuperacédo da
memoria, valorizagdo da cultura e da lingua Kaiggassegurando aos alunos o acesso ao
conhecimento cientifico historicamente construidodee desenvolverem habilidades de
escrever, ler e contar respeitando as condi¢coéscsidicirais e educacionais dos alunos com o
intuito de qualidade na formacgéao escolar.

Monte (2000) destaca nestes aspectos que a edueacélar indigena ndo deve
abarcar apenas as politicas de diversidade cyljppredervacdo da cultura e lingua indigena
“limitadas a alfabetizacdo bilingue; trata-se danprcdo de educacdo permanente para a
manutencado e desenvolvimento das linguas e culturasmente com 0 acesso critico aos
conhecimentos universais ao longo da escolaridagded e superior” (MONTE, 2000, p.
120). Diante disso a gestao democrética, como afifeiga (2001) tende a vincular a relagcéo
entre teoria do PPP com a pratica na instituigdaljzando-a por meio da praxis e quanto
necessaria a reestruturacdo do documento ou eatreficolar para o éxito do ensino e
aprendizagem.

O PPP analisado apresenta a diferenca entre educaiiiena e educacdo escolar
indigena para a sistematizacdo dos seus objeticasrieulo escolar. Destacando a educacao
escolar indigena como o ambito de acesso ao conéet cientifico historicamente
construido, pois a escola segundo é o espaco pdgaemvolver e apropriar conhecimentos,
assim como destaca Vigotski (2006) € no espa¢dagsmmm 0 acesso ao conteudos escolares

gue a crianga constroi conceitos. Ja a educacégeimal destaca no PPP, trata-se da instrucéo
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dos valores do grupo social, a formagédo do homensud consciéncia pela vivencia com 0s
demais de seu grupo, de acordo como o documerggetpando a herancga cultural.

Assim as acdes da instituicdo ocorrem com o intli#@ama educacéao transformadora
da realidade dos educandos indigenas, para que esté&s tenham compromisso como a
sociedade, mas transformando-a. Contudo destaca e@boracdo do PPP, das acles da
comunidade escolar sdo realizadas dentro das @asdigoncretas e sécio econbmicas da
instituicdo de ensino.

O Colégio Estadual Indigena Cacique Gregério Kask¢CEIEFEM) de acordo
como o PPP, era composto por duas (02) turmas deagdb infantil, dezessete (17) no
ensino fundamental e trés (03) turmas no ensinoianémh para cada serie da respectiva
modalidade. Cabe destacar a estrutura fisica dituip8o que permite esta divisdo pode ser
observada na figura 6. Ja no ano de 2013, comorms$el 11. 274 que institui 0 ensino
fundamental com duracgdo de nove, tendo como miridirigatoria da crianga com seis anos
de idade, possui 715 alunos matriculados em 35asir® turmas na Educacéo Infantil (El)
com 94 criangas, 21 turmas no Ensino Fundamenigld&mn 437 alunos e no Ensino Médio
(EM) 70 alunos distribuidos nas 3 séries, aindatendimento Educacional Especializado
com o nove alunos e duas turmas e 105 alunos emmiag de atividades complementares
como o programa Viva a Escola, que se trata desacesecursos midiaticos no periodo de
contra turno dos alunos.

O corpo docente do colégio no ano de 2013 ¢ forrpadd5 professores na educacao
infantil e no ensino fundamental |, por 20 do fumeatal Il e ensino médio. De acordo com o
PPP analisado a formacédo continuada dos professege 0s parametros da Secretaria de
Estado da Educagéo com cursos direcionados a égueacolar indigena.

No ano de 2013 a instituicdo atende a comunidaderge periodos (manha, tarde e
noite), com ensino em todas as modalidades da e@ludrsica, durante os 200 dias letivos.
Desse modo, a instituicdo oferta uma turma de aowoo periodo matutino com vinte e oito
alunos matriculados com idades entre 13 a 24 alw$ptal de alunos treze sao do género
masculino e quinze sao femininos, mantendo-secjjativos nas aulas 22 alunos.

Outra turma a ser analisada refere-se ao primewp sendo este ofertado no periodo
noturno com 32 alunos matriculados com idades diitr@ 25 anos, destes vinte e quatro séo
do género masculino e oito feminino, frequentanslaaas 27 alunos. Vale destacar nao

generalizamos estes alunos que participam das @uias assiduos.
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Figura 6: Colégio Estadual Indigena Cacique Greg¢aekchot. Fonte: Acervo PIESP/LAEE-UEM.

Podemos pressupor, de acordo com o PPP que emtdoee/ou desisténcias dos
alunos seria de acordo com o documento pela diticld na aprendizagem desses pelo ensino
bilingue e pelo deslocamento das familias paraasugrras indigenas e ao aspecto cultural
das criangcas acompanharem o0s pais na venda denaties além da ndo valorizacdo de
algumas familias perante a educacdo escolar. Seduaastino (2010) a evasado se aplica
como aspecto cultural, apresentando que a auséaaacola se da pela responsabilidade do

casamento que ocorre 14 anos para as mulherear®dpara os homens.
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5. DIRETRIZES CURRICULARES DA EDUCACAO BASICA DE Li NGUA
PORTUGUESA E O REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Com o objetivo de analisar o processo de leiturgéteeros textuais em turmas de 9°
ano do EF e 1° ano do EM, propusemos conhecemeim, do planejamentalocente como
se desenvolve o trabalho com os géneros textuasrespectivas turmas. Contudo o
documento analisado foram as Diretrizes Curricslal@® Educacdo Basica do Parana (DCE)
(2008) em lingua Portuguesa. Deste modo, para eengermos o processo de leitura de
géneros textuais na escola indigena, é necessaasioalése e compreensdo do ensino e
aprendizagem de géneros textuais, assim sistemmatizam forma de tabela os conceitos das

DCE e RCNEI, sobre o ensino de escrita e leiturgéheros textuais.

Tabelal: Andlise entre os contetdos propostos nas Dirstiagriculares da Educacdo do Parana-
Lingua Portuguesa e Referencial Curricular pardwc&gao Indigena.

Conteudos Especificos/ Objetivos/ Encaminhamentosatodolégicos e recursos didaticos

Conteudos Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica do Referencial Curricular para a
Basicos Parana em Lingua Portuguesa Educacao Escolar Indigena

9° Ano: Trabalhar a leitura de textos reconhecendo|qud o papel da escola indigena, ho
intencionalidade e finalidade dos textos narrativdsque se refere ao ensino da lingua
descritivos. Com o objetivo de apresentar os aspeqbortuguesa, € possibilitar que|o
estruturais pela comparacéo. aluno continue a se expressar |na
variedade local do portugués,
1° Ano: Trabalhar leitura e interpretacdo oral de texiagarantindo, ao mesmo tempo, que
troca de opiniBes, como debates sobre temas paémiele tenha acesso ao Portuguiés
programas de TV e filmes; entre outros que seimiam | padrdo oral e escrito. (RCNHI,
com a multiplicidade dos géneros textuais. Com 1898, p. 123)
objetivo de que aluno compreenda a cidadania cpmo

participacdo social, se posicionando de maneiticari O conhecimento da lingua
valorizando a pluralidade sociocultural e se perndb| portuguesa permite que as
integrante do meio. Garantindo que o aluno adqupapulacées indigenas conhecam o
conhecimentos que o capacitem a ler e produzingextfuncionamento da sociedade
Ainda de criar oportunidades para que o aluno i@t@co | envolvente e, ainda, que elgs
texto ao contexto, interpretando textos com o auxié | tenham acesso a informacgbeg e
materiais graficos diversos. tecnologias variadas. (RCNHI,
1998, p.121)

Oralidade

® Apesar da proposta inicial ser analise dos plamsjgos e ndo termos acesso a estes, mas somente as
propostas das Diretrizes Curriculares Estaduaia paglaboracdo dos planejamentos, ndo podemos
afirma a inexisténcia deste, pois os professoresapoesentaram pelos questionarios que os realizam,
sendo pela primeira professora de modo bimespalaesegunda professora anualmente.
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Escrita

9° Ano: A producéo e reescrita de diversos textos, conkEacontrar a tipologia de narrag
uso adequado da Lingua, habilitando o educandati&®r ou descricdo em forma escrita
da escrita, propiciando o dominio da lingua emreifees| lingua indigena, por exempl

contextos e situagces do cotidiano, nas formas @&
escritas.

1° Ano: Producdo de textos: narrativos, descritiv
noticias, relato pessoal, argumentativos, alémétems
do cotidiano. Com a finalidade de reconhecimentas
estrutura normativa, de apresentacdo e recurséisogr
corretos, além de respeitar a coeréncia do gé
estimulando a criatividade e o raciocinio sobr@mt&xto
social de uso do género trabalhado. Utilizando
computadores e demonstracdo através de textosgimsiz
filmes ou clips, a funcéo e a diferenciacdo dosg#ndo
cotidiano.

icomo determinada comunida
utiiza para “[...] registrar so
forma escrita 0s seus mitos

verdade com relacdo a textos
iza, letras de cantos, recei
A medicinais ou culinarias etc.

faz sentido escrever em ling
geligena e o que deve ser esc
igpreferencialmente em

129)

osrigem [...] O mesmo pode ser

néaonbém importante definir o que

lingua
portuguesa.” (RCNEI, 1998, p.
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na
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I
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as
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Leitura

9° Ano: Desenvolver o reconhecimento de caracteristidas acordo com o RCNEI o ensi

dos géneros como: Carta pessoal; Bilhetes; Ca
Anuncio; Entrevistas; Letras de musicas; Notic
Narrativas diversas; Tiras; Propagandas; Parédaky
de remédio; Convites; Receitas; Histéria em quadsn
Placas; Pinturas;

1° Ano: Desenvolver a leitura compreensiva e contras
de diferentes textos e periodos histéricos. Pdisaiimo
gue o aluno entre em contato com diversas lingusg
referente a literatura, selecionada de obras
contemplem os diversos movimentos literarios.

rtazaprendizagem da lingua esc
aisidigena com reconhecimento
lingua indigena.

Montar um jornal artesanal e
lingua indigena, em
tipartuguesa ou em ambas
linguas, pode ser
génteressante de levar o aluno
crdender como essas publicag
se organizam e o0
informacdo que elas transmite
(RCNEI, 1988, p. 143)

lingua

tipo de

o}
ita
da

M

as

uma forma

a
Des

m.

A partir desta sistematizacdo observamos que tastoDCE como o RCNEI

apresentam o ensino dos géneros como necessatiesamhecimento das diversas formas de
escrita na comunicacao, possibilitando o aluno zaj®compreender o uso da linguagem
verbal como comunicacao e manifestacado do pensaraantliferentes situacdes e contextos.

Assim como destaca Carvalho (2004) é a partir cbabo como os diferentes géneros
€ Seu uso que os alunos os distinguem, “Nao bkstsifecar os textos — isso € uma narrativa,
iSso € um poema, aquilo € uma receita -, mas edflesd compreender como e por que sao
produzidos, e mais tarde ser capaz de escrev@ddfRVALHO, 2004, p. 16).

Podemos observar que as DCE prop6em para o 9%&nosgconteudos de oralidade
escrita e leitura sejam trabalhados no reconheceadmtencionalidade e finalidade dos
textos por meio da leitura, especificamente deoterarrativos e descritivos, com o intuito de
apresentar dos aspectos estruturais e reconheoindest diferentes tipos de textos pela
comparacao, por de atividades de leitura e and&adinguagem verbal e ndo verbal.
Destacando que a producéo e reescrita de diveestas}t possibilite o educando o uso
adequado da Lingua Portuguesa na pratica da egaraque entdo no processo de leitura o
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aluno reconhecga conteudo, interlocutores, infonasde e intertextualidade, assim como o
género lido e seu papel social e intencionalidade.

Com o objetivo de propiciar a adequacao do discwrgmoducao de textos e leitura
com entonacado e ritmo sdo atividades nas DCE, dontudocumento ressalta que estas
atividades devem considerar os conhecimentos @éoe alunos, despertando o prazer e a
importancia da leitura, ampliando o vocabularionpeeendendo a finalidade e as intencdes
do texto. Como apresenta as Diretrizes Curriculdtasionais para a Educacdo Escolar

Indigena na Educacéo Basica no Art. 9°

§ 2° O Ensino Fundamental deve promover o acessodligos da leitura e
da escrita, aos conhecimentos ligados as ciénciagares, da natureza,
matematicas, linguagens, bem como do desenvolvimegas capacidades
individuais e coletivas necesséarias ao convivioiosottural da pessoa
indigena com sua comunidade de pertenca e com sosweaiedades.
(BRASIL, 2012)

Assim como destaca o RCNEI (1988, p. 124), que.4 {Japel da escola ampliar as
formas de expresséao oral do aluno em lingua pogtagpara que ele possa se comunicar em
novas situacoes”. Assim o trabalho no 9° ano dewmpliar o reconhecimento do aluno
indigena dos géneros textuais do seu cotidiano daaociedade envolvente, possibilitando
acesso a diferentes conteudos cientificos, e amhecimento do modo de expresséo, de
linguistica (formal ou informal) em cada génermatexto ao qual é utilizado.

A compreensao e o reconhecimento das diferences @ntextos e suas organizacoes,
propiciando ao aluno o dominio da lingua portugwesadiferentes contextos e situacdes do
cotidiano, nas formas orais e escritas, podemtsiziau como recurso de acordo com as DCE
filmes; videos; reportagens, debates, textos ilmpsgsmagens, fotografias, com o intuito de
desenvolver a leitura e andlise desses com orémtgpre o contexto social de uso do género
trabalhado.

O ensino e aprendizagem no 1° ano do EM, deve tperpe trabalhado do ano
anterior mas ampliando para o reconhecimento desngeneros como: descritivos, poemas,
fabulas, resumos, resenhas, informativos, relatesqa#, argumentativos, entrevistas,
jornalisticos, parddias; entre outros que se ratesn com a multiplicidade dos géneros
textuais, além de géneros do cotidiano: e-maikiaidlog; linguagem formal e informal e
textos poéticos: poesia, poema e prosa. Esse limblo necessariamente precisar ser
realizado com materiais de lingua portuguesa, gmecordo com o RCNEI
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Relatos escritos de viagens, de festas, de pescdeaaca, de fatos do dia-
a-dia, [..] E nesse tipo de textos, se escritos gontugués, que
freqientemente aparecem expressdes tipicas dersdiscarais indigenas
("sim, eu vou contar”, "no tempo de antigamentes$, thais velhos contam”).
[...] Esses textos podem ser bem explorados poo aeidesenho: apos a
leitura, pode-se pedir que os alunos desenhem solte leram e depois
escrevam sobre o que desenharam. [..] Exercicissedtipo, além de
despertarem a vontade de aprender a ler escrdR€NH|, 1998, p,
140/141)

Contudo a DCE apresentam que o ensino de génevespdssibilitar que o aluno
entre em contato com diversas linguagens, refer@ntieratura, selecionada de obras que
contemplem os diversos movimentos literarios, cdaoroco, Arcadismo e Romantismo,
estabelecendo a multiplicidade dos géneros textDaista forma a educacgéo escolar indigena
deve ser bilingue e intercultural, proporcionandeceeuperacdo de suas memoarias, lingua
materna, mas proporcionando 0 acesso ao conhecinoemstruido historicamente pela
humanidade.

Deste modo o RCNEI destaca a constituicdo da lingligena escrita como “tarefa
social, [...] Assim, se existe a intencédo de gesaita e 0 seu ensino na escola tenham algum
sentido para as comunidades indigenas, € precéa ggcrita exista também fora da escola”
(RCNEI, 1998, p.129), € necessério a existénciaabedo com este documento materiais
escritos em linguas indigenas circulando nas Téspertando interesse pela leitura de
aprendizado e lazer.

Pesquisadores contemporaneos que estudam e proptewencdes pedagogicas a

partir da Teoria Histérico Cultural asseveram que:

O homem ao nascer possui funcdes psicoldgicas stamss, deste modo,
todo individuo, nessa perspectiva tedérica, pogsities e possibilidades para
o seu desenvolvimento, tais como, reflexos, reacéetomaticas e

associacdes simples. Para que entédo, em seu des@ewnbo sejam geradas
as funcdes psicolégicas superiores, por meio déalEacao, € preciso

realizar uma mediagédo continua por meio de instniosee signos, como a
linguagem escrita. Neste sentido,[...] o concei¢o fan¢des psicoldgicas
superiores inclui a combinagcdo complexa de atiddaiimbolicas e praticas,
a correlagdo nova de fungdes, caracteristica (ohocantelecto préatico do

homem, e a unidade nova que agrega o todo heteroginfuncdes antes
elementares e primitivas (TULESKI; CHAVES; BARROCZD12, p. 33)
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Compreendendo a escola e o professor com o papahriiental de proporcionar o
acesso ao conhecimento cientifico requerendo, pardo, uma pratica pedagogica
contextualizada, intencional e planejada, analisama proxima secdo, por meio, de
questionarios a pratica em sala de aula no colédigena, para entdo a analise do processo

de leitura de géneros textuais.
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6. A PRATICA EM SALA DE AULA

Compartilhando o conceito da teoria Vigotskiana queomem nasce com aparato
biologico para ser humanizado e a partir de medm@dm o0s demais e suas vivéncias se
humaniza e adquire dominio sobre as funcdes spsidgindo Facci (2004), da linguagem
como comunicagdo, como um meio de expressao e essdw entre os homens, indagamos
as professoras do 9° ano do EF e do 1° ano do &Mn@o de um questionario composto por
dezessete questdes, sobre 0 ensino e aprendizagg®dndros textuais e seu processo de
leitura.

O questionarios foi aplicado as professoras deudingortuguesa do Colégio em
estudo, a primeira (P1) com 12 anos de carreitea ab 9° ano no EF ha 2 anos, sendo
formada em letras portugués/inglés e pedagogiaglrea (P2) com 6 anos de docéncia, ha
2 anos ministrando nos 1° anos do EM é formadageés/inglés.

O conceito de géneros textuais destacado por ambagrofessoras se aplica a
“diferentes formas de se expressar como texto estod textos produzidos por usuarios de
uma lingua” como apresenta P2. Este conceito estpagalelo ao abordado nesta pesquisa
com base em Marcuschi e Lopes Rossi (2012), sergfmero textual uma construcdo socio
histérica de fungdo comunicativa, oral ou escf@omo destaca Lopes-Rossi (2012, p. 227)

os diferentes exemplo de géneros orais e escrito

Uma conversa, uma piada, um provérbio, uma entegvisma

palestra, uma explicacdo, uma apresentacao oramdgabalho, um
interrogatorio, um depoimento, uma palestra, undelprsdo alguns
exemplos de géneros discursivos orais. Carta, regemto,

procuracgdo, noticia, reportagem, propaganda, billietmance, conto,
poema, charge, relatério, receita, lista de comprastdo de
felicitagbes, nota fiscal, recibo, verbete de diéito, cheque, séo
exemplos de géneros escritos

Deste modo, os diferentes géneros trabalhados kEndsaaula, sdo pela P1: Carta;
Bilhete; Receitas; Textos informativos, cientifia$terarios. E pela P2, os géneros: Poesia,
Prosa; Anuncios; Carta ao leitor e Noticias, estoeeta a P2 que “prefiro géneros assim, por
que sei que com os indios ndo podemos dificultdimgaa portuguesa. Géneros mais faceis
rende bem mais minha aula”.

Segundo Facci (2004, p. 70)
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a assimilacdo ou apropriacdo dos conhecimentospéocesso de
reproducdo, pelo individuo, dos procedimentos hismente
formados de transformacéo dos objetos da realidadendante, [...]
socialmente elaborados, em formas da ‘subjetividendievidual. O
ensino escolar deve, portanto, nesse estagiodu#ioo aluno na
atividade de estudo, de forma que se aproprie dofecimentos
cientificos.

Nesse sentido cabe ao professor neste estagio oemmete a autora, na fase da
adolescéncia ou mesmo em qual quer momento de ¢aomescolar, selecionar o contetdo
cientifico, considerando as dificuldades dos alunuas ndo limitando os contetddos por causa
das dificuldades, no posicionamento da professasdeen géneros textuais faceis e dificeis,
deste modo, com base em seu discurso, a profedevesia ndo se limitar a trabalhar os
géneros por elas consideraveis faceis, mas pemodiralunos a experiéncia de estudo com
géneros aprimorados. Pois, como apresenta Fac€4) 2@ neste momento que de
apresentacao dos conteudos escolares, na sistegdatiznediacdo intencional do docente, o
aluno desenvolve a consciéncia, o pensamento te@apacidades de reflexdes, andlises.

Deste modo, possibilitou-nos ainda questionar gositecursos utilizados durantes as
aulas que proporcionasse aos alunos experiéndgasagampreensao da linguagem escrita na
sociedade, ambas pontuaram a utilizacdo do “lividétato, material da internet como:
poemas, poesia, etc” (P2). Neste sentido, destacajne cabe ao professor enquanto
mediador realizar a intervencédo do aluno ao musdndo pela sistematizacdo de géneros
textuais, selecionando e organizando os contelidotificos, que propicie ao discente a uma
reflexdo da realidade, do uso da escrita sociaknePbis, segundo Vigotski (2009), as
relacbes com o0 meio e com as pessoas tornam-senbesrcomplexas na adolescéncia, fase
em que se encontram a média de ambas as turmé&sadaal “as impressées que chegam do
mundo externo s&o submetidas a um tratamento maisindo. Existe um trago do
comportamento do adolescente que salta aos oltese @ma relacéo direta com o despertar
da criacao literaria” (VIGOTSKI, 2009, p. 75/76).

Com base no RCNEI podemos destacar que algumasagrate leitura e escrita
podem ser desenvolvidas tanto em lingua indigeratq em lingua portuguesa, contudo boa
parte disponibilizada no referencial se aplica ertygués. Deste modo, pressupdem-se ser
necessario conhecer as tradicbes da comunidadgenaipara uma intervencao educativa

proficua e respeitosa, pois tanto as praticas @iz como a escola devem considerar 0os
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conhecimentos culturais, transmitidos pelas gesag@ssadas e possibilitar o acesso aos
conhecimentos escolares universais, como utilizaladoarragdo kaingang para a elaboracéo
de outros géneros textuais.

Ao perguntarmos sobre “Quais tipos de atividadesreélizadas para que os alunos
tenham a compreenséo dos géneros textuais?” nuncesam que atuam com atividades de
escrita, especificando a Plque atua com atividates'comparacdo, leitura, pesquisa;
producao e compreensao”, contudo é implicita ssedtvidades sdo realizadas individual ou
coletivamente. Deste modo, com base em Facci (2po#juamos que nessa fase de
desenvolvimento intelectual que se formam os ctosesendo que por esses o jovem se abre
para a

a consciéncia social, e o conhecimento da ciédaiaste e as diversas
esferas da vida cultural podem ser corretamenimig@das. Por meio
do pensamento em conceito ele chega a compreernéatidade, as
pessoas ao seu redor e a si mesmo. O pensament@tabs
desenvolve-se cada vez mais e 0 pensamento conmateca a
pertencer ao passado. (FACCI, 2004, p. 71)

Entdo sendo trabalhadas coletivamente estas atesgda adolescente ira formar a sua
visdo de mundo pelo género textual selecionado getente, e desenvolvera o conceito
sobre 0 material e a compreensao de sua estrtipoiagia, e linguistica, além na ampliacédo
de vocéabulo.

Ao indagarmos sobre o processo de leitura, ambpsoéesssoras apresentaram que a
compressao dos alunos indigenas € maior em teatssderados de facil leitura (linguagem
informal) como anuncio e textos instrucionais, g@&seros com menor compreensao nas duas
turmas séo as poesias, 0s poemas (linguagem .lititea que entre os géneros trabalhos em
sala de aula a preferéncia dos alunos séo gilsidagj receitas no EF e carta e andncio no
EM. Estas observacfes docentes sdo relevantepraticaa pedagogica, como destaca Chaves
(2008) a sistematizacdo de contetdos e a¢éo ststadedo professor é fundamental para o
processo de ensino e aprendizagem, com planejamentealizacdo de uma agdo pedagodgica
intencional.

De acordo com as professoras a dificuldade em eqiggso conteudo ocorre pelo
bilinguismo e de acordo com a P2 pela falta decdieros alunos, ampliando que “NOs
professores da lingua portuguesa temos um trabalito arduo em relacdo a segunda

lingua”, pois os alunos possuem muita dificuldadeaprender, interpretar.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

As praticas pedagobgicas desenvolvidas com difesagéreros, na Terra Indigena Ivai
tem demonstrado grande importancia no ensino endizagem escolar. Temos, portanto, a
literatura como elemento fundamental para formad@chomem, por isso, € funcdo dos
professores ensinar e desenvolver no outro, nasteacaluno, o gosto pela leitura.

Nesse sentido, Chaves (2011) pontua a importaaciarthacdo do professor, que é o
mediador entre o conhecimento cientifico e o aluBegundo a autora a formacdo do
profissional da educacdo € crucial para a aquisigheconhecimentos pela crianga, pois 0
educador é responsavel, dentro das suas condigéesesondmicas e estruturais da escola,
pelo ambiente de ensino adequado que possibilfengias humanizadoras que contribuam
para a formacao e restruturacéo de conceitos.

Para a Teoria Histérica Cultural a experiéncia gd&mental, dessa forma quanto
maior o nimero de géneros que se apresentam agagjas elaborado e utilizando na rotina
escolar e em seu cotidiano, esta desenvolve unma didgla para sua atividade criadora.
Assim como destaca o RCNEI, a escola deve posaibiios alunos indigenas a maior
diversidade de textos possivel, em portugués égad indigena, para que possam aprender
a reconhecé-los e a manusea-los, deste modo #naistacdo e a agdo intencional do
educador sado relevante processo de ensino, vaeltersque esta pratica deve ser exercida
deste da elaboracdo do PPP a prética exercidalemassala de aula.

Apesar das politicas de educacédo escolar indigesegararem uma a¢ao educacional
intercultural e bilingue, podemos observar pelo BlgBestionarios que esta pratica é escassa,
pois 0s géneros textuais trabalhos em sala de aunta,ambas as turmas, seguem as
orientagdes da DCE, que n&o incluem a politica idersildade cultural. As atividades de
elaboracdo, reescrita e leitura, como demostrapnaiessores, limitam-se as dificuldades dos
alunos pelo bilinguismo, o que pode justificarde acordo com os docentes, pela dificuldade
de compreensdo dos géneros textuais que possuerus, vocabulo, composicao lexical,
sintatica, relagbes logicas, estilo, finalidadeomtexto de uso mais complexos anuncios,
piadas, contos, fabulas, narrativas, parlendasdiagua, poemas.

Em suma podemos pontuar que os professores de lpaytuguesa dos anos finais da
educacdo basica necessitam de formacdo continaaca da pratica de ensino e
aprendizagem de géneros textuais, além daquelesotiftiano do aluno, considerando a

interculturalidade e o bilinguismo expresso nastipak de educacao escolar indigena.
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9. ANEXOS

9.1 Questionarios

PROGRAMA INTERDISCIPLINAR DE ESTUDOS DE POPULACOES
Laboratorio de Arqueologia Etnologia e Etno-Histéra

W UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
/h\ Av. Colombo, 5790, Bloco G-45, CEP 87020-900 — Mgéi— PR
Einologia ¢ Ene higors - UEM Fone 044 32614670 www.cch.uem.br/ladab-lace @uem.br

Titulo do TCC — Trabalho de Conclusdao de CursoGéneros Textuais e Leitura de Jovens
Kaingang do Ensino Fundamental E Médio Em Escalggbna No Parana.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Rosangela Celia Faustino
Orientanda: Andressa Graziely Berto da Silva

QUESTIONARIO DESTINADO AOS PROFESSORES DE LINGUA RTUGUESA
PARA LEVANTAMENTO DE INFORMACOES SOBRE OS GENEROSEXTUAIS
TRABALHADOS COM ESTUDANTES INDIGENAS.

1. Nome completo: (Opcional. Caso nao queira se ifilesati deixe em branco).

2. Formacéo académica?

3. Ha quanto tempo é professor?

4. Em qual turma(s) vocé trabalha?

5. Ha quanto tempo atua com os 9° anos do ensinomugrtal e nos 1° anos do ensino médio?
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6. Como é realizado o planejamento das aulas (senmmaaakal, bimestral, trimestral, anual)?

7. Que materiais vocé utiliza em sala de aula (livazstilhas, material da internet)? Por favor,
descreva-os.

8. Para vocé o que sdo géneros textuais?

9. Quais os géneros textuais mais trabalhados endsalala? Por que?

10.Que tipos de atividades sao realizadas para quduoss tenham a compreensdo dos géneros
textuais?

11.Como se desenvolve o trabalho de leitura dos gériextuais?

12.Quais os géneros textuais mais compreendidos pkloes? Por que?
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13. Quais 0s géneros textuais com os quais eles posmaéon dificuldade de compreender e
realizar atividades? Por que?

14.Quais os géneros textuais preferidos pelos alumigenas? Por que?

15. Quais as maiores dificuldades que vocé enconteatpatvalhar géneros textuais?

16.Como é feita a avaliagdo dos alunos acerca do wdote géneros textuais?

17.Caso queira, faca algum comentario que nao foiecopitado pelas perguntas.
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