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‘A cultura ndo apenas a escola de primeiras
letras extensa, mas, onde quer que uma escola
popular esteja aberta, tradicional ou renovada,
0 problema da leitura e da escrita € daqueles
gue, 0 mestre, se apresenta como fundamental,
tanto pelas exigéncias da organizacdo do
ensino graduado quanto pelos reclamos
sociais”.

Lourenco Filho



RICHART,Rafaela. As contribuicbes de Lourenco Filho para a alfabetizacdo no
Brasil na década de 1920. N° 49 f. Monografia (Especializacdo em Pesquisa
Educacional — Turma IV) — Universidade Estadual de Maringa. Orientadora: Marli
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RESUMO

O objetivo deste estudo € analisar a proposta de alfabetizacdo de Lourenco Filho,
elegendo como fonte as obras Introducdo ao estudo da Escola Nova e Testes ABC:
para a verificacdo da maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita —
haja vista sua extensa producéo textual - e de outros autores que debrucaram-se
sobre os estudos deste. Intenciona-se, ainda, contribuir para a discussao da
importancia historica da figura de Lourenco Filho e sua proposta para o ensino inicial
da leitura e da escrita em nosso pais. A justificativa para tal estudo baseou-se no
fato de que o ensino inicial da leitura e da escrita — a alfabetizacdo, enquanto
processo que possibilita o acesso do cidaddo ao mundo letrado e proporciona novas
formas de relagbes entre os sujeitos, configura um desafio iniciado no ambito do
periodo republicano - e constitui, ainda hoje, uma preocupacao nacional. Nesse
sentido, tendo em vista a compreensao historica de tal preocupacao, elegemos a
figura de Lourenco Filho e sua proposta para a alfabetizacdo na Primeira Republica
como objeto de estudo, por nos revelar um universo fundamental de conhecimento
na compreensao da situacdo da educacdo nos dias atuais. A metodologia utilizada
foi qualitativa, de carater bibliografico e documental. O procedimento de descricdo
das ideias apresentadas por Lourenco Filho nas obras de sua autoria representou o
amparo essencial para o desenvolvimento da reflexdo proposta, que contou ainda,
com a contribuicdo de outros autores que procederam ao estudo do tema. Os
resultados dos estudos revelaram que a proposta de alfabetizacdo de Lourenco
Filho constituiu um importante progresso em face da concepcéo sobre a leitura e a
escrita em sua fase inicial. O conceito de desenvolvimento do homem no processo
educacional do periodo foi um campo essencial de estudo explorado por esse
educador, que realizou experimentos na area da psicologia educacional e
desenvolveu um consideravel conjunto de materiais didaticos e livros de literatura
infantil, objetivando a eficiéncia no ensino da leitura e da escrita. O empenho desse
educador no ambito da alfabetizacdo nacional é fruto de sua postura frente ao
movimento renovador, que via a educacdo como instrumento de adaptacdo do
homem as novas estruturas sociais que se delineavam e reclamavam por uma
educacgéo popular de cunho moral e civica. Ainda que as aspira¢gdes do movimento
nao tenham se consolidado, convivemos com seus resquicios.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Lourenco Filho. Leitura. Escrita. Histéria da
educacao.
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ABSTRACT

The objective of this study is to analyze the proposal literacy Lourenco Filho,
selecting as source works Introduction to the New School and ABC tests: to check
the maturity necessary for learning to read and write - in view of its extensive textual
production - and other authors who pored over studies of this . If intentioned, also
contribute to the discussion of the historical importance of the figure of Lourenco
Filho and his proposal for the initial teaching of reading and writing in our country.
The rationale for this study was based on the fact that the initial teaching of reading
and writing - literacy, as a process that enables the citizen access to the literate world
and provides new forms of relationships between subjects, sets a challenge initiated
in under the republican period - and, today, is a national concern. Accordingly, in
view of the historical understanding of this concern, we choose the figure of Lourenco
Filho and his proposal for literacy in the First Republic as an object of study, to reveal
in a critical universe of knowledge in understanding the situation of education in the
present day. The methodology was qualitative, bibliographic and documentary
character. The procedure description of the ideas presented by the Lawrence Son of
his works represented the essential support for the development of reflection
proposed, which featured, with the contribution of other authors who have
undertaken a study of the subject . Study results revealed that the proposed literacy
Lourenco Filho is an important development in the face of the conception of reading
and writing at an early stage. The concept of human development in the educational
process of the period was an essential field of study explored by this educator who
conducted experiments in the field of educational psychology and developed a
considerable body of teaching materials and books of children's literature, focusing
on efficiency in teaching reading and writing. The commitment this educator within
the national literacy is the result of his stance against the renewal movement, who
saw education as an instrument of man's adaptation to new social structures
delineated and complained of a popular education of moral and civic character.
Although the aspirations of the movement have not been consolidated, live with their
remnants.

Keywords: Literacy. Lourengo Filho. Reading. Writing. History of education.
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INTRODUCAO

Este estudo originou-se a partir da necessidade de compreensdo da
alfabetizacdo e de seu processo historico. A docéncia constitui a base da formacao
dos profissionais da educagdo e, assim, devemos nos instrumentalizar para o
exercicio da funcéo.

Conforme Mortatti (2000), a historia da alfabetizacdo no Brasil pode ser
compreendida, inicialmente, como a propria histéria dos métodos. Ao longo da
histéria, seu desenvolvimento esteve em consonancia com as transformacfes
ocorridas na sociedade, uma vez que a educacdo escolar estd compreendida no
ambito das relacdes que nela ocorrem.

A urgéncia do estudo proposto estd no fato de que, desde a implantacao da
escola republicana, ainda hoje € ponto consensual, o fracasso da escola em
alfabetizar. Essa discussdo vem, ao longo da histéria, buscando compreender o
agente motivador de tal fracasso e, assim, deslocando a causa ora para o papel do
professor, ora para a figura do aluno e da escola.

Como mencionado pela autora, o problema em torno da alfabetizacdo
persiste ao longo de mais de cem anos, sendo possivel verificarmos, na atualidade,
acOes governamentais com o intuito de sanar o fracasso na alfabetizacdo. A mais
recente delas é o chamado Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa,
legalmente constituido em 14 de dezembro de 2012, pela Portaria N° 1.458/2012,
prevendo, em seu primeiro eixo, a formacdo de professores alfabetizadores.

Mencionamos essa iniciativa, ainda que sem o intuito de nos aprofundar
acerca da questdo do programa, mas com a intencdo de ilustrar a necessidade de
compreensao da histéria da alfabetizacdo em nosso pais.

Nesse sentido, o objetivo geral deste estudo € analisar a proposta de
alfabetizacdo em Lourenco Filho, figura que se dedicou a carreira educacional —
atuando como docente no ensino primario, no ensino superior e em cargos publicos,
na diregéo de 6rgaos envolvidos na vida da educacdo nacional. Sua atuacio nesse
ambito esteve respaldada na Escola Nova e foi em funcédo dessa postura que suas
acOes convergiram. Intenciona-se, ainda, contribuir para a discussdo da importancia
histérica da figura de Lourenco Filho e sua proposta para o ensino inicial da leitura e

da escrita em nosso pais.
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Sua proficua trajetoria resultou em uma ampla producdo textual que né&o
sera possivel nesse estudo nos debrucarmos. Dessa forma, elegemos como fonte
para alcancar os fins a que nos propomos, as obras: Introdugéo ao estudo da Escola
Nova (1930) e Testes ABC: para a verificagdo da maturidade necesséria a
aprendizagem da leitura e da escrita (1933). Outros autores que realizaram estudos
sobre Lourenco Filho serdo considerados, tais como: Dermeval Saviani, Maria do
Rosario Longo Mortatti, Carlos Monarcha, Rui Lourenco Filho.

A justificativa para tal estudo baseou-se no fato de que o ensino inicial da
leitura e da escrita — a alfabetizac&o, enquanto processo que possibilita 0 acesso do
cidaddo ao mundo letrado e proporciona novas formas de rela¢des entre os sujeitos,
configura um desafio iniciado no ambito do periodo republicano - e constitui, ainda
hoje, uma preocupacdo nacional. Nesse sentido, tendo em vista a compreensao
histérica de tal preocupacao, elegemos a figura de Lourenco Filho e sua proposta
para a alfabetizacdo na Primeira Republica como objeto de estudo, por nos revelar
um universo relevante de ac¢des pontuais no ambito da alfabetizacao.

Para a realizacdo de tal estudo, recorremos a pesquisa qualitativa de
carater bibliografico e documental. O procedimento de descricdo das ideias
apresentadas por Lourenco Filho nas obras por nés revisitadas, representou o
amparo essencial para o desenvolvimento da reflexdo proposta.

A vista de materializar a pesquisa realizada, dispomos o resultado do
estudo: 2. Contexto da educacdo no Brasil; 2.1 Reformas de 1889 a 1930; 2.2.
Movimento da Escola Nova; 3. Biografia (Ruy Lourenco Filho e Carlos Monarcha); 4.
A proposta de alfabetizacdo em Lourenco Filho; 4.1. Os Testes ABC; 4.2. Maturacao
Frente ao Biologismo.

No capitulo 2. Contexto da educacao no Brasil que esta subdividido em dois
sub-titulos: 2.1 Reformas de 1889 a 1930; 2.2 Movimento da Escola Nova,
apresentamos um breve historico dos acontecimentos relevantes nos ambitos
politico, econdmico e social do pais e relacionamos a esses 0s acontecimentos no
ambito educacional, objetivando situar o leitor no contexto especifico do tema em
estudo.

O capitulo 3. Biografia (Ruy Lourenco e Carlos Monarcha), é resultado da
reunido das informacdes sobre a vida e a obra de Lourenco Filho e descricdo das
mesmas com o intuito de proporcionar o conhecimento sobre a trajetdria desse

educador, que é nosso objeto de estudo.
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No capitulo 4. A proposta de alfabetizacdo em Lourenco Filho, organizado
em dois sub-titulos: 4.1 Os Testes ABC; 4.2 Maturacdo Frente ao Biologismo,
registramos ideias e fatos que evidenciam a proposta de alfabetizacdo desse
educador para o Brasil na década de 1920. O leitor ainda sera informado sobre
elementos da Escola Nova, concepc¢ao que orienta toda a acédo desse educador em
sua trajetoria.

Por fim, apresentamos o resultado da pesquisa frente ao tema estudado. Os
testes propostos eram, para ele, um meio seguro e eficiente para garantir a
verificacdo da maturidade necesséria a aprendizagem da leitura e da escrita,
podendo assim considerar o individual e o coletivo escolar e contribuir na
organizacdo escolar. Essa maturidade por ele definida era fruto do entendimento
acerca do desenvolvimento humano que estava fundamentado em descobertas na

area da biologia, psicologia e estudos sociais.



2. CONTEXTO DA EDUCACAO

2.1 Reformas de 1889 a 1930

O diadlogo com o contexto da sociedade é pertinente e necessario, pois nos
situa historicamente nos acontecimentos politicos, econdmicos e sociais da época e
suas relacdes com a educacao, que constitui objeto de estudo deste trabalho. Nesse
sentido, iniciaremos o presente capitulo apresentando um panorama histérico do
contexto da Primeira Republica (1889 - 1930). Por fim, trataremos da organizacao
escolar deste periodo.

As décadas que compdem a Primeira Republica sdo marcadas por mudancas
na sociedade brasileira e internacional. No Brasil, conforme Veiga (2007), a abolicdo
da escraviddo (1888) e a instalacdo do Regime Republicano (1889) conduziram a
ampliacdo da industrializacdo e urbanizac&o. A esse respeito, Prado Jr. afirma que:

A abolicdo da escraviddo e a consequente transformacao do regime
de trabalho (com a imigracdo estrangeira por corolario); o
rompimento dos quadros conservadores da monarquia e a ecloséo
de um novo espirito de negécios e especulagdo mercantil; a
acentuacao e consolidagdo do dominio das finangas internacional na
vida econ6mica do pais (e sdo estes, em suma, fatores que direta e
indiretamente interferem na vida brasileira desde os ultimos anos do
século passado e vao provocar a crise de transformacdo por que
passou) estes fatores ndo sdo sendo passos preliminares e
preparatorios que fardo do Brasil uma nacdo ajustada ao equilibrio
mundial moderno [...] (PRADO JR., 1987, p.224).

O Regime Republicano no Brasil teve seu marco histérico em 15 de
Novembro de 1889, na ocasido, Marechal Deodoro da Fonseca, apoiado por
republicanos, assinou o manifesto que proclamou a Republica no Brasil, instalando
um governo provisorio. Segundo Prado Jr. (1987), o novo regime foi implantado sem
resisténcias sérias. No entanto, as transformacfes realizadas nos &ambitos,

administrativo e politico demorariam anos para se estabilizarem, pois:

Do Império unitario o Brasil passou bruscamente com a Republica
para uma federacdo largamente descentralizada que entregou as
antigas provincias, agora Estados uma considerdvel autonomia
administrativa, financeira e até politica (PRADO JR., 1987, p.218).
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A Primeira Republica, também denominada de Republica Velha (1889 —
1930) foi inicialmente comandada por militares até 1894. Nesse quadro, Marechal
Deodoro da Fonseca permaneceu no poder de 1889 até 1891; Marechal Floriano
Peixoto liderou de 1891 até 1894. Este periodo conduzido por militares também é
conhecido como Republica da Espada.

A partir de 1894 ocorreu a eleigdo do 1° presidente civil, Prudente de Morais,
e a instauracdo da “politica do café com leite”, resultado da alianca para a indicacéo
e alternancia de presidentes das oligarquias de Sao Paulo, produtora de café e de
Minas Gerais, produtora de leite. Essa alianca representava a vitéria da camada
dominante sobre a camada média e, consequentemente, condicdo para alcangar
seus interesses e a solugéo da crise politica. (RIBEIRO, 1998)

A consciéncia desse grupo dirigente acerca de seus interesses e da
importancia do governo na atividade econémica permitiu que colocassem a politica a
servigco da economia a qual representavam. Sendo assim, com o final do Império -
qgue limitava o atendimento dessa pratica - e o inicio da Republica - que

proporcionou a descentralizacédo do poder:

[...] veio a permitir mais completamente a identificagdo da maquina
politico-administrativa com a empresa cafeeira. A expressao mais
clara dessa tendéncia traduziu-se na “politica dos governantes”
instituida no éambito das reformas instauradas pelo presidente
Campos Salles no inicio de sua gestdo em 1898 (SAVIANI, 2008,
p.160).

A “politica dos governadores” € apontada por Ribeiro (1998) como uma
iniciativa que tinha por finalidade a reorganizacdo interna. Essa pratica consistia,

conforme verifica Sodré, em:

[...] entregar cada Estado federado, como fazenda particular, a
oligarquia regional que o dominasse, de forma que esta, satisfeita em
suas solicitacoes, ficasse com a tarefa de solucionar os problemas
desses Estados, inclusive pela dominagdo, com a forga, de quaisquer
manifestacbes de resisténcia [...] (SODRE apud RIBEIRO, 1998,
p.78).

Outra prética a ser mencionada € o “coronelismo”, que teve seu inicio ainda
no periodo monarquico, mas que foi relevante na republica. Recebia a patente de

coronel, os grandes latifundiarios que ficavam responsaveis por recrutar soldados

fiéis & ordem vigente e aos interesses da elite. Com a ampliacéo da participacdo das
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oligarquias no poder, o “coronelismo” constituiu como préatica necesséaria, com a
finalidade de manter uma almejada ordem social nos estados.

No ambito econdémico, Prado Jr. (1987) aponta que o apogeu da producédo de
matérias-primas e géneros tropicais destinados a exportacdo, desencadeados no
periodo anterior, com o0 advento da Republica, intensificaram-se, permitindo a
expanséo das forgas produtivas e do progresso material.

Essa questdo também é tratada por Saviani, que cita Basbaum, para verificar
um progressivo desenvolvimento — este, proporcionado pela exportacdo do café-,

gue pode ser expresso pelos seguintes dados:

A populagéo global cresceu de 14.333.915 em 1890 para 30.635.605
em 1920 e 35.804.704 em 1925, com significativa concentragdo em
algumas cidades: no Distrito Federal' a populacéo passa de 522.651
em 1890 para 1.157.000 em 1920; em Sao Paulo, no mesmo periodo
pula de 64.934 para 579.033; e em Salvador, de 174.412 para
283.432 (BASBAUM apud SAVIANI, 2008, p.189).

Vale ressaltar que, para o desenvolvimento que ocorrera neste momento,
Prado Jr. (1987, p. 207) assinala que “...] concorreram ao mesmo tempo,
estimulando-se reciprocamente, fatores externos e internos. Entre aquele
encontramos o grande incremento adquirido pelo comércio internacional; [...]". A
esse respeito, Ribeiro (1998, p.78) observa que “as possiblidades de saida da crise
econdmica pareciam ser a alianga com a burguesia internacional e a organizagao
interna”.

A alianca com a burguesia internacional provocou o alastramento desses

interesses em varios setores da economia brasileira. Conforme Prado Jr.:

O grande beneficiario das reformas de 1898 foi sem duvida a finanga
internacional. [...]. Entrelagam-se assim intimamente seus interesses
e suas atividades com a vida econémica e administrativa brasileira. E
ela ndo poderas mais tao cedo fugir (PRADO JR., 1987, p.223).

Diante deste fato, fica estabelecida uma relacdo de dependéncia, a qual
permitira o equilibrio das contas externas - agravadas com as crises de anos

anteriores -, e a modernizagdo da sociedade brasileira por meio da instalacdo de

! O Distrito Federal diz respeito ao Rio de Janeiro nesse periodo.
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portos, do crescimento da rede ferroviaria, da inauguracdo de usinas de energia
elétrica e da remodelacdo de grandes cidades.

A modernizacao vivenciada neste periodo pela sociedade brasileira realizou-
se as custas da populacdo, que estava a margem dos beneficios proporcionados
pelas transformagdes ocorridas. Por meio de suas constatagdes, Ribeiro verifica

que:

As condicbes de trabalho e o isolamento em que vivia esta
populacéo rural impossibilitavam manifestacdes de
descontentamento. Este fato e a representacdo eleitoral manobrada
pelo coronelismo, pelos “currais eleitorais”, garantiram o sucesso do
regime sem maiores problemas até o final da Primeira Guerra
Mundial, quando as manifesta¢cdes urbanas de descontentamento
vao se intensificando (RIBEIRO, 1998, p.79).

O descontentamento da populacéo refletiu no ambito social, repercutindo em
conflitos. Os principais que puderam ser observados foram: Guerra de Canudos -
Bahia (1896-1817); Revolta da Vacina — Rio de Janeiro (1904); Revolta da Chibata —
Rio de Janeiro (1910); Guerra do Contestado — ocorreu em uma regiao de disputa
entre Parand e Santa Catarina (1912-1916). Para Sodré (1999), os conflitos
ocorridos de 1918 a 1930 evidenciam o declinio das oligarquias, que € marcado pela
insatisfacdo da camada popular que promoveu manifestagées urbanas. No entanto,
conforme Ribeiro (1998, p.97), “Apesar de tais acontecimentos, os politicos da
década de 20 insistiram na tentativa de ignorar esta emersao popular”.

Os fatores envolvidos nesse acontecimento dizem respeito as modificacfes
gue vinham remodelando a estrutura econdmica em decorréncia da urbanizagcao e
do florescimento da industrializagdo que, consequentemente, criaram condi¢cdes
para a existéncia de novas forcas sociais, representadas na burguesia industrial e no
operariado.

Em meio a tantos acontecimentos, em especial a crise do café? a Primeira
Republica entra em declinio, sendo golpeada com a crise econdmica mundial

capitalista em 1929. Diante das mudancas que foram delineando-se, novas classes

2 Segundo Prado Jr. (1987), a decadéncia da lavoura cafeeira teve inicio ainda no império e
encaminhou para sua total aniquilagdo na Primeira Republica. Em 1896 s&o observados os primeiros
sinais de desequilibrio, resultado do aumento da cultura, ou seja, uma superproducdo do café que
ndo acompanhou o consumo mundial. Apds 1925, o elevado excesso do produto obriga sua
destruicdo na tentativa de conter o problema. E assim se inscreve na histdria brasileira a trajetéria do
café, marcada por sucessivas crises e tentativas de conté-las que afetaram a economia brasileira.
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sociais se fortaleceram, reclamando por representatividade politica; greves operarias
foram realizadas e duramente reprimidas; a burguesia industrial, frente aos seus
interesses, entrou em confronto com a politica econdmica de valorizacdo de
produtos agricolas; no quadro das Forcas Armadas houve insatisfacdo pelo fato do
controle politico residir nas méos das oligarquias rurais.

O resultado do primeiro periodo republicano era de instabilidade crescente de
acordos politicos. No exército, houve a aproximacao entre varios grupos estaduais,
0S quais eram contrarios a politica do governo federal. As revoltas tenentistas do Rio
Grande do Sul (1923) e em Sado Paulo (1924), somadas a insatisfacdo das
oligarquias, com a eleicdo de Julio Prestes em 1930, levaram ao impedimento do
presidente eleito em assumir e culminou em um golpe militar liderado por Getulio
Vargas, pondo fim & Primeira Republica. E interessante a observacdo apontada por

Ribeiro, que diz que:

Mais uma vez, como ja aconteceu por ocasido da Proclamagédo da
Republica, os militares € que lideram tal movimento contestatério e
provocam uma série de revoltas, como as do Forte de Copacabana,
em 1922, a liderada por Isidoro Dias Lopes, em 1924, e a Coluna
Prestes — 1924 a 1927 (RIBEIRO, 1998, p.98).

Diante do contexto acima, marcado pela agitacdo e desejo de mudancga no
ambito politico, social e econémico, a organizacdo escolar também se torna alvo dos
gue combatiam as ideias em vigéncia, “Ja nao eram apenas ou predominantemente
os politicos que denunciavam a insuficiéncia do atendimento escolar elementar [...] 0
problema passava a ser tratado, agora, por educadores de profisséo”
(RIBEIRO,1998, p.98).

Sendo assim, ndo podemos desconsiderar o fato apontado por Romanelli,

uma vez que:

[...] a forma como se origina e evolui o poder politico tem implicacées
para a evolugcdo da educacado escolar, uma vez que esta se organiza
e se desenvolve, quer espontaneamente, quer deliberadamente, para
atender aos interesses das camadas representadas na estrutura do
poder (ROMANELLI, 1986, p.29).

Nesta perspectiva, ndo podemos excluir do dialogo histérico com a educacéao,

a influéncia dos fatos dados por meio das relagdes sociais. E a escola, enquanto



18

instituicdo formal de difusdo da educacdo, deve ser compreendida no bojo dos
acontecimentos sociais.

A organizacao escolar do periodo da Primeira Republica é descrita por alguns
autores como limitada, isso por conta da auséncia de dados numéricos e demais
registros. A hipotese que explicaria essa situagdo pode-se referir ao fato de que nos
primeiros anos da Republica, em consonancia com o federalismo® presente na
Constituicdo de 1931, apenas o ensino superior era responsabilidade do governo
Federal. JA os demais niveis ficaram a cargo de cada Estado, antigas provincias,
qgue tinham autonomia na gestdo dos mesmos. Por esse motivo, observamos
reformas no ambito educacional marcadamente estaduais.

Quanto a organizacdo escolar da Primeira Republica, merece destaque,

conforme Veiga:

[...] a introducdo do ensino laico, caracteristica unificadora da escola
republicana, pela separacdo entre a igreja e o Estado; as reformas
gue criaram 0s grupos escolares no inicio da Republica e as
realizadas nas décadas de 1920 e 1930 ao introduzirem os debates e
métodos da Escola Nova, a organizagao dos institutos de educacgéo e
fundacao das primeiras universidades (VEIGA, 2007, s.p).

As reformas que marcaram a Primeira Republica, segundo Souza (2006),
almejavam que a escola se difundisse para o meio popular como instrumento de
acesso a leitura e a escrita, além de caracteriza-la como figura comprometida com
os ideais republicanos de civilizar e moralizar, tornou-se bandeira na luta pelo
progresso do pais.

No entanto, ainda que formalmente, a organizacdo escolar da Primeira
Republica tenha tido avancos por meio das reformas implantadas e de direitos
assegurados legalmente, é necessario esclarecer que a escolarizacdo nao se
estendeu efetivamente ao segmento popular, uma vez que as altas taxas de
analfabetismo, da qual trataremos adiante, denuncia essa afirmacao.

Nos primeiros anos da Republica, persistia 0 ensino com condi¢des precarias,

que havia perpassado todo o império. Conforme Romanelli (1986, p.41) “...] a

® Conforme Antonio José Barbosa — consultor legislativo do Senado Federal -, “A maneira mais
simples de definir Estado Federal é caracteriza-lo como uma forma de organizacéo e de distribuicdo
do poder estatal em que a existéncia de um governo central ndo impede que sejam divididas
responsabilidades e competéncias entre ele e os Estados-membros”.
http://lwww12.senado.gov.br/jovemsenador/arquivos/o-federalismo-brasileiro. Acesso em: 28 de jun.
2013.
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educacdo popular estava abandonada [...] (e a) educacdo média era meramente
propedéutica, pode(ndo)-se ajuizar do quanto a educacdo foi minimizada [...]”. A
autora aponta ainda que, com o advento da Republica, consagrou-se o ensino dual,
aguele que vinha mantendo-se ao longo do império.

Posteriormente, com a Constituicdo da Republica de 1891 e a definicdo do
federalismo, cada estado, diante de suas necessidades, implantou reformas. Merece
destaque o Estado de S&o Paulo, o qual deu origem aos grupos escolares* nas
escolas primarias, possibilitando uma nova concepc¢éo de organizar e administrar o
espaco escolar.

No Distrito Federal (Rio de Janeiro) as reformas foram dirigidas por Benjamin
Constante, que pretendia conciliar os estudos literarios e cientificos. Traduzida no
Decreto n.981, datado de 08 de Novembro de 1890, essa reforma estabeleceu a
gratuidade e a instrucéo laica, sem observar a obrigatoriedade. O ensino no nivel
primério era dividido em dois graus. O primeiro grau era composto pelos seguintes
cursos: elementar (6 a 9 anos), médio (9 a 11 anos) e superior (11 a 13 anos). Cada
curso desenvolveu-se em duas classes graduadas. JA o Segundo grau estava
dividido em trés classes,0 qual atendia os alunos de 13 a 15 anos. (VEIGA, 2007)

Cabe ressaltar que, ainda no ano de 1890, uma legislacdo regulamentou o
Instituto de Meninos Cegos, que destinava-se a meninos e meninas, prevendo dois
cursos simultaneos: a instrucéo literaria que era composta por trés anos no primario
e cinco anos no secundario e a instrugcdo pratica profissional. Veiga observa que a
lei determinou:

[...] a construcdo de prédios, a compra de equipamentos
pedagdgicos e a instalacbes de bibliotecas, além de regulamentar
aspectos administrativos e a subvengdo de escolas particulares -
desde que elas admitissem no minimo 15 estudantes pobres (VEIGA,
2007, s.p).

Acerca dessa reforma empreitada por Benjamin Constante, Saviani (2008)
aponta que, apesar de constituir-se uma possivel referéncia para os demais Estados
na organizacdo do ensino escolar, foi criticada pelos adeptos do positivismo,
impossibilitando de caminhar na direcdo de instituir-se nesse estado um sistema

organico de educacéo.

* “A escola primaria graduada, compreendendo a classificacdo homogénea dos alunos, varias salas
de aula, vérios professores, € uma invencao recente na histdria brasileira. [...] essa modalidade de
escola primaria, [é] denominada “grupos escolar” [...]" (SOUZA, 2006, p.35).
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No estado de S&o Paulo, governado por Prudente de Morais (1891-1894), o
médico Caetanos de Campos destacou-se por empreender reformas. Para ele, a
escola constituia-se simbolo de progresso do pais e divisora de aguas quanto ao
passado da instrucdo publica. Na reforma de 08 de setembro de 1892, o ensino
primario foi dividido em dois cursos, sendo eles: preliminar ou elementar —
obrigatorio para criangas de 7 a 12 anos; complementar — curso intermediario entre o
primario e secundario que, posteriormente, em 1895, constituiu-se curso de
preparacao para professores de escolas preliminares.

Essa organizagdo escolar compreendeu um curriculo enciclopédico e
graduado e as aulas eram ministradas por apenas um mestre e um professor
adjunto. O método utilizado era o intuitivo ou “licdes de coisas”, levando em
consideracao a idade e aproveitamento dos alunos.

Veiga (2007) destaca que o “[...] principal item da reforma da instituicdo de
ensino paulistana foi a implantacdo de duas escolas-modelo priméarias — uma de
meninos e outra de meninas” que eram anexas a Escola Normal. Sendo assim, os
alunos e futuros professores dessa escola realizavam a regéncia nas escolas
modelo.

Em 1893, um novo modelo de organizacdo escolar em S&o Paulo foi
implantado na escola priméria por Caetano de Campos. Por sua vez, essa reforma,
que implantou os “grupos escolares”, organizou cada série em uma sala, na qual
havia um professor responsavel. As séries se organizavam em etapas sucessivas e
um conjunto de 4 ou 5 séries que eram reunidas em um mesmo prédio. Essa
organizacdo necessitava ainda de funcionarios como diretor, porteiro, entre outros,
gue desempenhassem funcdes especificas.

O sucesso desse modelo em outros paises foi observado por Veiga (2007)
devido a possiblidade de reunir, no mesmo ambiente, dire¢cdo e inspecéo, além de
possibilitar o uso de espacos coletivos para a pratica pedagogica. A autora ainda

menciona que:

® Segundo Schelbauer (s.d), licdes de coisas é a forma como o método intuitivo foi vulgarizado.
Conforme a autora, Mme. Pape-Carpentier popularizou o termo e Pestalozzi € indicado como
referéncia em licGes de coisas. O objetivo desse método na educacdo priméaria e nos jardins de
infancia era despertar e agucar, por meio da realidade sensivel, os sentidos da observacdo para
posteriormente conhecé-los. Sua aplicacdo ocorre de duas maneiras: como licbes distintas ou
aplicadas as disciplinas escolares. A difusdo desse método no século XIX proporcionou a producao
de um grande nimero de manuais escolares.
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[...] os grupos escolares inauguraram uma nova cultura pedagogica.
Os prédios foram planejados de acordo com uma concepc¢ao de
ensino previamente definida e com a necessidade de reorganizar o
tempo em funcao de horérios, turnos e exames (VEIGA, 2007, s.p).

Os grupos escolares ndo foram disseminados e implantados de maneira
uniforme em todos os estados brasileiros, surgindo, inicialmente, em cidades
maiores. Por algum tempo, esse modelo conviveu com escolas singulares ou
isoladas, que tinham como caracteristicas uma Unica classe multisseriada.

A reforma proposta em S&o Paulo representou a mais avancada tentativa de
constituir um sistema organico de educacéo, na visao de Saviani, o qual acredita

que:

Ali se procurou preencher dois requisitos bésicos implicados na
organizacdo dos servigcos educacionais na forma de sistema: a) a
organizacdo administrativa e pedagogica do sistema como um todo,
0 que implica a criacdo de 6rgdos centrais e intermediarios de
formulacdo das diretrizes e normas pedagogicas bem como de
inspecdo, controle e coordenagdo das atividades educativas; b) a
organizacdo das escolas na forma de grupos escolares, superando,
por esse meio, a fase das cadeiras e classes isoladas, o que
implicava a dosagem e graduacdo dos contetdos distribuidos por
séries anuais e trabalhados por um corpo relativamente de
professores que se encarregavam do ensino de grande numero de
alunos, emergindo, assim, a questdo da coordenacdo dessa
atividade também no ambito das unidades escolares (SAVIANI,
2008, p.165).

O autor acrescenta que a reforma ndo se efetivou, pois a consolidacdo da
oligarquia cafeeira coincidiu com a autonomia dada aos estados para fiscalizarem as
escolas estaduais, extinguindo o Conselho de Instrucdo Publica e a Secretaria
Geral®, marcando uma involugéo na reforma proposta em 1892,

O estado do Rio de Janeiro teve sua primeira experiéncia com 0S grupos
escolares em 1897, a partir da reunido de escolas feministas que, diferentemente de
Séo Paulo, ocorreu no ensino primario e médio, em trés séries e possuia mais de um
professor para cada sala.

Outros estados tiveram trajetoria semelhante a de S&o Paulo em sua

organizacdo escolar. No Maranhdo, em 1891, o ensino publico primario foi instituido

® Conforme Paulo (s.d.) esses 6rgdos constituiram aparato administrativo-burocratico da Instrucéo
Publica Paulistana. Regulamentados pela Lei n° 169, de 07 de agosto e Decreto n® 218, de 27 de
novembro de 1893, foram criados com a incumbéncia de auxiliar o presidente do estado na direcao
do ensino com a finalidade de administrar e fiscalizar o aparelho escolar paulistano.
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como leigo, gratuito, obrigatorio e somente em 1903 verifica-se a implantacdo de
grupos escolares. Em Minas Gerais, a obrigatoriedade e gratuidade as criancas de 7
a 13 anos foi estabelecida em 1892. A implantacdo de grupos escolares ocorreu em
1906, convivendo por algum tempo na modalidade de escola singular, onde
funcionavam duas séries na mesma classe. No Piaui, foram instaladas escolas
isoladas em 1905, funcionando até 1922, ano que houve a criagdo do primeiro grupo
escolar. Na Paraiba o primeiro grupo escolar data de 1910, funcionando anexo a
Escola Normal.

Como ja mencionamos anteriormente, as reformas verificadas acima néo
foram suficientes para garantir 0 acesso e a permanéncia de grande parte da
populacao brasileira na escola. Varios outros fatores concorreram para a efetivacao
dessa marginalizacdo da populacdo, entre eles, podemos citar a auséncia de grupos
escolares em varias localidades e vagas disponiveis, quando existiam, em muitos
casos nao se encontravam no mesmo patamar, contribuindo para que o
favorecimento pessoal fosse meio de ingresso nesses grupos considerados
melhores. A repeténcia e a evasdo eram consequéncia de exames anuais e
resultado da necessidade precoce das criangas entrarem no mercado de trabalho.

E neste contexto educacional que a Primeira Republica € marcada por altas
taxas de analfabetismo em todo o pais. Tudo isso em virtude também da
dependéncia cultural — observada nas questdes econémicas da época -, que se
traduziu em uma organizacao escolar atrasada (RIBEIRO, 1998).

Devemos ainda considerar, como fatores de atraso e marginalizagdo do povo
aos beneficios da educacdo, a constituicdo econ6mica agrario-exportadora e a
politica vigente, uma vez que, para a manuten¢ao destas estruturas sociais, nao era
conveniente proporcionar a camada popular uma formacdo escolar (RIBEIRO,
1998).

Nesse sentido, o atraso cultural era conveniente e evidenciado por varias
reformas no plano Federal. Essas, por sua vez, sdo entendidas por Ribeiro (1998)
como uma oscilagédo entre a influéncia humanista classica e a realista ou cientifica.

O conjunto de reformas referidas acima & composto pelo:

[...] Cddigo Epitécio Pessoa (1901) acentua a parte literaria ao incluir
a ldgica e reiterar a biologia, a sociologia e a moral; a reforma
Rivadaria (1911) retoma a orientag¢do positivista tentando infundir um
critério pratico ao estudo das disciplinas, ampliando a aplicacdo do
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principio de liberdade espiritual ao pregar a liberdade de ensino
(desoficializacdo) e de frequéncia, abolindo o diploma em favor de
uma certificacdo de assisténcia e aproveitamento, e transferindo os
exames de admissdo ao ensino superior para as faculdades, com o
objetivo de que o secundario se tornasse formador do cidadéao e nédo
do candidato em nivel seguinte. Os resultados, no entanto, foram
desastrosos. Dai a reforma de 1915 (Carlos Maximiliano) e de 1925
(Luis Alves/Rocha Vaz) (RIBEIRO, 1998, p.79-80).

Para Saviani (2008), essas reformas evidenciam ora a centralizacdo do
estado nas questdes educacionais, ora a sua descentralizacdo e, reforca ainda, que
elas servem de base para a reforma politica. Essas compreensdes sao advindas do
fato de que o Caodigo Epitacio Pessoa p6s fim a liberdade de ensino proposto até
entdo. Em seguida, com a Reforma Rivadaria, novamente é conferida liberdade de
ensino. Posteriormente, a reforma de Carlos Maximiliano — tendo em vista o
insucesso das reformas anteriores -, institui o exame vestibular para o ingresso no
ensino superior. Por fim, a Reforma Joédo Luiz Alvez/Rocha Vaz é instituida na ultima
década da Republica com a finalidade de reforcar a reforma proposta anteriormente,
tendo em vista que o cenario incipiente brasileiro estava marcado por contestacdes
ao poder vigente (RIBEIRO, 1998).

Enquanto se observa o predominio das oligarquias na direcdo do regime
republicano, as reformas empreendidas ndo serdo efetivamente voltadas em

beneficio da maioria. Segundo Saviani:

Seria preciso esperar o periodo final da Republica Velha com a crise
dos anos de 1920 para retomarem-se as reformas estaduais da
instrugdo publica e recolocar o problema do sistema de ensino que
passard a ter um tratamento em ambito nacional apés a Revolugéo
de 1930 (SAVIANI, 2008, p.166).

Diante desse quadro de instabilidade em virtude de modelos importados por
conta da dependéncia econémica, as taxas de analfabetismo agravavam-se a cada
dia. Para Saviani (2008, p.175) o modelo de organizacdo denominado “grupos
escolares”, “No fundo, era uma escola mais eficiente para o objetivo de selegéo e
formacado das elites. A questdo da educacdo das massas populares ainda nao se

colocava”. Romanelli compartilha dessa mesma visdo ao mencionar que:

No Brasil, até o final da década de 1920, as camadas dominantes,
com o objetivo de servir e alimentar seus préprios interesses e
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valores, conseguiram organizar um ensino de forma fragmentaria,
tomado o pais como um todo, e ideal, considerado modelo proposto
de educacdo (ROMANELLI, 1986, p.30).

A auséncia de uma educacao que efetivamente compreendesse a camada
popular fica evidente por meio dos dados levantados por Ribeiro (1998), que
descreve, em 1890, uma taxa de 85% de analfabetos da populagédo e Veiga (2007),
que indica aproximadamente 75% de analfabetos na década 1920.

Frente a essas constatacdes, € ainda na década de 1920 que se produzem
mais reformas estaduais. Inicialmente, essas reformas, tendo em vista atingir o
ambito politico, tiveram por objetivo enfrentar os altos indices de analfabetismo e
superar 0S escassos investimentos na educacao, permitindo ampliar e universalizar
a educacao. Posteriormente, verificamos reformas restritas as questfes do ambito
escolar, almejando proporcionar uma educacdo moral e civica para um povo sem
nacionalidade. Essas reformas empreitas na década de 1920 sao consequéncia de
um novo contexto que ia delineando-se — tanto nas questdes econdmica, social e
pedagogica -, marcado pelo aumento da urbanizacdo, do crescimento industrial, da
ascensdo de novas camadas sociais e de insatisfacdo crescente desses novos
seguimentos sociais frente aos dirigentes do pais.

A reforma implantada por Sampaio Déria, no Estado de Sdo Paulo, em 1920 —
condizendo com o propdésito inicial desse novo ciclo de reformas, na década de
1920, -, estava amparada legalmente pela Lei n° 1.750 e pelo Decreto n°® 3.356.
Propunha o ensino primario em sua primeira etapa com a duracdo de dois anos
gratuitos e obrigatérios para as criancas em idade de escolarizacdo. Para Saviani
(2008) essa reforma serviu de marco para as demais reformas estaduais na década
de 1920. Conforme esse autor, a reforma proposta por Sampaio Doéria em S&o

Paulo:

[...] alterou a instrucéo publica em véarios aspectos como a ampliagédo
da rede de escolas; o aparelhamento técnico administrativo;, a
melhoria das condi¢des de funcionamento; a reformulag&o curricular;
0 inicio da profissionalizacdo do magistério; a reorientagdo das
praticas de ensino; e, mais para o final da década, a penetragdo do
idedrio escolanovista (SAVIANI, 2008, p. 177).

Posteriormente, ocorreram outras reformas, das quais podemos verificar o

objetivo de proporcionar uma educacdo moral e civica, tendo como base os
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fundamentos da Escola Nova’. No Ceara, em 1922, foi implantada reforma por
Lourenco Filho; no Parana, em 1923, implantada por Lysiamaco Ferreira da Costa e
Pietro Martinez; no Rio Grande do Norte, em 1924, foi implantada por José Augusto;
na Bahia, em 1925, foi implantada por Anisio Teixeira. E, ja ao final da década de
1920, observamos as reformas que introduziram de forma mais sistematica as ideias
renovadoras, sendo elas: Minas Gerais em 1927 por Francisco Campos e Méario
Casasanta; no Distrito Federal em 1928, por Fernando de Azevedo; no Pernambuco,

em 1929, por Francisco Campos.

2.2 Movimento da Escola Nova

Entre os pioneiros da Escola Nova, destacam-se Lourenco Filho, Anisio
Teixeira, Fernando de Azevedo, Antbnio Carneiro Ledo e Francisco Campos, 0s
quais promoveram as reformas observadas acima.

Essas reformas, que ocorreram a partir de 1920, significaram para Ghiraldelli
(2000) e Nagle (1976), acOes que situaram-se em um amplo movimento de
soerguimento do pais, conforme denominam, tendo seu inicio na passagem do
Império para a Republica. No entanto, esse movimento, inicialmente com um carater
politico-social amplo, fragmentou-se, sendo discutido, no dmbito da escolarizacédo
por aqueles que a ela se interessavam. Esse movimento menor defendia a crenca
de que residia na escolarizacdo das massas a solucdo dos problemas do pais.

Conforme Ghiraldelli Jr. (2000), foram dois os movimentos ideoldgicos que
marcaram a evolucdo das ideias pedagdgicas no Brasil da Primeira Republica. O
primeiro deles foi “O entusiasmo pela educacao [que] teve um carater quantitativo
“[...] resumiu-se na ideia de expansdo da rede escolar e na tarefa de
desanalfabetizagéo do povo” (GHIRALDELLI, 2000, p.15).

O autor ainda menciona que 0 seu surgimento se deu “[...] nos anos de
transicdo do Império para a Republica, principalmente entre 1887 e 1896, sofreu um
recuo entre 1896 e 1910, e depois nos anos 10 e 20 alcangou seus melhores dias”
(GHIRALDELLLI, 2000, p.15).

" Segundo Saviani (2008) esse movimento pedagdgico se fundamentou na critica & pedagogia
tradicional e compreendia a escola como instrumento de equalizacdo social a medida que cumprisse
com sua fungéo, a de adaptar o individuo & sociedade. Essa maneira de entender a educacédo estava
pautada em descobertas da psicologia e da biologia que permitiram compreender as diferencas
individuais no &mbito da aprendizagem.
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O outro movimento, posterior ao entusiasmo pela educacao, foi o “otimismo
pedagdgico”, nascente da década de 1910, tomou forca em meados da década de
1920, por meio do ciclo de reformas estaduais realizadas por jovens intelectuais,
passando a ocupar 0 espaco do movimento anterior, por meio de movimentos da
sociedade politica que posteriormente se desdobrariam a sociedade civil por meio da
Associacao Brasileira de Educacéo (ABE).

Acerca do entusiasmo pela educacao e do otimismo pedagdgico, verificamos

nos estudos de Nagle, que:

[...] tAo bem caracterizam a década dos anos vinte, comegaram por
ser, no decénio anterior, uma atitude que se desenvolveu nas
correntes de idéias e movimentos poiticos-sociais e que consistia em
atribuir importancia cada vez maior ao tema da instrugdo, nos seus
diversos niveis e tipos. E essa inclusdo sistematica dos assuntos
educacionais nos programas de diferentes organizagbes que dara
origem aquilo que, na década dos vinte, esta sendo denominado de
entusiasmo pela educacgdo e otimismo pedagogico (NAGLE, 1976,
p.101).

Vale ressaltar que esse movimento amplo de “soerguimento” social é, tanto
na visdo de Nagle (1976) como de Ghiraldelli (2000), restringido posteriormente em
um movimento mais restrito, “[...] no qual a escolarizagdo era concebida como a
mais eficaz alavanca da Historia brasileira” (NAGLE, 1976, p.101).

Nesse contexto, merece destaque o papel desempenhado pela ABE, que foi
criada em 1924, pelo professor Heitor Lyra da Silva (1879-1926) na Escola
politécnica de S&do Paulo. Estava constituida por um corpo de intelectuais que
estavam representados na figura de médicos, engenheiros, juristas, professores,
escritores e jornalistas. Esse movimento promoveu debates politicos educacionais e
conferéncias que culminaram, em 1932, no Manifesto dos Pioneiros da Educacédo
Nova, documento que propunha nova direcéo para a educacgdo, uma vez que esses
intelectuais estavam desacreditados da educacdo proposta na Republica. Conforme
Saviani (2008, p.229) “...] a ABE firmou-se como 0Orgdo apolitico, destinado a
congregar todos os interessados na causa da educacdo, independentemente de
doutrinas filoséficas ou religiosas ou de posi¢des politicas”.

No entanto, Carvalho (1997), defende ndo ser possivel verificar essa posicao

apolitica da ABE, uma vez que:
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[...] importa analisar os discursos que constituiram a educagédo como

“‘grande problema nacional’, referindo-as a situacdo particular de
enunciacao. Isto significa Ié-los como préticas civicas de constituicdo
da campanha educacional e de organizagcao da ABE no periodo. Tal
leitura permitirhd afirmar que as referéncias a educacdo desigham,
neles, um programa consistente de intervencdo politica no que era
entendido como processo de constituicdo da nacionalidade,
programa a que se articulam as propostas “especializadas” e
aparentemente apoliticas de remodelacdo e reestruturacao escolar
nos anos de 20 e 30 (CARVALHO, 1997, p. 118).

No discurso da ABE, era preciso formar uma nova nagéo, realizando uma
reforma de habitos e costumes, essa, em consonancia com a nova demanda social
gue se delineara. Nesse sentido, a educacao consistia em fator de reforma social,
panaceia para a passagem do presente para um futuro melhor. Carvalho (1997)
descreve ainda que, no discurso da ABE:

O presente € reiteradamente condenado e lastimado, sendo
caracterizado de modo a fundamentar temores e catastrofes
iminentes que atingiriam o pais se a campanha educacional ndo
obtivesse os resultados desejados (CARVALHO, 1997, p. 120).

Conforme a autora, a ABE tinha por objetivo implantar a escola nova e a
escola ativa como propostas validas em contraposicéo a escola enunciada “antiga”,
proposta na Republica.

Dessa forma, o ideério da Escola Nova, trazido ao Brasil em meio a influéncia
estrangeira, ganhou espaco na pauta educacional brasileira, face a desilusdo com a
educacao republicana, que ndo mais dava conta de formar o homem que as novas
estruturas sociais reclamavam no pais desde o final do Império.

Para Saviani (2008, p. 7), “Toma corpo, entdo, um amplo movimento de
reforma cuja expressao mais tipica ficou conhecida sob o nome de escolanovismo”.
Esse movimento era balizado pela pedagogia nova, que era diferente da pedagogia

tradicional, mas partia desta, com base na critica:

[...] enfatizou os “métodos ativos” de ensino-aprendizagem, deu
importancia substancial a liberdade da crianga e ao interesse do
educando, adotou métodos de trabalho em grupo e incentivou a
pratica de trabalhos manuais nas escolas; além disso, valorizou os
estudos de psicologia experimental e, finalmente, procurou colocar a
crianca (e ndo mais o professor) no centro do processo educacional
(GHIRALDELLI, 2000, p. 25).
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A remodelacdo da escolarizacdo ao final da Primeira RepuUblica estava

pautada no escolanovismo. Nagle menciona que essa corrente:

[...] se apresenta como um novo baluarte da pregacéo liberal que se
desencadeia na década dos vinte; compromete-se com o fendmeno
da liberalizacéo institucional que se associa, enquanto consequéncia,
a marcha do desenvolvimento capitalista brasileiro: contudo, no caso,
a pregacao e as realizacfes escolanovistas ndo chegaram a produzir
os frutos que outras correntes de idéias alcangaram no plano cultural,
como se deu, por exemplo, com o modernismo. [...]. Por isso é que
se pode dizer que com o escolanovismo — um dos tipos de otimismo
pedagdgico que se desenvolve na década dos vinte — se da a
gradual substituicdo da dimenséao politica pela dimensao técnica, isto
€ a substituicdo de um modelo mais amplo por um outro mais restrito
de percepgéo da problematica educacional (NAGLE, 1976, p.259).

Diante da fala de Nagle (1976), é possivel verificar que o escolanovismo nao
deu conta de efetuar as transformacfes necessarias almejadas no ambito da cultura,
mais especificamente da escolarizacéo.

O panorama delineado acima, acerca da educacdo na Primeira Republica,
evidencia um periodo em processo de transformacfes, no qual as estruturas
econbmicas e sociais constituiram as bases dessa mudanca. A educacao ofertada
tendia a corresponder e favorecer as estruturas em vigéncia. Nesse sentido,

Romanelli (1986) realizou um balanc¢o ao observar que:

A | Republica teve, assim, um quadro de demanda educacional que
caracterizou bem as necessidades sentidas pela populagéo e, até
certo ponto, representou as exigéncias educacionais de uma
sociedade cujo indice de urbanizacao e de industrializacdo ainda era
baixo. A permanéncia, portanto, da velha educagdo académica e
aristocratica e a pouca importancia dada a educacdo popular
fundavam-se na estrutura e organizacdo da sociedade. Foi somente
guando essa estrutura comecou a dar sinais de ruptura que a
situacdo educacional principiou a tomar rumos diferentes. De um
lado, no campo das ideias, as coisas comegaram a mudar-se com
movimentos culturais e pedagégicos em favor de reformas mais
profundas; de outro, no campo das aspira¢fes sociais, as mudancas
vieram com o aumento da demanda escolar impulsionada pelo ritmo
mais acelerado do processo de urbanizagdo ocasionado pelo impulso
dado a industrializacédo apés a | Guerra e acentuado depois de 1930
(ROMANELLI 1986, p.45).

A luz do exposto, verificarmos que a intensificacdo do processo de
urbanizacao e a crescente industrializacdo reclamavam a escola uma nova forma de

organizacao, essa, por sua vez, que fosse capaz de atender a nova demanda social.
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Em meio a esse quadro, a escolarizacdo é entendida como panaceia das mazelas
sociais, confirmada pela quantidade de reformas realizadas.

No entanto, o que € possivel concluir, conforme a contribuicdo dos autores
estudados, é que a Primeira Republica encerra-se sem que houvesse alteracdes
significativas no atendimento educacional a camada popular. Ainda que se tenha
dado inicio ao movimento de renovacdo pedagdgica, este serviu para que a
educacao da elite se fortalecesse e que, ainda hoje, vivenciamos seus resquicios. A

afirmativa de Saviani comprova nossa observacao ao verificar que:

No Brasil, a educagdo, como direito humano inalienavel, decorrente
da tese engendrada no ndcleo das aspiracbes republicanas no
século XIX como panaceia para todos 0os males e mola propulsora da
ordem e do progresso, ainda estd no estatuto utépico da
democratizagcdo e universalizagdo do conhecimento [...] O sonho
liberal republicano esfacelou-se na voragem do capitalismo, e ndo ha
sistema escolar que consiga aplainar as diferencas de classe e
diminuir a margem entre a riqueza e a pobreza, embora ja esteja
claro no campo educacional qual seja o caminho a seguir no
compromisso da educacao para a igualdade (SAVIANI, 2006, p.1-2).

Diante desse fato, o legado educacional da republica para os dias atuais
constitui um paradoxo que nos desafia, haja vista nossa postura de educadores

preocupados com a melhoria da educac¢éo nacional.



2. BIOGRAFIA (RUY LOURENCO E CARLOS MORNARCHA)

Este capitulo versa sobre a vida e obra de Manoel Bergstrom Loureco Filho
(1897-1970), mais conhecido como Lourenco Filho. O estudo objetivou reunir e
apresentar informacgdes relevantes sobre a vida desse educador, e assim, contribuir
para a compreensdo da proposta de alfabetizacdo idealizada por ele, assunto que
trataremos no proximo capitulo.

Manoel Bergstrom Lourenco Filho nasceu em 10 de marco de 1897 em Porto
Ferreira, estado de S&o Paulo. E um dos oito filhos de Manoel Lourenco Junior, de
origem portuguesa, e lda Cristina Bergstrém, de origem sueca. Lourenco Filho, como
€ conhecido, diplomou-se em 1914 pela Escola Normal Primaria de Pirassununga —
SP, em 1917 pela Escola Normal Secundaria da Capital (ou Escola Normal da
Praca) - SP e em 1929 tornou-se bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais pela
Faculdade de Direito de Sdo Paulo. Casou-se com a professora Aida de Carvalho,
natural de Casa Branca — SP e teve dois filhos, Ruy Bergstréom Lourenco Filho, que
nasceu em agosto de 1925 e Méarcio Bergstrom Lourenco Filho, que nasceu em
marco de 1930.

E possivel verificarmos, na obra Por Lourenco Filho: uma biobibliografia
(2001), organizada por seu filho, Ruy Lourenco Filho e Carlos Monarcha, um
levantamento completo da vida desse educador. Por meio da reunido dessas
informacdes, observamos que Lourenc¢o Filho atuou no magistério, dedicando-se ao
ensino de pedagogia e psicologia, desenvolvendo, especialmente, estudos nesta
area, o que justifica as traducdes realizadas por ele de obras de Henri Piéron,
Edouard Claparéde, Alfred Binet e Theodulo Simon, Emile Durkheim, Léon Walther e
Gilbert Highet.

Ao tratarem de Lourenco Filho, estudiosos da area como o professor
Dermeval Saviani (2008) e Maria do Rosario Longo Mortatti (2000), afirmam ter ele
fornecido as bases psicolégicas do Movimento Renovador. Para Saviani (2008),
resulta da sua atuacdo enquanto docente, o aprofundamento na psicologia aplicada

que estava:

[...] respaldada no trabalho realizado no Laboratério de Psicologia
Experimental da Escola Normal de Séo Paulo, por ele reativado em
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1926. Foi por esse caminho que ele atuou nos dois aspectos
caracteristicos da Escola Nova [...] (SAVIANI, 2008, p. 204).

De acordo com Mortatti (2000), Lourenco Filho confirmou sua hipGtese da
existéncia de um nivel de maturidade que pode ser medida. Diante desse fato, ele
acreditava que a crianca deveria ser compreendida na sua individualidade — ponto
de vista derivado do conceito de maturacdo biofisiolégica -, e acreditava que esta
deveria ser considerada no processo ensino e aprendizagem em detrimento da
guestao dos métodos, discussdo que permeava e preocupava Seus antecessores no
ambiente educacional de até entdo, frente ao problema do fracasso escolar.

As atividades que Lourenco Filho desenvolveu, seja a frente de cargos
oficiais, tendo em vista organizar e dirigir érgdos publicos ou ndo e, ainda, atuando
como escritor de uma expressiva producéo textual, é resultado de sua dedicacéo ao

campo educacional. De acordo com Saviani:

[...] Lourengo Filho dedicou atencdo especial a escola elementar,
envolvendo-se diretamente na producdo e publicacdo de textos
didaticos, seja como consultor editorial, seja redigindo, ele préprio,
cartilha e livros para uso nas escolas (SAVIANI, 2008, p. 205).

O mesmo é observado por Mortatti ao afirmar que:

[...] Lourenco Filho dispensou especial atencdo aos problemas do
ensino primario, particularmente aqueles relativos ao ensino e
aprendizado iniciais da leitura e escrita. [...] Lourengo Filho esteve
envolvido de maneira direta e indireta na elaboracdo de publicacbes
que podem ser enfeixadas sob a denominacdo de “producéo didatica
e de literatura infantil (MORTATTI, 2001, p.127).

As publicagbes de carater didatico — cartilhas de alfabetizac@o, guias do
mestre e livro do aluno - e as de literatura infantil foram publicadas pela Companhia
Melhoramentos de S&o Paulo. Foram dados a esses materiais ampla circulacéo.®

A preocupacao de Lourenco Filho com os problemas enfrentados pela
educacdo nacional, em especial pelo ensino primario, resultou nas cartilhas de

alfabetizacdo. A primeira cartilha a ser publicada foi a Cartilha do povo: para ensinar

® Segundo Mortatti (2001), apresentamos o seguinte levantamento quantitativo de algumas

publicacdes de carater didatico: Cartilha do Povo, mais de 25 milh8es de exemplares; Guia do
mestre, 10 milhdes de exemplares; Upa, cavalinho!, mais de 2 milhdes de exemplares até a 122
edicdo em 1970.
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a ler rapidamente (1928) — inicialmente sem indicacdo do nome do autor - e
posteriormente, a cartilha Upa, cavalinho! (1957).

Conforme Monarcha e Ruy Lourenco Filho (2001), Lourenco Filho
desempenhou, inicialmente, o magistério em sua terra natal como professor
substituto efetivo (1915); foi professor substituto de pedagogia e psicologia da
Escola Normal de Piracicaba (1920), sendo nomeado para essas cadeiras no ano
posterior; participou da comissdo para designar a pratica pedagodgica da Escola
Normal de Piracicaba e fundou a Revista de Educacéo (1921); foi nomeado diretor-
geral da instrucdo publica do Ceara e ensina na Escola Normal da Capital (1922);
reassumiu a cadeira na Escola Normal de Piracicaba e desenvolveu atividades de
pesquisa em psicologia (1924); assumiu cargo de professor de psicologia na Escola
Normal de Sdo Paulo, exercendo-o até fins 1930; organizou e dirigiu a Escola
Experimental de Rio Branco (1928); foi eleito membro da Academia Paulistana de
Letras (1929); foi nomeado diretor-geral da instrucdo publica do Estado de Sé&o
Paulo (1930).

Ja4 na segunda Republica, apés a revolucdo de 1930, Lourenco Filho foi
nomeado para a 32 cadeira do curso de Aperfeicoamento do Instituto Pedagdgico de
Séo Paulo. Convidado para chefiar o gabinete de Francisco Campos e organizar 0s
planos da Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras - RJ (1931). Organizou e
dirigiu o Instituto de Educagéo no Rio de Janeiro e subscreveu o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova (1932). Em 1934, foi eleito presidente da ABE e
nomeado professor de psicologia educacional da Escola de Educacdo da
Universidade do Distrito Federal (1935).

Em 1937, foi nhomeado membro do Conselho Nacional de Educacéo e
exerceu a funcdo de diretor-geral do Departamento Nacional de Educacéo.
Convidado para organizar e dirigir o Inep, tornou-se vice-reitor da Universidade do
Distrito Federal (1938) e, no ano seguinte, reitor, transferindo, posteriormente, para a
cadeira de psicologia educacional da Universidade do Brasil. Em 1944, fundou a
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos do Inep, assumiu a catedra de psicologia
educacional na Faculdade Nacional de Filosofia (1946) e reassumiu o cargo de
diretor do Departamento Nacional da Educagéo, em 1947.

Outra grande participacdo desse educador, foi ser presidente da comissdo
para elaborar anteprojeto da Lei de Diretrizes de Bases da Educacao Nacional,

(1948). E 1949, foi eleito presidente da Associacdo Brasileira de Psicotécnica e
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eleito presidente do Instituto Brasileiro de Educacgéo, Ciéncia e Cultura (Ibecc), em
1952. Lourencgo Filho teve seu nome incluido no grau de Comendador da Ordem do
Meérito do trabalho, em 1970.

Toda essa trajetoria ainda contou com um total de doze participacdes em
congressos, conferéncias, seminarios e conselhos, no ambito internacional, e vinte e
trés encargos, entre presidente e membro em comissdes. Diante de tdo significativa
representacdo na vida educacional e social, ndo foi por menos que Lourenco Filho
recebeu quarenta titulos e dignidades”®.

Esse percurso também lhe proporcionou condi¢bes para produzir mais de
duas centenas de textos entre livros, livros didaticos, capitulos de livros,
monografias, separatas'®, relatérios, conferéncias, apresentacdes, introducdes,
prefacios, artigos em revistas e jornais, textos em anais, colaboracdo, verbetes em
dicionarios e enciclopédias, traducdes, textos inéditos e legislacdo. Conforme Léda
Maria Silva Lourenco:

A dedicacéo de Lourenco Filho & psicologia e a Pedagogia, da qual
sdo testemunhos o exercicio do magistério primario, normal e
superior, artigos e livros publicados, classes priméarias de
demonstragdo e experimentacdo por ele organizadas e
administradas, atividades de pesquisa e direcdo de 6rgdos publicos,
permitiu-lhe trazer colaboragdo sempre valiosa (LOURENCO, 2001,
p.120).

Os livros escritos por Lourenco Filho foram: Juazeiro do Padre Cicero: scenas
e quadros do fanatismo no nordeste (1926), contou com trés edi¢des; Introducéo ao
estudo da Escola Nova (1930), tendo treze edicOes; Testes ABC: para verificacao da
maturidade necesséria a aprendizagem da leitura e escrita (1933), com doze
edicoes; Tendéncias da educacdo brasileira (1940); A pedagogia de Rui Babosa
(1954), trés edicdes; Educacdo comparada (1961), duas edi¢des; Organizagdo e
administracao escolar: curso basico (1963), com sete edicdes.

O livro Juazeiro do Padre Cicero: scenas e quadros do fanatismo no nordeste
(1926), resultou da experiéncia de Lourenco Filho como reformador da instrugéo
publica no Ceara.

A esse respeito ver: p.49 a 53 do texto Por Lourenco Filho: uma biobibliografia de Carlos Monarcha
e Ruy Lourenco Filho.

1% Consiste em edicéo realizada separadamente, em forma de volume, dos artigos publicados em um
jornal ou revista. Informacéo retirada de: http://www.dicio.com.br/separata/.
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A obra intitulada Introducdo ao estudo da Escola Nova (1930) - que esta
organizada em cinco licées -, no entendimento de Saviani (2008), foi o primeiro livro
a difundir o ideario renovador no Brasil, ainda que constem obras anteriores que
facam referéncia a Escola Nova. Segundo esse autor, a pessoa de Lourenco Filho
representou “[...] uma figura-chave no processo de desenvolvimento e divulgacao
das ideias pedagogicas da Escola Nova no Brasil” (SAVIANI, 2008, p.205).

A publicacdo de Testes ABC: para verificagdo da maturidade necesséria a
aprendizagem da leitura e escrita (1933), nas palavras de Lourenco Filho (2008,
p.15) destina-se “Fundamentalmente, a verificar nas criangas que procuram a escola
primaria o nivel de maturidade requerido para a aprendizagem da leitura e escrita”.
Segundo Saviani (2008, p.205), esse livro resulta de “[...] seus trabalhos de
psicotécnica pedagdgica [que] voltaram-se para as questdes relativas a avaliacéo,
medidas e testes de aptidao [...]". Acerca da psicotécnica, Monarcha pontua ter sido

uma pratica:

[...] significativa, para aquela época, a aplicacdo da teoria psicologica
na solucao dos problemas praticos de todas as esferas de atividade
humana, particularmente da crianca que estuda e do homem que
trabalha (MONARCHA, 2001, p.19).

A respeito das obras: Tendéncias da educacao brasileira (1940), Educacgéo
comparada (1961) e Organizacdo e administracdo escolar: curso basico (1963),
Saviani (2008) menciona que foram publicadas em consonancia com sua

experiéncia de reformador:

[...] de sistemas escolares (dirigiu as reformas do Ceara em 1922-
1923 e de Sdo Paulo em 1931-1932 e participou da reforma do
Distrito Federal), diretor da Escola de Professores no Distrito Federal
e organizador e dirigente do Inep (a época denominado Instituto
Nacional de Pedagogia) [...] (SAVIANI, 2008, p.204).

7

Outro ponto que devemos mencionar € sua atuacdo em cargos publicos,
considerado como um dos fatores que proporcionaram a relevancia que Lourenco

Filho ocupou no cenario educacional de sua época. Pois,

[...] a ocupacao de cargos estratégicos na administracdo educacional
e 0 pioneirismo de suas formulagdes, sobretudo as contidas em
Testes ABC, resultante de pesquisa experimental que integra outros
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professores-pesquisadores e ao mesmo tempo sintonizadas com as
das grandes autoridades internacionais no assunto, conferem a esse
educador um prestigio no Brasil e no exterior, o que, por sua vez,
reforca o carater inovador e catalizador de seu pensamento
escolanovista em relacdo ao ensino da leitura e escrita (MORTATTI,
2000, p.145).

Ainda que parte integrante de uma geracao que proporcionou NOvVos rumos na
reorganizacdo da educacédo brasileira, ndo devemos deixar de refletir sobre o que

menciona Monarcha acerca dos educadores da geragéo de Lourenco Filho, que:

[...] tomados pela vontade de servir a nagcdo, mas também — e ai
reside o grao de sal da controvérsia — de guiar o povo inconsciente
de si, convicgdo que os levou a conceberem a escola publica como
motor primeiro da sociedade (MONARCHA, 2010, p.18).

Nesse sentido, ndo devemos deixar de nos questionar, ainda que sem o
objetivo de aprofundar as discussdes, sobre os reais interesses desses educadores
a frente de cargos publicos, uma vez que os interesses da nagdo, quando se esta a
frente do poder, dificilmente corresponde aos interesses do povo.

A intensa atuacdo de Lourenco Filho na educacdo de sua época — ao lado de
nomes como Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo -, permitiu-lhe assumir
relevante personagem na organizacdo da educacao brasileira em um contexto de
transformacdes, como vimos no capitulo anterior.

N&do podemos deixar de mencionar a importante atuacdo dos educadores
Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo — esse Ultimo também socidlogo - que por
meio de suas concepcdes inspiradas respectivamente em John Dewey e Emile
Durkheim, contribuiram para tornar a educacao prioridade na agenda nacional em
vista a sua democratizacao.

Lourenco Filho faleceu em 03 de agosto de 1970, no Rio de Janeiro, deixando
esposa, filho e nora, além de um legado histérico acerca da educacéo brasileira de
sua época que, ainda na atualidade, é alvo de estudos por historiadores, educadores
e demais profissionais, tendo em vista reunir informacBes, compreender e até
mesmo tecer consideracdes acerca de um passado, que esta presente nas

entrelinhas do presente.



4. A PROPOSTA DE ALFABETIZACAO EM LOURENCO FILHO

Neste capitulo, tratar-se-a da proposta de alfabetizacdo de Lourenco Filho
para a educacdo nacional de sua época. Para tal discussdo, procedemos ao estudo
de duas de suas obras: Introducdo ao estudo da Escola Nova (1930) e Testes ABC.:
para a verificagdo da maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita
(1933), sem a pretensdo de esgotar 0 assunto, haja vista sua extensa producao
textual. Deve-se ficar claro que ndo almejamos transportar para 0 N0Sso contexto os
principios postulados por esse educador pois, agindo desta forma, estariamos sendo
incoerentes com a ética de pesquisadores, mas tratamos de tal objeto por considerar
um tema atual, ao passo que, quando pensamos na alfabetizacdo em nossos dias,
encontramos varios limites e impasses.

A alfabetizacao constitui-se objeto de estudo que possibilita uma variedade de
tematizacdes. Sua funcdo varia historicamente de acordo com os fatores sociais,
politicos, econdmicos e culturais de cada época que, em vista suas finalidades,
constitui meio de formacéo do individuo almejado.

Conforme Mortatti (2000), a histéria da alfabetizacdo pode ser compreendida
inicialmente como a propria histéria dos métodos, e com o passar dos anos, a
medida que se configuraram novas demandas sociais, surgiram, também, novas
bases tedricas que a nortearam e encaminharam para novas praticas no ambito das
instituicdes escolares.

Nesta perspectiva, elegemos o estudo da atuacdo de Manuel Bergstrém
Lourenco Filho, em sua empreitada frente a educacdo nacional. Em meio a um
contexto de acontecimentos efervescentes — por conta da modernizacéo nacional —,
esse educador destacou-se, juntamente com outros expressivos nhomes da época,
na tentativa de concretizar os principios da Escola Nova, e assim, imprimir uma nova
finalidade a pratica da alfabetizacdo — sendo necessario ndo nos esquecer de sua
posicao favoravel na administracéo publica.

No livro Introducéo ao Estudo da Escola Nova, Lourenco Filho apresenta o
movimento renovador ao Brasil da década de 1930, informando que o termo Escola
Nova, utilizado para designar o ideario defendido pelo movimento renovador, foi

empregado “[...] no sentido de escola diferente das que existissem [...] dessa forma,
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a expressao escola nova adquiriu mais amplo sentido, ligado ao de um novo
tratamento dos problemas da educacgéo, em geral” (LOURENCO FILHO, 2002, p.57).

Ao tratar das raizes desse movimento, Lourenco Filho menciona que:

[...] encontram-se, de fato, nessa dupla ordem de fundamentos:
primeiro, maior e melhor conhecimento do homem, mediante a
analise das condicbes de seu crescimento, desenvolvimento ou
expansao individual; depois, maior consciéncia das possibilidades de
integracdo das novas geragfes em seus respectivos grupos culturais
(LOURENCO FILHO, 2002, p.65).

O primeiro fundamento sO seria possivel mediante as contribuicdes da
biologia e da psicologia. Acerca da primeira, o0 autor evidencia que:

Os dados biolégicos logo permitiram deixar uma nocao clara acerca
da interacdo entre o organismo e 0 meio, e de tal modo que os
fatores mais singelos de adaptagdo passaram a ser elucidados.
Direta ou indiretamente, essas conquistas se refletiram no
esclarecimento das possibilidades da agédo educativa, fixando
também os seus limites (LOURENCO FILHO, 2002, p.87).

A respeito da psicologia, esse educador verifica que, historicamente, tanto as
concepcles tedricas, quanto as praticas relacionadas ao campo educacional
estiverem na dependéncia dos fatos psicologicos. No entanto, a partir das

descobertas da psicologia da infancia:

[...] a contribuicdo da psicologia as técnicas educativas reafirmava
sua importancia. Quaisquer que sejam as concepcdes filoséficas e
sociais da educacdo, ou qualquer que seja a visdo dos fins possiveis
ou julgados possiveis na formagcdo humana, um denominador comum
existe: € o de que podemos alterar, fazer variar ou modificar o
comportamento e a experiéncia do educando, no sentido de objetivos
gue tenhamos Uteis, justos ou necessarios. Cabendo a psicologia, e
nao a outro ramo de estudos, a investigacdo de tais problemas,
segue-se que o adiantamento das formas gerais da acdo educativa
dependera do progresso dessa disciplina, embora, € certo também,
nao apenas dele (LOURENCO FILHO, 2002, p.114).

Outro aspecto importante que contribuiu como base técnica da acdo de
educar foram os estudos sociais que, segundo Lourenco Filho (2002, p.209), por
meio de seu desenvolvimento “[...] € que veio a ser reconhecida a importancia das

condi¢gbes da vida coletiva na organizagao e no espirito das instituigdes educativas”.
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Ainda que os principios da escola nova tenham derivado das descobertas
processadas nas ciéncias acima descritas, posteriormente, receberam influéncia dos
acontecimentos sociais que reclamavam a escola uma nova funcéo. Sobre esse fato

o autor afirma que:

Na origem e evolucdo do movimento da escola nova ha, sem duvida,
alguma coisa correspondente a esse sentimento, determinado pela
complexidade social decorrente da industrializagédo, e pelas formas
de opressdao resultantes dos dois grandes conflitos armados deste
século, e, enfim, da guerra-fria, em que temos vivido e ainda agora
vivemos (LOURENCO FILHO, 2002, p.65).

O respeito a personalidade do educando ou o reconhecimento de que devera
ele dispor de liberdade, bem como a compreenséo funcional do processo educativo
sob os aspectos individual e social, a compreensdo da aprendizagem simbolica em
situacdes de vida social, e as caracteristicas individuais sdo variaveis, segundo a
cultura da familia, seus grupos de vizinhanca, de trabalho, recreacao, vida civica e
religiosa sao os principios gerais da Escola Nova apresentados por Lourenco Filho.

Outra importante consideracéo feita por Lourenco Filho esta no fato de que:

[..] nenhuma teoria educacional, qualquer que seja 0 sistema
filosofico em que se apoie, nega hoje estas condi¢cdes do processo
educativo: a) Normal desenvolvimento biolégico do educando, [...]; b)
Socializagdo e aculturacao, [...]; ¢) Preparacéo para o trabalho, [...];
d) Afirmacdo pessoal de sentido humano, [...]; €) Relacionamento
com os mais altos fins de expressdao humana, [...] (LOURENCO
FILHO, 2002, p.359).

E necessario mencionar que, como adepto da Escola Nova, Lourenco Filho
participou da constituicdo de um importante documento da década de 1930, o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932), que constituiu expressdo dos
educadores da Escola Nova da época, tendo como redator Fernando de Azevedo e
Lourencgo Filho, um de seus signatarios, ao lado de nomes como Anisio Teixeira,
Cecilia Meireles, entre outros. O documento dirige-se ao povo e ao governo e tem
como preocupacéao norteadora a reconstrucédo da educacao publica nacional.

O texto aponta que, ao fim de 43 anos de Republica ndo é possivel verificar
um sistema educacional organizado no pais. Frente a essa questdo, 0s pioneiros da

educacdo nova, representados na figura dos educadores da época que defendiam
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essa corrente educacional, almejavam criar um sistema nacional de educacao, laica
e para todos.

O método mutuo, até entdo utilizado, era para esses educadores,
sobrecarregado de fatores de segregacdo. Diante desse fato, um novo meétodo
deveria ser implantado, o método intuitivo. J& utilizado em outros paises, esse
método possibilitaria ao Brasil sair da situagcdo ao qual estava em relacdo a

educacao nacional:

A situacgédo atual, criada pela sucessao periddica de reformas parciais
e frequentemente arbitrarias, langcadas sem solidez econbémica e sem
uma visao global do problema, em todos 0s seus aspectos, nos deixa
antes a impressao desoladora de construcdes isoladas, alguma ja
em ruina, outras abandonadas em seus alicerces, e as melhores,
ainda ndo em termos de serem despojadas de seus andaimes...
(AZEVEDO, 1932, p.33).

Nesse sentido, as reformas realizadas anteriormente s&o criticadas por
Fernando de Azevedo, que as consideram volumosas e limitadas quanto ao objetivo
de consolidar a educacéo nacional, uma vez que feitas ho ambito dos estados — em
consonancia com a politica dos governantes - ndo proporcionaram uma educacao
popular, mas sim, reforcaram a exclusdo dos mais pobres a educacdo escolar e
fortaleceram um modelo dual de escolarizagéo.

Visando descrever a acdo dos educadores que defendiam a postura
escolanovista em detrimento dos opositores a esse pensamento, Lourenco Filho

menciona;

Aqueles tém procurado descrever e explicar o processo educacional
em nosso mundo em mudanga, apontando correlacbes entre
situacdes que podem ser previstas e as necessidades mais urgentes
da acdo politica educativa. Sentem que a mudanca social é
inelutavel, e que a educacao tudo devera fazer no sentido de uma
integracdo final por moldes de organizacdo, ndo de revolugdo
(LOURENGCO FILHO, 2002, p.377).

Diante desse fato, esse educador acreditava que a acdo de educar
aconteceria no complexo processo social e como acado de cunho intencional, se
caracterizava também como ac¢ao politica. O objetivo dessa educacéo seria o de
desenvolver no individuo capacidades para o pensamento critico e esso se daria nas

relacdes com o meio, com a sociedade. Nessa direcdo, a compreensao historica das
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transformacdes que ocorreram no ambito social & fundamental & pratica educativa e
a sua problemética que, conforme indica Lourenco Filho, constitui a finalidade e a
instrumentacdo enquanto acdo intencional.

Frente a esse contexto de busca de instauracdo da educacao nacional por
vias do escolanovismo, Lourenc¢o Filho deixou inUmeras contribuicbes para a éarea.
Sua experiéncia de educador que atuou desde a escola priméria até a universitaria e
desenvolveu estudos, principalmente na area da psicologia aplicada a educacéo,
proporcionou uma nova forma de compreender a relacdo dos agentes envolvidos na
educacéao escolar, imprimindo especial atencdo ao papel da crianga, que constituia,

para ele, matéria-prima no processo de ensino-aprendizagem.

4.1 Os Testes ABC

Como ja vimos anteriormente, Lourenco Filho dispensou especial atencdo ao
ensino inicial da leitura e da escrita. Para ele, ambas as técnicas deveriam ser
ensinadas juntas. Ao contrario do que vinha acontecendo no ensino dessas técnicas,

ao seu ver:

A leitura [...] ndo é simples jogo de fixagdo de imagens visuais e
auditivas. Ler é uma atividade, ndo s6 em sentido figurado: é acéo,
desde visdo das formas das palavras, das frases ou silabas, até a
expressao final, em linguagem oral (leitura expressiva), ou em
linguagem interior (leitura silenciosa) (LOURENCO FILHO, 2008,
p.41).

O autor acrescenta que a leitura consiste em um processo global onde “[...] os
processos de dinamismo da linguagem e do condicionamento emocional importam
sempre” (LOURENCO FILHO, 2008, p.44).

Acerca da escrita, 0 autor considera ndo somente:

z

[...] movimento capaz de desenhar as letras: é esse movimento,
guando coordenado aos comportamentos da linguagem (oral ou
explicita, e interior), e sujeito aos mesmos condicionamentos a que
este obedece. [...] é capaz de revelar, até certo ponto, o estado
emotivo do individuo no ato de escrever (LOURENCO FILHO, 2008,
p.45).
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Para Lourenco Filho (2008), a escola popular, de seu contexto, carecia de
uma funcdo socializadora. A acdo da escola estava fundamentada no ensino
rudimentar da leitura e da escrita, confundindo os problemas gerais da educacao
popular com o simples ensino dessas técnicas, que no entendimento do educador,
deveriam constituir “[...] processo elementar, mero instrumento, nunca a finalidade
mesma” (LOURENCO FILHO, 2008, p.19).

Nesse sentido, a educacdo popular deveria estar voltada para o que Mortatti

pontua, ao observar que:

Os novos fins passam a demandar solu¢cfes voltadas para a fungéo
socializadora e adaptadora da alfabetizacdo no ambito da educacéo
popular, a ser realizada de maneira rapida, econdmica e eficaz, a fim
de integrar o elemento estrangeiro, fixar o homem do campo e
nacionalizar a educagdo e a cultura, ou seja, visando a uma
educacédo renovada, centrada na psicologia aplicada a organizagéo
escolar adequada ao projeto politico de planificacdo e racionalizagédo
em todos os setores da sociedade brasileira (MORTATTI, 2000,
p.144).

Em tempos que os aspectos psicologicos ganham espaco na discusséo do
ensino inicial da leitura e da escrita, a escola ainda agia de forma empirica ao adotar
como critério de selecdo das classes a idade cronolégica de sete anos -
considerada a de maioridade escolar (LOURENCO FILHO, 2008).

Conforme o autor, nesta idade era visivel que a crianca dispunha de
independéncia para realizar algumas tarefas, contudo, ndo as realizavam de forma
absoluta, além de que, as varia¢des individuais serem muito grandes. Assim, a
selecéo feita pela escola, segundo Lourenco Filho, desconsiderava a capacidade
individual para o trabalho da escola primaria e a habilidade para a pratica da leitura e
da escrita inicial, que exigiam: “[...] coordenag¢des visuais-motoras e auditivo-motora
da palavra, capitais no aprendizado da leitura e da escrita, como para a capacidade
de atencéo e fatigabilidade [...]” (LOURENCO FILHO, 2008, p.23).

O autor critica a pratica de selecdo por meio da idade cronolégica adotada
pela escola, que deixava de aceitar a crianga com idade inferior aos sete anos que
apresentava condi¢cdes de aprendizagem para reunir, homogeneamente, em uma
mesma classe, as crian¢cas maduras e imaturas, com a finalidade Unica de cumprir

formalmente sua fungéo.
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Acerca dessa forma de selecdo para o ingresso na escolarizagao inicial,
Lourenco Filho caracteriza o comportamento da escola de sua época como empirico,
ao passo que, na auséncia de uma teoria para a pratica exercida, criaram-na, tendo
em vista as experiéncias educacionais estrangeiras - a dos americanos - e a

auséncia de conhecimentos psicologicos. Nessa dire¢cdo, para esse educador:

[...] o esforco de nossos mestres tem sido unilateral. O problema tem-
se-lhes afigurado como restrito ao dos procedimentos didaticos. Os
mestres brasileiros tém procurado uma panaceia, desejosos de
ensinar a ler e escrever a todos, rapida e facilmente [...]
(LOURENCO FILHO, 2008, p.21).

Lourenco Filho (2008) observa, por meio de seus estudos, que a idade
cronoldgica ndo possuia relacdo com o progresso da aprendizagem da leitura e
escrita, pois os estudos realizados consideravam um grupo de criancas e ndo o
individuo. O autor verifica que V. Vaney realizou estudos tendo em vista verificar a
idade escolar e, posteriormente a classificacdo de retardados. Esses estudos
serviram para que Binet e Simon*! desenvolvessem, posteriormente, seus primeiros
trabalhos para a afericdo da idade mental que, depois, foi substituido pela relacéo
entre a idade mental e a idade cronoldgica — quociente intelectual (Ql).

As Ultimas conclusées a que chegaram Binet e Simon contribuiram para
aperfeicoar, posteriormente, a técnica escolar, tendo em vista 0os meios da psicologia
aplicada e “De fato, esse quociente permite diagndstico precoce e progndstico mais
ou menos seguro” (LOURENCO FILHO, 2008, p.26).

Ao atestar esse critério de selegdo como “mais ou menos seguro”, Lourengo
Filho o diz baseado em pesquisas de psicélogos americanos, conforme apresenta no
livro Testes ABC: para a maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da
escrita, citando nomes como: Frank Freeman (1930), Gray (1922), Gates (1926) e
Winkler, que evidenciam a correlagcdo da inteligéncia com a capacidade para a
leitura e escrita, critério insuficiente para classificar quanto a aptidao e aprendizagem
dessas técnicas, sendo necessario pesquisar os testes utilizados e outros fatores

envolvidos nesse processo de aprendizagem.

1 Conforme Oliveira (2010), Alfred Binet e Théodore Simon realizaram seus primeiros ensaios no
campo da psicologia experimental, visando medir o desenvolvimento da inteligéncia e em 1905
criaram a primeira escala métrica da inteligéncia. Dessa forma, contribuiram para que fosse voltado
um novo olhar sobre a infancia, a crianca e seu desenvolvimento. Informacgbes extraidas de:
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/39/res02_39.pdf. Acesso em 27 ago. 2013.


http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/39/res02_39.pdf
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Retornando a questéo do ingresso da crianga na escolarizacao inicial por vias
da idade cronoldgica - que ndo era proveniente da préatica da pedagogia nova-, para
Lourenco Filho era necessario substituir essa pratica empirica — da escola vigente -,

objetivando:

[...] de um lado, a apreciacdo rapida, simples e eficiente da
capacidade de apreender leitura e escrita; de outro, a organizagéo de
classes seletivas, para desigual velocidade no ensino, com o que
tenderdo a maior economia de tempo e energia dos mestres e
consequentemente o aumento da producao Util do aparelho escolar
(LOURENGCO FILHO, 2008, p.23).

Para esse educador, era necessario novos meios pelos quais deveriam se
promover a aprendizagem da leitura e da escrita com eficiéncia, proporcionando o
aumento da capacidade tanto do professor quanto do aluno e, assim, favorecer a

organizacao escolar.

4.2 Maturagéo Frente ao Biologismo

Esse novo olhar, segundo Lourenco Filho, era necessario porque a crianca
deveria ser compreendida como matéria-prima no processo ensino-aprendizagem,
tendo em vista sua individualidade, na qual os fatores biofisiolégicos fazem parte.

Essa nova maneira de conceber a crianca e sua aprendizagem estava pautada em:

[...] processos evolutivos, que ndo estdo submetidos apenas ao fator
tempo de vida, mas, assim também a outros, que ndo se apresentam
de forma idéntica em cada crianca; Ssdo ao contrario,
personalissimas. Julgar a capacidade de aprender tdo-somente pela
idade cronoldgica serd desconhecer os fundamentos do préprio
processo de desenvolvimento (LOURENCO FILHO, 2008, p.24).

Esse desenvolvimento a que o autor se refere esta baseado na confirmacgao
de sua hipoétese, segundo a qual ha um nivel de maturidade passivel de afericdo e
os Testes ABC, desenvolvidos pelo autor, indicam com maior seguranca a
capacidade individual da crianca para a aprendizagem inicial da leitura e da escrita.

Diante dessa posic¢ao, Lourenco Filho (2008, p.22), deixa claro a sua proposta
para a educacdo ao mencionar que “O que de novo apresentamos € o processo de

selecéao dos alunos novatos para o fim especial da aprendizagem inicial da leitura e
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escrita, com maiores probabilidades de éxito”. Pois, como o autor j4 havia afirmado,
0S meios até entdo utilizados ndo vinham apresentando resultados favoraveis e o
caos educacional pelo qual o pais estava passando denunciava tal situacao.

Nesta linha de pensamento, Lourenco Filho, apresenta o conceito de
maturacdo que defende e a partir do qual desenvolveu os testes para a verificagao
da maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita, segundo o qual:

A aprendizagem (learning) se distingue da maturacado, por isso que
ela representa modificacdo das estruturas (pattern) do organismo, as
quais se produzem no momento mesmo da agdo dos estimulos
provindos do meio externo, propriamente dito. A maturagédo decorre
das modificagbes dos estimulos do meio intercelular e intracelular,
independentes das influéncias externas (LOURENCO FILHO, 2008,
p.34).

Conforme o autor, as primeiras pesquisas nasceram de uma necessidade de

ordem pratica, verificada na escola anexa a escola normal de Piracicaba:

Impressionara-nos o fato de haverem algumas criancas fracassado
na aprendizagem da leitura, no ano letivo anterior, muito embora
apresentassem nivel mental igual ou superior ao de outras, para as
guais o aprendizado se havia dado normalmente, na mesma classe,
com 0 mesmo mestre, e, pois, com 0S mesmos processos didaticos
(LOURENCO FILHO, 2008, p.35).

Com o passar do tempo, apds retomar as pesquisas na Escola Normal da

Capital, o autor evidencia que:

[...] nos convenciamos de que elas deviam procurar atingir a
estrutura intima de todo o processo do desenvolvimento, sem deter-
se apenas na verificacdo da acuidade sensorial ou de processos
isolados. Seria for¢coso, pois, planejar uma série de provas sintéticas,
ou puramente funcionais, o que fizemos [...] Como f6ssemos, no
momento, dos poucos que pregavam em nosso pais a introducdo
das praticas de Psicologia Aplicada nas escolas, tinhamos em mente
compor um instrumento Gtil, de manejo pratico e simples, que
pudesse ser empregado por qualquer mestre primario ou mesmo
pelos pais. Entendiamos que nenhum problema interessaria mais
aos mestres que o do diagnéstico da crianca madura para o
aprendizado inicial da leitura e escrita (LOURENCO FILHO, 2008,
p.35).

Acerca do aprendizado inicial da leitura, Lourenco Filho verifica que ha trés
fases — estadio inicial, estadio de interpretacéo e estadio de dominio integral — sendo
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gue, em cada uma delas existem dificuldades que devem ser superadas para que se
atinja o processo integral da leitura. No entanto, além de concorrer para a superagéo
das questdes fisiologicas, a crianca deve estar em um determinado nivel ou estagio
de maturacéo®? geral, o que permitird a passagem do estadio de reacéo global ndo
discriminada para, posteriormente, de forma crescente e discriminada.

Os testes aplicados inicialmente contavam com a selecao de 22 provas que
foram reduzidas para o numero de 8. A avaliacdo geral é obtida por meio da soma
dos pontos alcancados em cada prova, ndo sendo necessario estabelecer relacdo
entre idade cronolégica e idade mental e o resultado indicara o nivel de maturidade
(NM). A escala de amplitude compreende de 0 a 24 pontos, sendo interessante sua
aplicacdo em criancas com idade escolar. O total de 10 ou mais pontos indicam alta
probabilidade de aprendizagem; 10 ou menos pontos indicam dificuldades na
aprendizagem.

Conforme Lourenco Filho, ao propor os testes, tinha em vista compor um
instrumento de facil manejo, vindo a beneficiar, principalmente, os professores, que
poderiam verificar nas criancas a maturidade necessaria para aprendizagem inicial
da leitura e da escrita, 0 que tornaria o0 processo mais eficiente. Para esse educador
os testes ABC, enquanto instrumento de estudo individual,

[...] ddo, portanto — embora tenham a forma de instrumento muito
singelo -, elementos que encaminham a um mais aprofundado
conhecimento do aluno, quanto a certas condicdes perturbadoras de
seu equilibrio organico, da adaptacédo sensorial e motora e, enfim, da
vida social. Todas influem na aprendizagem e, através dela, na
formacao educativa geral; e todas interessam a organizacao racional
do ensino para melhor adaptacdo de seus procedimentos, forma de
motivacdo e medidas que tendam a normalizar a vida emocional do
aluno (LOURENCO FILHO, 2008, p.126)

J& na perspectiva de instrumento para a homogeneizacdo de classes, esse
educador afirma, com base em suas experiéncias, que os Testes ABC melhorara as
condicbes de trabalho do docente, diminuindo a fadiga e concorrendo para um
processo mais solido de ensino-aprendizagem (LOURENCO FILHO, 2008).

Inicialmente, os testes foram aplicados em criangas pertencentes ao jardim de

infancia e escola-modelo, anexas a Escola Normal da Capital (Sdo Paulo) e

2 Conforme Lourengo Filho (2008, p.33) o termo designa a “correspondéncia entre o estado de
maturacdo e o desempenho, com éxito, de exercicios reclamados para a aquisicdo de tais ou quais
padrdes de comportamento, desde que fixados como objetivos de uma aprendizagem”.
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posteriormente, se estendeu para outras escolas desse estado, onde em 1931,
foram aplicados em 15.605 criangas analfabetas. Em 1932, foi a vez do Rio de
Janeiro, que aplicou os testes em 2.410 criancas analfabetas. Conforme Monarcha
(2001), os testes foram utilizados em Belo Horizonte e Argentina e, paises como

Estados Unidos e Franga, traduziram tais pesquisas. No Brasil,

Os Testes ABC — na forma de livro, caixas de material para
aplicacdo, como capitulo da psicologia objetiva no Brasil, como
método de selecdo e organizacdo de classes homogéneas,
orientacdo oficial — permaneceram ativos na duracdo historica e
tornaram-se referéncia obrigatéria no interior das instituicbes
especializadas, nos cursos de formacédo de professores, na pratica
pedagogica do professores primarios — tornaram-se referéncia
necessaria para a explicacdo dos fatos escolares coletivos e
individuais (MONARCHA, 2001, p.38).

Tendo em vista o apresentado, Lourenco Filho evidencia que, antes de
qualquer situacdo de aprendizagem, é necessario conhecer o aluno, tido como
matéria-prima, para, entdo, ajustar as maquinas — aparelho escolar - a ele, uma vez
que o aluno passa a ser peca chave no processo educacional. Nesse sentido,
respeitando seus pressupostos escolanovista — que considera as diferencas
individuais - propde um instrumento que considera seguro para verificacdo do nivel
de maturidade da crianca que esta ingressando no ensino inicial da leitura e da
escrita, como forma de garantir seu éxito no processo de aprendizagem.

Segundo esse educador, a leitura e escrita apresentam-se enquanto resultado
do processo de maturacdo geral na crianga, caso é diagnosticado por vias dos
testes, que esta € imatura para o processo de aprendizagem. Isso significa que,
outras condicBes podem estar interferindo em seu desenvolvimento a deficiéncia de
saude, em geral; subnutricdo, deficiéncia visual e auditiva, nivel mental inferior a 6
anos, dificuldades de adaptacédo social e forte tensdo emocional.

Nesse sentido, fica evidente, com base nos estudos realizados, que a
preocupacdo de Lourenco Filho em torno da alfabetizacdo de sua época era a de
instrumentalizar — com base na psicologia experimental - os professores e as
escolas — favorecendo a organizacao destas - tendo em vista sanar as dificuldades
enfrentadas no ensino inicial da leitura e da escrita. Para essa finalidade, comp6s os
testes para a verificagdo da maturidade na crianca que, conforme Monarcha (2001)

tornou-se referéncia no ambito escolar, seja na esfera individual ou coletiva.



CONSIDERACOES FINAIS

O estudo evidenciou a trajetéria de um importante educador na historia da
educacdo brasileira. A atuacdo de Lourenco Filho, juntamente com outros
educadores da Escola Nova, proporcionou um momento divisor de dguas na historia
da educacdo. Apesar da tentativa de renovacdo educacional ndo ter se
concretizado, esta contribuiu para o progresso da historia educacional de nosso
pais, dando seus primeiros passos em direcdo a uma educacgdo universal, a qual é
direito de todos.

Como resultado e contribuicdo da relevante carreira educacional, verificamos
gue esse educador é considerado fundador de um novo momento no ambito do
ensino inicial da leitura e da escrita, ou seja, da alfabetizacdo nacional. Os estudos
por ele realizados, em especial o pioneirismo dos testes ABC, lhe conferiram
autoridade e prestigio, inclusive internacional.

Os testes propostos sao fruto, inicialmente, de uma necessidade pratica
vivenciada no chao da escola e, consequentemente, de pesquisa sistematizada no
ambito do campo cientifico, obedecendo ao rigor investigativo solicitado no dominio
da ciéncia as questbes referentes a esfera educacional. Por esse fato, esta
constituiu a primeira pesquisa produzida por um brasileiro, de carater inovador, em
detrimento das questdes educacionais da época.

Os debates acerca da educacdo, que até o momento evidenciava a
preocupacdo com o0s métodos de ensino da leitura e da escrita, ganharam novas
possibilidades de compreensdo com as contribuicbes desse educador, o qual se
utilizou de pesquisas e descobertas no campo da biologia, da psicologia e dos
estudos sociais, com o objetivo de dar uma nova direcao a educacédo, a qual deveria,
segundo ele, ter uma funcdo socializadora, fator que a escola carecia naquele
momento.

Dessa forma, Lourenco Filho propbe uma maneira de considerar 0s
acontecimentos educacionais, seja em relacdo aos individuos ou em relacdo ao
coletivo escolar, contribuindo ainda para as questdes de organizacdo do espaco
escolar e da atuacdo do docente no processo de ensino aprendizagem.

Diante do exposto, depreende-se que a atuacdo de Lourenco Filho foi

fundamental e decisiva para a constituicdo de uma nova tradi¢cdo, principalmente por
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contribuir em torno das experiéncias no campo da psicologia aplicada, que abriu as
portas para uma nova compreensdao do processo educacional, mais
especificamente, do ensino inicial da leitura e da escrita e da relacdo dos individuos
envolvidos no processo educacional.

A proposta de alfabetizacdo de Lourenco Filho constituiu um importante
progresso face ao ensino da leitura e da escrita em sua fase inicial, até entdo
utilizados. O empenho desse educador, no ambito da alfabetizacdo nacional, foi fruto
de sua postura frente ao movimento renovador, que via a educagdo como
instrumento de adaptacdo do homem as novas estruturas sociais que se delineavam
e reclamavam por uma educacao popular de cunho moral e civica. Ainda que as
aspiracbes do movimento ndo tenham se consolidado, convivemos com seus
resquicios, ou seja, almejamos a democratizacdo e universalizacdo do ensino de

forma efetiva, ainda que, legalmente as tenhamos conquistado.
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